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RESUMO

A pesquisa teve por objetivo compreender em que aspectos saberes que emergem de uma
proposta formativa com énfase na Pedagogia da Alternancia, sustentada no Circulo de Saberes-
Formacgao, atuam na aprendizagem da docéncia de professores do Proeja. Como base teorica,
sustentam a investigacdo Gauthier et al. (2013), Tardif (2014), Tancredi (2009) e Gimonet
(2007). Considerando-se a natureza do objeto de estudo, optou-se pela pesquisa qualitativa,
com a metodologia organizada em dois movimentos: o primeiro, desenvolvido por meio de a)
Entrevista narrativa, b) minicurso com professores e ¢) participagdo em circulo de saberes, teve
como objetivo constituir dados para o segundo movimento, correspondente a proposta
formativa para professores da EJA-EPT (produto educacional da pesquisa). No primeiro
movimento, para a entrevista narrativa, os participantes foram 07 docentes do Curso Técnico
Integrado em Agropecuaria — Proeja do Campus Castanhal do IFPA. Utilizou-se como
instrumento de constru¢do de dados, a gravacdo oral, e a analise do corpus foi realizada por
meio da Andlise Textual Discursiva - ATD (Moraes; Galiazzi, 2011). Para o minicurso, que
também ocorreu no Campus Castanhal do IFPA, os participantes foram 16 professores.
Utilizou-se como instrumento de constru¢ao de dados um questionario no Google Forms, € para
a analise do corpus, fez-se uso do Atlas.ti. Para o Circulo de Saberes, os participantes foram 03
professores. Utilizou-se como instrumento para construgao de dados o diario de campo, € a
analise foi realizada por meio da Analise Tematica (Braun; Clarke, 2006). O resultado desse
primeiro movimento indicou temas e a metodologia para a elaboragdo do produto educacional
da pesquisa. O segundo movimento, que representa a elaboracao, desenvolvimento e avaliagao
do produto educacional, teve como perspectiva metodologica o Circulo de Saberes-Formagao,
que tem como fundamento o circulo de cultura (Freire, 2015) e a pesquisa-formagdo (Josso,
2010). A primeira versao do produto educacional foi aplicada com 14 professores da Rede
Federal que atuam ou tém interesse em atuar com a EJA-EPT, por meio de um curso on-line.
Foi utilizado como instrumento de construgdo de dados, a gravacdo de video dos encontros
sincronos, producdes escritas do Google Sala de Aula e um questiondrio no Google Forms, e a
analise do corpus ocorreu por meio da ATD (Moraes; Galiazzi, 2011). Desse processo, 0s
resultados da analise permitem sustentar que uma proposta formativa com énfase na Pedagogia
da Alternancia, sustentada no Circulo de Saberes-Formagao favorece a emergéncia de saberes
que atuam na aprendizagem da docéncia de professores do Proeja. Os saberes emergentes sao
saberes da contextualizagdo curricular, da formagao critica e sobre a Pedagogia da Alternancia.
A partir dai, o produto educacional foi sistematizado para avaliagdo/validagdo, realizada por
um comité ad hoc composto de 08 juizes especialistas, cuja analise permitiu a constituicao de
uma versdo mais aprimorada para avaliacdo/valida¢do da banca de defesa de tese. Considera-
se que essa investigacdo aponta contribui¢des para o processo de aprendizagem docente ao
desvelar saberes envolvidos nas reflexdes de professores do Proeja que atuam na perspectiva
da Pedagogia da Alternancia.

Palavras-chave: proeja; EJA-EPT; saberes docentes; aprendizagem da docéncia; pedagogia da
alternancia; produto educacional; circulo de saberes-formacao.



ABSTRACT

The research aimed to understand in which aspects knowledge that emerges from a training
proposal with emphasis on the Pedagogy of Alternation, supported by the Knowledge-Training
Circle, acts in the teaching learning of Proeja teachers. As a theoretical basis, the investigation
is supported by Gauthier et al. (2013), Tardif (2014), Tancredi (2009) and Gimonet (2007).
Considering the nature of the object of study, qualitative research was chosen, with the
methodology organized in two movements: the first, developed through a) narrative interview,
b) mini-course with teachers and c) participation in a knowledge circle, aimed to constitute data
for the second movement, corresponding to the training proposal for EJA-EPT teachers
(educational product of the research). In the first movement, for the narrative interview, the
participants were 07 teachers of the Integrated Technical Course in Agriculture - Proeja of the
Castanhal Campus of IFPA. Oral recording was used as a data construction instrument, and the
corpus analysis was performed through Discursive Textual Analysis - ATD (Moraes; Galiazzi,
2011). For the mini-course, which also took place at the IFPA Castanhal Campus, the
participants were 16 teachers. A questionnaire in Google Forms was used as a data construction
instrument, and for the corpus analysis, Atlas.ti was used. For the Knowledge Circle, the
participants were 03 teachers. The field diary was used as a data construction instrument, and
the analysis was performed through Thematic Analysis (Braun; Clarke, 2006). The result of
this first movement indicated themes and the methodology for the elaboration of the educational
product of the research. The second movement, which represents the elaboration, development
and evaluation of the educational product, had as its methodological perspective the Circle of
Knowledge-Training, which is based on the culture circle (Freire, 2015) and research-training
(Josso, 2010). The first version of the educational product was applied to 14 teachers from the
Federal Network who work or are interested in working with EJA-EPT, through an online
course. The data construction instrument used was the video recording of synchronous
meetings, written productions from Google Classroom and a questionnaire in Google Forms,
and the corpus analysis was carried out through ATD (Moraes; Galiazzi, 2011). From this
process, the results of the analysis allow us to sustain that a training proposal with an emphasis
on the Pedagogy of Alternation, supported by the Circle of Knowledge-Training, favors the
emergence of knowledge that acts in the teaching learning of Proeja teachers. The emerging
knowledge is knowledge of curricular contextualization, critical training and about the
Pedagogy of Alternation. From there, the educational product was systematized for
evaluation/validation, carried out by an ad hoc committee composed of 08 expert judges, whose
analysis allowed the creation of a more improved version for evaluation/validation by the thesis
defense committee. It is considered that this investigation points to contributions to the teaching
learning process by revealing knowledge involved in the reflections of Proeja teachers who
work from the perspective of the Pedagogy of Alternation.

Keywords: Proeja; EJA-EPT; teaching knowledge; teacher learning; Pedagogy of Alternation;
educational product; circle of knowledge-formation.
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1 UM DIA QUIS SER ARVORE: percursos de vida-formacio de uma professora do
Proeja e a constituicio de um objeto de pesquisa

Um passarinho pediu a meu irméo para ser uma arvore.
meu irmdo aceitou de ser a arvore daquele passarinho.
No estagio de ser essa arvore, meu irmdo aprendeu de sol,

de céu e de lua mais do que na escola.

No estagio de ser arvore meu irmao aprendeu para santo

mais do que os padres lhes ensinavam no internato.

Aprendeu com a natureza o perfume de Deus.

Seu olho no estagio de ser arvore, aprendeu melhor o azul.

E descobriu que uma casa vazia de cigarra, esquecida no tronco das arvores so serve para poesia.
No estagio de ser arvore meu irmdo descobriu que as arvores
sdo vaidosas. Que justamente aquela arvore na qual meu irméo
se transformara, envaidecia-se quando era nomeada para o
entardecer dos passaros e tinha ciimes da brancura que os
lirios deixavam nos brejos.

Meu irmao agradecia a Deus aquela permanéncia em arvore
porque fez amizade com as borboletas.

(Manoel de Barros)

Demorei a encontrar uma imagem que expressasse com maior proximidade o que a
minha docéncia representava. Encontrei nos versos de Manoel de Barros e na metafora do
crescimento de uma arvore aquilo que melhor conceberia o nascimento de uma vida em
formacgao para a docéncia.

Foi na simplicidade de um solo silencioso e timido, rico em nutrientes, que a semente
da docéncia foi plantada e um dia quis crescer e se tornar uma arvore, que absorve a agua da
chuva (sua pratica), retribui em seus frutos para o0 mundo (saberes que constroi na docéncia).

Nos estagios de ser arvore, de uma pequena muda, uma arvore jovem, a uma arvore
em crescimento € no interagir com a natureza em redor, aprende, se transforma, abriga, da
sombra e busca oferecer frutos a quem lhe procura.

A docéncia pode ser comparada a esta arvore, que vive e muda em constantes estagoes,
€ nisso procuro ser uma arvore, abundante, renovando as minhas folhas em cada uma das
estacdes, aprendendo, assim como nos versos de Manoel de Barros, a “fazer amizades com as
borboletas”.

Minha docéncia comegou a ser plantada muito cedo, antes mesmo de sentar em um
banco de universidade. Em memorias afetivas, trago influéncias de professores do ensino
fundamental, socializacao de atividades escolares, gestos e rotinas da escola publica no interior
do Pard, pecas fundamentais para a escolha desta profissao. Saberes internalizados, lembrangas

que levo a minha sala de aula ainda hoje, como docente. Esta ¢ a natureza social do saber
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profissional e que provém de momentos anteriores as aprendizagens formais durante a formagao
universitaria. (Tardif, 2014).

Somos feitos de possibilidades. De aluna a professora, fui me constituindo na escolha
desta profissao, ciente dos sabores e dissabores da docéncia, mesmo assim, decidi que era o que
eu queria ser e escolhi cursar a Licenciatura em Letras em uma instituicdo particular. As
certezas que existiam na minha formagao inicial provinham de experiéncias anteriores enquanto
aluna.

Ao terminar a graduagdo, vivenciei a primeira experiéncia profissional como docente
de Lingua Portuguesa e Espanhola na Educagdo de jovens e Adultos pela Secretaria de Estado
de Educacao do Para - SEDUC, mas ndo em qualquer lugar, no campo. Foi ai que conheci uma
realidade que a mim era muito distante da vivenciada na zona urbana, uma realidade complexa,
com personagens trabalhadores do campo, mulheres ¢ homens com percursos de vida e
formacao distintos dos meus.

Aquela realidade complexa era destoante das crengas que eu trazia como aluna e
recém-formada e do imaginario construido para a sala de aula que eu esperava encontrar pelas
minhas vivéncias anteriores. Seria preciso aprender e reaprender com aquela experiéncia.

Assim, pus a prova os conhecimentos tedricos e a formacao recebida na universidade.
Seriam eles suficientes para dar conta de minhas primeiras turmas e nas especificidades da
EJA? Esse primeiro encontro me desafiou, principalmente, pelas demandas proprias a
modalidade e por ndo dispor de uma formag¢ao mais aprofundada para atuar com elas. Pimenta
(2012) afirma que esse ¢ o momento de se produzir saberes do cotidiano, em um processo de
reflex@o sobre a pratica, mas se ndo somos instigados a esse processo na formagao inicial, se
ndo houver interagc@o entre os colegas na escola, o processo de aprendizagem experiencial da
docéncia podera ser solitario. (Tardif, 2014).

Embora com as dificuldades estruturais e pedagogicas iniciais, fui aprendendo a lidar
com as turmas, aprendendo a ser uma professora da EJA no campo. Mas ainda assim, ndo me
sentia completa. Parecia que os saberes praticos que havia construido ao longo dos anos nao
eram suficientes, dadas as minhas duvidas e caréncias formativas. Queria entender melhor as
dificuldades por mim enfrentadas no dia a dia docente, na minha relagdo com os alunos,
desejava melhorar a minha pratica e as condi¢des da minha sala de aula, algo ainda faltava.

Depois de alguns anos, sentindo que os ventos batiam e mudavam as inclinagdes de
minha pequena arvore em desenvolvimento, busquei refazer a minha docéncia e ingressei no
Instituto Federal do Para. No IFPA conheci o Programa Nacional de Integracdo da Educacao

Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos, o Proeja
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e me vi novamente desafiada a reaprender pela necessidade de compreender quem eram esses
outros sujeitos jovens e adultos da Educacao Profissional e que formagao eu, professora de
Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola, poderia oferecer nessa nova instituicao.

Nesse novo solo, senti que minha arvore carecia de outros nutrientes até entdo nao
acessados, e foi ai que busquei outra formacao, cursos, dentre eles, 0 Mestrado no Programa de
Pos-Graduacdao em Educacio Profissional e Tecnologica - ProfEPT (2018-2020) no Instituto
Federal do Amazonas — [FAM, em 2018. Pude, assim, investigar sobre os estudantes do Proeja
a partir de seus proprios olhares em escritas de si (Oliveira; Azevedo 2020). Busquei entender
a formacao profissional dos estudantes do Proeja por meio das Histérias de Vida e resultante
desse processo publicamos um artigo intitulado “Sentidos de Formagao Profissional Revelados
em Historias de Vida de Estudantes do PROEJA™ (Oliveira; Azevedo, 2023). Os resultados
desse percurso revelaram nao apenas as perspectivas dos estudantes, que foram os atores da
pesquisa, mas também anseios dos docentes que trabalhavam com os cursos profissionalizantes
por uma formagao que os contemplasse.

Nesse processo, algo marcante foi a percepgao dessa necessidade formativa nos relatos
dos professores desse programa' em momento avaliativo de minha proposta de produto
finalistico do mestrado. O anseio por meio das vozes dos professores trouxe em mim a
lembranga do inicio de minha carreira docente, quando buscava alguém que me auxiliasse a
aprender a ser uma professora na respectiva modalidade, afastando possibilidades de
frustragdes iniciais da carreira.

Ao escutar sensivelmente estas vozes que ecoaram no momento avaliativo, percebi,
pelo que conhecia daqueles professores na convivéncia no local de trabalho, trajetos formativos
tao diversos - bacharéis e licenciados, com experiéncia na docéncia e outros sem experiéncia —
porém as mesmas necessidades: construir um saber que os auxiliasse a ser um professor

especifico, o professor do Proeja.

Na Rede Federal, o Proeja em sua legislagdo (Decreto N° 5.840, de 13 de julho de 2006; Diretrizes Operacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos, Res. N° 1, de 28 de maio de 2021) continua em vigor. Nos coletivos de EJA
tem-se adotado a nomenclatura EJA-EPT, que também tem sido utilizada a partir da Portaria N° 962, de 1° de
dezembro de 2021, que visa estabelecer orientagdes, critérios e procedimentos para concessdo de recursos
financeiros as institui¢cdes pertencentes a Rede Federal. Nesta pesquisa, desde a Revisao Sistematica de Literatura
(realizada entre setembro de 2021 e margo de 2022), nos referimos ao Proeja em concordancia com o PPC - Projeto
Pedagégico do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio na Modalidade de Educagdo de Jovens
e Adultos (Proeja) com Alternancia Pedagogica e Enfoque em Sustentabilidade do Campus Castanhal, um dos
documentos norteadores da pesquisa. No Produto Educacional, adotamos a nomenclatura EJA-EPT, conforme boa
parte dos campi dos institutos, embora considerando o Proeja como o programa que legitima a consolidag@o de
uma politica piblica na Rede Federal.
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Essa foi a primeira das razdes que me conduziram para investigar questdes ligadas a
formacgao de professores do Proeja, evidenciada a partir de minha inter-relagdo com professores
que atuam nesse programa.

Outras razodes se fortaleceram pela propria literatura que ja demonstravam essa
dificuldade em ambito geral da Rede Federal: 1) antes do Proeja, ndo havia (ou se havia eram
poucos) os professores que tinham experiéncia com a EJA. Nesse sentido, muitos professores
chegam na sala de aula do Proeja sem conhecer os seus sujeitos; 2) ha na rede profissionais que
atuam nas denominadas disciplinas profissionalizantes e sao bacharéis. Portanto, ndo receberam
formacdo para serem professores, mas atuam em turmas do Proeja, sem conhecer o que ¢é ser
professor de uma forma geral e, muito menos, professor da EJA; 3) ha ainda a falta de processos
sistematicos de formacgdo continuada dos docentes; 4) a auséncia de discussdes mais
qualificadas no interior das institui¢cdes acerca da concep¢ao do Ensino Médio Integrado no
Proeja e da implantagdo do Programa (Moura, 2017; Vitorette, 2014).

Assim, fui ampliando as reflexdes em didlogos com esses autores, procurando
respostas aos anseios formativos dos professores do Proeja e as questdes que emergiam de
leituras sobre essa problematica.

Passei a agregar no meu exercicio docente disciplinas sobre EJA em Licenciaturas em
Pedagogia, Biologia e Letras. Disciplinas curtas na formacdo inicial, porém, organizava os
debates de forma a sensibilizar desde a formagao inicial os graduandos e promover exercicios
de escuta sensivel em sala de aula. Compreendia, no entanto, carecer de aprofundamento para
as questoes da formacao de professores para esse ambito.

Nas idas e vindas de minha sala de aula, encontrava-me sempre a lembranca da
problematica de que esse pequeno debate em sala talvez ndo fosse suficiente, mas a0 mesmo
tempo, recordava daqueles professores desempenhando as suas atividades laborais nas
instituigdes da rede no Proeja e de que maneira poderia corresponder aos seus anseios
formativos evidenciados em meu produto educacional.

Passei a me questionar: mesmo sem uma formacao sistematica na graduagao para atuar
no Proeja, como os professores que exercem essa pratica constroem saberes e aprendem sobre
essa docéncia? Serd que se percebem como sujeitos detentores de saberes, constituidos pela
confluéncia de experiéncias anteriores, interagdes durante a pratica, relacdes sociais fora do
ambiente escolar, aprendizagens e vivéncias (Tardif, 2014)? Além disso, como podemos
estimular-nos a refletir sobre esses saberes, que talvez sejam implicitos, mas que, quando

mobilizados, atuam para a construgdo da aprendizagem docente no contexto do Proeja?
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Essas indagacdes s6 haveriam de ser respondidas se me arriscasse a florescer em um
novo ciclo, a “estar uma arvore em um novo solo”, pensando na docéncia, pesquisando as
demais arvores e conversando com elas e cultivando saberes juntamente com esses docentes.
Foi nesse processo de transformar anseios em investigacdo, que cheguei ao Doutorado em
Ensino Tecnoldgico e na linha que pesquisa a formagao de professores.

Pensar a formacdo de professores foi o ponto de partida para a nossa trajetoria no
doutorado. Assim, as arvores (professores) marcam o inicio dessa caminhada em busca de um
objeto que seria a minha pesquisa. Mas essa histdria me traz & memoria uma ligagdo anterior
com as arvores, aqui no sentido denotativo da palavra. O municipio de Castanhal, um primeiro
l6cus da investigagdo, foi o municipio de muitas de minhas passagens pelas viagens que fiz ao
interior no inicio de minha docéncia. Quando me deparava com o Campus localizado na entrada
da cidade, com suas belas arvores, pois € um campus agrario, sempre me vinha o desejo de um
dia fazer parte dessa instituigao.

Esse desejo foi concretizado, pois hoje posso adentrar os seus portdes, como docente
do IFPA e como pesquisadora, contemplar sua natureza exuberante e conversar com as arvores
ali presentes.

Por essas razdes, tinha em mente ao chegar ao doutorado, alguns dos caminhos que
gostaria de trilhar e fui amadurecendo a partir do contato com leituras de tedricos e com
discussdes. Parecia claro para que para acessar a pratica e o conhecimento dos professores, ou
aquilo que nao sabia ainda como denominar de “saberes”, necessitaria conversar com autores
que tratavam do assunto, pois percebia que meus saberes como docente do Proeja foram sendo
construidos no caminhar como professora, na lida, no corpo a corpo com os alunos, e que essas
vivéncias ndo se limitam ao conhecimento tedrico aprendido na universidade.

Portanto, evidenciar saberes de demais professores parecia promissor, no sentido de
desvelar a construcao de outros saberes a serem compartilhados em uma proposta que colocasse
os professores no centro de sua formagdo. Assim, para discutir o que sdo saberes e quais as
possibilidades de concebé-los, juntamente com os professores, exer¢o dialogos com autores que
tratam dessa tematica.

Com base nas minhas vivéncias como docente no Proeja, nos didlogos com docentes
do programa, nas leituras realizadas e que me incitaram a continuar no universo da pesquisa €
com a formagao de professores, defendo a seguinte tese: uma proposta formativa com énfase
na Pedagogia da Alternincia, sustentada no Circulo de Saberes-Formacido favorece a

emergéncia de saberes que atuam na aprendizagem da docéncia de professores do Proeja.
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Nesse sentido, levanto o seguinte problema de pesquisa: em que aspectos saberes que
emergem de uma proposta formativa com énfase na Pedagogia da Alternancia, sustentada
no Circulo de Saberes-Formacao, atuam na aprendizagem da docéncia de professores do
Proeja?

Com essa perspectiva, estabeleci como objetivo geral: compreender em que aspectos
saberes que emergem de uma proposta formativa com énfase na Pedagogia da
Alternancia, sustentada no Circulo de Saberes-Formacao, atuam na aprendizagem da
docéncia de professores do Proeja.

A fim de alcangar o objetivo geral proposto, trilhei como objetivos especificos:

a) Discutir saberes e aprendizagem da docéncia na formagao de professores do Proeja;

b) Construir um percurso metodoldgico para elaboragdo, desenvolvimento e avaliagdo
de uma proposta formativa para professores do Proeja, com énfase na Pedagogia da Alternancia,
sustentada no Circulo de Saberes-Formacao;

c¢) Evidenciar em que aspectos saberes que emergem dos professores do Proeja, a partir
de suas vivéncias na proposta formativa, atuam na sua aprendizagem da docéncia;

d) Sistematizar a proposta formativa, considerando camadas e dimensdes de um
Produto Educacional, tendo em vista a possiblidade de sua replicagio por outros
professores/formadores, visando a colaboragdo na aprendizagem da docéncia de professores do
Proeja.

O l6cus de pesquisa foi o ambiente virtual, em que desenvolvi um curso de formagao
continuada destinado a professores que atuam/tém interesse em atuar com a Pedagogia da
Alternancia em turmas do Proeja.

O aspecto da Pedagogia da Alternancia se mostrou por meio do primeiro movimento
investigativo, em que realizei uma aproximacao ao Campus Castanhal do IFPA. O grupo de
professores entrevistados trouxe a tona aspectos do trabalho pedagogico nas turmas com essa
caracteristica e os desafios nas institui¢cdes que ofertam essa metodologia, agucando meu olhar
para outras questdes que ndo se pensava até entdo para a pesquisa, como por exemplo, os
saberes do campo, a educagdo do/no campo.

Nesse sentido, a alternancia de tempos, espacos e atividades educativas
proporcionadas pela Pedagogia da Alternancia, foco dos professores do curso entrevistado,
seria uma questdo a ndo se perder de vista, principalmente como os professores percebem os
modos de vida, como constroem os tempos de estudo, como relacionam o trabalho e vivéncias

familiares dos alunos e a comunidade desses jovens e adultos do campo.
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Para mim, esse achado se revelou bastante promissor, tanto na pesquisa quanto
tessitura deste texto, em que busco trazer metaforas para representar caracteristicas desse
movimento de mobilizacdo e constru¢do de saberes docentes. A metafora da arvore, dos
processos de conhecer o terreno até a chegada para plantio e colheita de frutos, perpassam o
processo de tessitura textual, dando caracteristicas a pesquisa em busca evidenciar os saberes a
partir da proposta formativa para os professores do Proeja.

Apo6s as entrevistas e com a analise dos resultados, a ideia inicial era realizar uma
oficina formativa com esses professores, tendo a libera¢ao deles na oportunidade de um evento
cientifico que foi realizado no Campus Castanhal do IFPA. No entanto, reavaliei o planejado,
devido nos ser oferecido apenas 4 horas para um minicurso. O minicurso ocorreu, € nos serviu
de base para uma nova proposta formativa, a qual foi implementada com professores da Rede
Federal como um todo.

Assim, delineei o percurso metodolégico da pesquisa, desenvolvido em dois
movimentos: um primeiro movimento em que conhego o “terreno investigativo” e um segundo
momento em que “preparo o terreno € semeio”, ou seja, planejo, desenvolvo e avalio uma
proposta formativa. Esse segundo movimento nos encaminhou ao produto educacional,
constituido de um curso on-line de formagdo continuada para professores do Proeja na
Pedagogia da Alternancia, tendo como base o Circulo de Saberes-Formacdo, perspectiva
metodologica do produto educacional. O Circulo de Saberes-Formagao tem como fundamento
o circulo de cultura (Freire, 2015) e a pesquisa-formacao (Josso, 2010). Ele ¢ a sustentacao para
a construgao de saberes que atuam na aprendizagem docente.

Como forma de organizagdo, o texto estd estruturado em seis capitulos, a contar desta
introdugdo. No segundo, “Arvores que conversam entre si: saberes e aprendizagem da docéncia
no Proeja”, apresento os conceitos-chave da pesquisa; no terceiro, “Conhecendo e preparando
o terreno para semear: percurso metodologico da pesquisa” descrevo a abordagem e os
movimentos realizados para desenvolver a pesquisa. No quarto, “Colhendo os frutos: resultados
alcangados”, apresento os resultados do desenvolvimento e avaliagdo do Produto Educacional
para a resposta ao problema de pesquisa; no quinto, “A cesta da colheita para uma nova
plantacdo: sistematizagdo do Produto Educacional da pesquisa”, trago as etapas para a validacao
do Produto Educacional, que visaram aperfeicoa-lo a uma versao mais aprimorada, levando a
sua sistematizacdo; a conclusdo ¢ apresentada no sexto capitulo “Sementes para novas
plantagdes: reflexdes finais”.

O processo apresentado se da na possibilidade de cultivar saberes a fim de colher

aprendizagens que colaborem para a aprendizagem da docéncia de professores do Proeja.
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Espera-se que a pesquisa frutifique além das possibilidades apresentadas ao longo destes
capitulos, e que os saberes construidos por meio do Produto Educacional da pesquisa possam

ser semeados em diversos contextos — da Rede Federal a outras redes de ensino.
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2 ARVORES QUE CONVERSAM ENTRE SI: saberes e aprendizagem da docéncia no
Proeja

[...]

Pertenco de fazer imagens.

Opero por semelhangas.

Retiro semelhangas de pessoas com arvores
de pessoas com ras

de pessoas com pedras

etc. etc.

Retiro semelhangas de arvores comigo.
Nao tenho habilidade pra clarezas.

Preciso de obter sabedoria vegetal.

[...]
(Manoel de Barros)

Para iniciar este capitulo, tomo a imagem de que as arvores falam entre si por meio de
suas raizes ou aerossois, particulas liquidas dispensadas no ar, cuidando, inclusive, dos brotos
jovens (Willemart, 2022). Essa semelhanga me levou a pensar na representagdo do processo de
busca pela compreensdo do que sejam os saberes e a aprendizagem da docéncia no Proeja,
conceitos basicos do estudo, e que s6 foi possivel chegar, gragas a didlogos com outras arvores,
as quais estiveram nessa busca antes de mim.

Ao encontra-las, sinto que também encontrei nutrientes para este estudo, pois seus
escritos fornecem subsidios a discussdes profundas, horizontes outros para se pensar na
tematica pesquisada. Como sequoias gigantes dependem de cascas de outras arvores de 200 a
5000 anos anteriores, quero dizer, florestas dependem de seu passado (Willemart, 2022), assim,
nds também precisamos dos escritos de outros teodricos, aqueles que vieram antes de nds, nos
ajudando a compreender o presente.

Busquei no dialogo com outras arvores discutir os saberes e a aprendizagem da
docéncia na formacdo de professores do Proeja como conceitos centrais da pesquisa. A
necessidade perpassa a reflexao sobre minha pratica, dos processos que me constituiram como
docente de EJA e, de reflexdes no terreno plantado que me levaram a ir crescendo/aprendendo
a cada dia essa docéncia.

Teorizar sobre essas questdes foi uma lacuna encontrada ao final do mestrado, quando
enfim meu olhar se voltou para as minhas necessidades formativas e dos professores do Proeja,
mas isso exigiria estudar o terreno e buscar encontrar aquilo que estava posto na literatura da

formacao de professores.
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Iniciamos, entdo um levantamento das pesquisas existentes sobre os saberes dos
professores do Proeja®. Assim, este capitulo estd organizado em i) Revisdo Sistemaética de
Literatura (RSL) como parte do caminho na resposta ao objetivo especifico deste capitulo; ii)
Em que trato a respeito primeiramente dos saberes docentes, com destaque aos saberes
experienciais, conforme as lacunas mostradas na RSL, para apos relacionar aos saberes
experienciais dos professores que atuam no Proeja; e ii1) os processos de aprendizagem docente,
em que tanto os saberes da experiéncia e a formag¢ao como elementos que colaboram para esse

Processo.

2.1 Sentando-me ao pé das arvores: saberes docentes evidenciados em pesquisas

Para me aproximar das arvores e dialogar com os saberes produzidos, busquei
identificar a tematica dos saberes docentes em uma busca nos ultimos anos, que evidenciou o
quanto esse campo avangou. Isso se constituiu uma necessidade investigativa.

Ao considerar o objetivo geral da pesquisa, compreender em que aspectos saberes que
emergem de uma proposta formativa com énfase na Pedagogia da Alternancia, sustentada no
Circulo de Saberes-Formagao, atuam na aprendizagem da docéncia de professores do Proeja,
elaborei questdes que nortearam o caminho da Revisdo Sistematica de Literatura (RSL).?
Assim, compreendendo que respostas s6 seriam achadas ao realizar um levantamento exaustivo
na literatura, concebi caminhos nos trés elementos preconizados pela RSL, como um meio de
identificar, avaliar e interpretar pesquisas disponiveis nos repositorios € bancos cientificos
disponiveis, em um recorte temporal de 2016 a 2021. Segui, assim, as etapas descritas por
Kitchenham (2004): 1) Planejamento, 2) Conducdo e 3) Relato, com aten¢do a um protocolo
criado com a finalidade de conduzir a RSL e utilizei a ferramenta Start* como suporte que
norteou os procedimentos de constitui¢do do corpus de andlise dos resultados.

A Figura | sintetiza as trés etapas e o que contém em cada uma delas:

Adotei a nomenclatura “PROEJA” para alcangar os trabalhos produzidos no periodo da RSL. Nos coletivos de
EJA, atualmente, tem-se utilizado “EJA-EPT” para se referir ao programa, mas o que estd em vigor, em nivel de
legislagdo ¢ o Proeja.

A RSL foi realizada entre os meses de setembro de 2021 a margo de 2022. No periodo, realizei as defini¢cdes da
metodologia a ser seguida, a constituicdo das palavras-chave, strings e ajustes no protocolo sempre que procedia
a uma busca nas plataformas digitais, porquanto na agdo compreendia os parametros de cada repositdrio de busca.

4 A Start é uma ferramenta computacional desenvolvida pela UFSCAR para dar suporte a técnica denominada
RSL. Para fazer o download, basta acessar o link disponibilizado pela Lapes — UFSCAR. Disponivel em:
http://lapes.dc.ufscar.br/tools/start_tool . Acesso em 07 jun. 2022.
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Figura 1 - Etapas da RSL

PLANEJAMENTO
a) Identificar as necessidades
da revisao;
b) Desenvolvimento de um
protocolo;

RELATO

03 Comunicar os
resultados.

Fonte: Elaboragdo propria (2022)

A partir do que a figura mostra, na etapa 1, Planejamento, detectei as necessidades
da revisdo, partindo de um objetivo: investigar nas pesquisas o que se evidencia sobre os
“saberes na docéncia no Proeja”, a fim de identificar conceitos e categorias que contribuissem
para pensar o avango nesse campo de conhecimento. Além desse objetivo, trés questdes de
pesquisa precisaram ser elaboradas: a) Quais sdo os principais saberes docentes evidenciados
nas pesquisas com foco no Proeja? b) Quais os principais bases teodricas a referenciarem as
pesquisas? ¢) O que apontam as pesquisas enquanto lacunas para o desenvolvimento de estudos
sobre os saberes da docéncia no Proeja? Essas foram questdes que busquei responder por meio
de acesso as bases digitais disponiveis.

Definidos o objetivo e as questdes de pesquisa, organizei um protocolo (Apéndice A),
que teve como funcdo principal explicitar, de maneira detalhada, as bases de dados que seriam
consultadas, as estratégias de busca empregadas em uma delas (palavras-chave, string, idioma),
o processo de selecdo dos artigos cientificos, teses e dissertagdes, os critérios de inclusdo e
exclusdo dos estudos e o procedimento de analise dos resultados que fossem reportados.

Na Condugdo, etapa 2 da RSL, o protocolo foi aplicado, primeiramente, com as

seguintes palavras-chave nas bases de dados:

Quadro 1 - Palavras-chave da pesquisa

Palavras-chave

Inglés Portugués
Professional Knowledge; Saberes docentes
teachers' professional knowledge; Saberes dos professores

teaching learning PROEJA



Adult education
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Educagao de Jovens e Adultos

Fonte: Elaboracao propria (2022)

Demostro, no Quadro 2, a combinagao de palavras-chave e strings de busca submetidas

aos mecanismos disponiveis nos buscadores, bem como os resultados retornados.

Quadro 2 - Bases consultadas e resultados retornados

Base de dados String Filtros e resultados
Biblioteca Digital Brasileira de | "saberes docentes" AND | De 2016 a 2021
teses e dissertacoes - BDTD "PROEJA"
4 resultados.
Banco de Teses e dissertacdoes da | "saberes docentes" AND | 272 resultados.
Capes; "PROEJA"

Scielo

Web Of Science — Portal de
periédicos da Capes

Google académico

teaching learning AND "PROEJA"
saberes docentes AND "PROEJA"

saberes docentes AND "Educacao
de jovens e adultos"

Adult education AND "teaching
learning"

PROEJA

"saberes da docéncia" AND
"PROEJA"

Nenhum resultado.
Nenhum resultado.

1 resultado

2017, 2019, 2021 (anos disponiveis
para a busca).

3 resultados.

21 resultados.

2016 a 2021

194 resultados

Fonte: Elaboragao propria (2022)

Na sequéncia, com os resultados descritos no Quadro 3, realizei a leitura dos titulos e

dos resumos, a fim de melhor identificar quais atenderiam aos objetivos da pesquisa. Dessa

maneira, restaram 71 estudos a serem identificados em uma proxima etapa mais agugada,

quanto a duplicidades, palavras-chave, a aplicagdo dos critérios de inclusdo e exclusdao. O

Quadro 3 explicita o total de estudos excluidos e incluidos de cada uma das bases consultadas.



Quadro 3 - Total de estudos excluidos e incluidos da primeira etapa de selegdo

Bases de dados

Total de estudos
reportados das bases

Total de Excluidos apés
leitura de titulos e

Total de incluidos

apos leitura de titulos e
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de dados resumos
resumos

Biblioteca Digital 4 4 0
Brasileira de teses e
dissertacoes - BDTD
Banco de Teses e 272 262 10
dissertacdes da Capes
Scielo 4 0 4
Web Of Science - 21 0 21
Portal de periédicos
da Capes
Google académico 194 158 36
Total: 495 424 71

Fonte: Elaboragao propria (2022)

Dado ao volume de estudos a analisar, adotei uma ferramenta de apoio, objetivando

agilizar as andlises e facilitar a extragdo dos dados do estudo. Nesse sentido, a ferramenta

computacional Start auxiliou na leitura integral, analise e extracao das principais informagdes

das teses e dissertacdes resultantes da primeira fase analitica. Exportei a ferramenta os 71

arquivos resultantes das buscas e inseri, além disso, manualmente os arquivos ndo compativeis

em formato a plataforma. Na andlise das fontes, foram utilizadas as seguintes estratégias:

Quadro 4 - Estratégias de analise das fontes na Start

1. Aplicagdo preliminar dos critérios de inclusdo e de exclusdo.
2. Busca do texto na integra ¢ a sua leitura.
3. Extragdo das principais informagdes: problema de pesquisa, metodologia utilizada para responder ao

problema, resultados do estudo, possiveis lacunas para estudos futuros.

4, Aplicagdo de critérios de qualidade quanto: titulo condiz com o estudo abordado; as palavras-chave
condizem com o contetido do estudo; o resumo esta bem formulado; resultados respondem ao problema
investigado; o estudo estd dentro dos critérios de inclusao.

5. Resumos e comentarios do pesquisador quanto aos estudos.

Fonte: Elaboragdo propria (2022)
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Conforme Quadro 4, a estratégia 1 foi acompanhada dos seguintes critérios de inclusao

e exclusao:

Quadro 5 - Critérios de inclusdo e exclusdo aplicados na Start

Inclusio Trabalhos dos tltimos 6 anos (2016 a 2021);
Tratar do tema saberes na docéncia no PROEJA ou EJA;
Trabalhos que explicitem bases tedrico-metodologicas dos saberes

docentes;

Publica¢des nas linguas portuguesa, inglesa e espanhola.

Exclusiao Trabalhos anteriores aos tltimos 6 anos (2016 a 2021);
Naio tratar do tema “saberes da docéncia para o PROEJA;
Trabalhos duplicados, incompletos, imparciais.
Publica¢des em linguas que ndo sejam as definidas para a revisdo:
linguas portuguesa, inglesa e espanhola.

Fonte: Elaboragao propria (2022)

Ao finalizar a aplicag@o das estratégias 1 a 5, conforme o Quadro 5, com andlise na

ferramenta Start, 6 estudos foram selecionados para compor o quadro final desta revisdo, pois

atenderam aos objetivos propostos, apontando possiveis respostas as indagagdes iniciais. a)

Quais sdo os principais saberes docentes evidenciados nas pesquisas com foco no Proeja? b)

Quais os principais bases tedricas a referenciarem as pesquisas? c) O que apontam as

pesquisas enquanto lacunas para o desenvolvimento de estudos sobre os saberes da docéncia

no Proeja?

Nessa direcao, apresento a etapa 3 da RSL, Relato da revisdo, que trata dos estudos

incluidos (Quadro 6) e teco algumas apreciacdes das leituras e resumos produzidos, que

fundamentam respostas as questdes suscitadas.

Quadro 6 - Estudos incluidos apos a etapa de extragdo

Base de dados Dados do estudo:

Objetivo:

Scielo Artigo: MOURA

Autores: Nunes, Mirian Abreu Alencar;
Moura, Maria da Gloria Carvalho.

Ano: 2019

Instituicdo: Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos

Google Dissertacdo: A construgdo da

Académico identidade profissional de professores
no contexto do PROEJA: formagao,
concepcdes de pratica pedagdgica e
saberes docentes

Recorte de uma pesquisa de doutorado que
objetivou analisar os saberes docentes
mobilizados em espago socioeducativo e a
contribui¢do para a formagdo cidadd de
adolescentes privados de liberdade.

Analisar os processos de construgdo da
identidade profissional de professores da
carreira EBTT que atuam no contexto do
PROEJA.



Google
Académico

Banco de Teses e
dissertacoes da
Capes

Banco de Teses e
dissertacoes da
Capes

Banco de Teses e
dissertacoes da
Capes

Autores: Moreira, Nara
Ano: 2017

Instituicdo: Universidade Federal de
Uberlandia

Artigo:  Sujeitos e docéncia do
Programa Nacional de Integragdo da
Educagdo Profissional a Educagao
Basica na Modalidade da Educagdo de
Jovens e Adultos (PROEJA)

Autores: Sandra Aparecida Antonini
Agne

Maria Herminia Lage Fernandes Laffin
Ano: 2018

Instituicdo: Revista Internacional de
Educagio

Dissertacdo: Estudo dos Saberes da
Experiéncia docente no contexto da
Educagdo de Jovens e Adultos

Autores: SILVA, Alexandre Alves da.
Ano: 2016

Instituicdo: Universidade Estadual do
Sudoeste Da Bahia

Dissertagdo: Saberes experienciais e
suas contribuicdes para a atuagdo
docente nos anos iniciais do ensino
fundamental na EJA

Autores: ALVES, Camila Moreira
Ano: 2018

Instituicdo: Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia

Dissertagdo: Saberes Docentes na
Educacdo de Jovens e Adultos em
Floriandpolis (SC)

Autores: SCHERER JUNIOR, Claudio
Roberto Antunes

Ano: 2017

Instituicdo: Universidade Federal de
Santa Catarina
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Analisar as percepc¢des dos docentes para esse
publico, enfatizando a pratica docente e os
desafios explicitados por esses profissionais
sobre essa modalidade de ensino.

Compreender a constitui¢do dos saberes da
experiéncia de docentes que atuam nos anos
iniciais no Ensino Fundamental na EJA,
identificar o0s saberes da  experiéncia
mobilizados por docentes no cotidiano da sala
de aula e compreender os elementos que
caracterizam a producdo de saberes da
experiéncia pelos docentes.

Compreender de que forma os saberes
experienciais contribuem para atuagdo docente
nos anos iniciais do Ensino Fundamental na
EJA

Identificar e analisar os saberes docentes
mobilizados e necessarios na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), da Rede Municipal de
Ensino de Florianopolis, que adota como
elemento pedagdgico central a Pesquisa como
Principio Educativo (PPE).

Fonte: Elaboragao propria (2022)
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Um dos primeiros pontos destacados desta revisdo ¢ quanto a definicdo das teméticas
nas pesquisas analisadas e importa trazer pontos que caracterizam uma investigagao sobre os
saberes docentes. Em sua totalidade, a compreensdo dos saberes a serem identificados, ou
mobilizados nos espacos educativos, ou que embasam praticas pedagogicas, para os
pesquisadores, estdo interrelacionados com a contribui¢do a uma determinada abordagem:
formagdo e autoformacao (Nunes; Moura, 2019;), identidade docente e desenvolvimento
profissional (Moreira, 2017); pratica pedagdgica (Scherer Junior, 2017; Agne; Laffim, 2018),
aprendizagem docente (Silva, 2016; Alves, 2018).

Dos 6 (seis) estudos selecionados apos as etapas descritas anteriormente, apenas 2
(dois) estdo diretamente relacionados ao Proeja e 4 (quatro) foram realizados especificamente
na Educagdo de Jovens e Adultos. Cabe justificar que foi necessario acrescentar nas palavras-
chave o descritor “Educacao de Jovens e Adultos”, porque os resultados que eram reportados
com os descritores “Saberes docentes” e “Proeja” abrangiam pesquisas na Educagdo de Jovens
e Adultos, sem necessariamente envolver o programa de Educacdo Profissional. Entretanto,
considero que podem trazer contribuigdes para responder a questdao do que ja se produziu ou se
produz no campo dos saberes docentes e fazer avancar as discussoes.

Identifiquei, além do mais, a caréncia de literatura que aprofunde os saberes dos
professores do Proeja, pois foram reportados poucos estudos doutorais, dos quais inclui Moreira
(2017) e Agne e Laffin (2018), com um recorte de pesquisa poés-doutoral em formato de artigo.
As demais pesquisas sdo de mestrado, oferecendo indicios a aprofundamentos em estudos que
permeiem saberes e aprendizagens, especialmente localizados nas especificidades do Proeja.

Assim, a partir dessas primeiras constatagdes, busquei observar a primeira indagacao:

a) Quais sdo os principais saberes docentes evidenciados nas pesquisas com foco no
PROEJA?.

O artigo de Nunes ¢ Moura (2019), um recorte de uma pesquisa doutoral, em
andamento, objetiva analisar os saberes docentes mobilizados por quatro professoras que atuam
com a EJA em uma unidade que abriga adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa em privacdo de liberdade em Teresina — Piaui. Por meio da Pesquisa
Colaborativa, assumindo ainda a pesquisa-formag¢do como procedimento metodologico, os
pesquisadores, além de observar e interagir com os colaboradores da pesquisa, ministraram a
formacdo. Conforme os autores, o saber experiencial foi o que resultou da pesquisa,
significativo para a pratica do professor que atua em medida socioeducativa e que se torna
conhecimento, além de permitir desenvolver competéncias ndo construidas em outros espagos

formativos. Embora com a pesquisa em andamento, os autores sustentam que fazem parte do
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repertorio do professor imerso nesse contexto os saberes pedagogicos, especificos e
experienciais, porém os saberes experienciais sao constantemente recorridos e mobilizados no
desenvolvimento da pratica docente, quando se busca respostas para situacdes vivenciadas no
cotidiano.

O estudo de Moreira (2017), com foco no Proeja, teve como objetivo central analisar
processos de construgao da identidade profissional de professores da carreira EBTT (Educagao
Basica Técnica e Tecnologica) que atuam no contexto do Proeja. Em um dos objetivos
especificos, buscou o aprofundamento do conceito saberes docentes. Nesse sentido, enquanto
percurso metodologico, descreve Pesquisa Documental no curriculo lattes de 44 docentes da
carreira EBTT que lecionaram nos cursos do Proeja, no municipio de Uberlandia, no periodo
de 2009 a 2016; Pesquisa Exploratéria, com questionario a 12 docentes selecionados; e
entrevista semiestruturada a 4 docentes da carreira EBTT. Enquanto resultados, no recorte que
fiz ao objetivo que trata dos saberes docentes, evidenciou que atuacdo dos professores
participantes ndo estd ancorada em uma formagao especifica para a docéncia no Proeja. Nesse
sentido, os saberes da docéncia, coadunando com os resultados da pesquisa anterior, sao
construidos e mobilizados pela experiéncia, com praticas pedagdgicas desenvolvidas por meio
de tentativas de acertos, conforme revelam as entrevistas.

Agne e Laffin (2018) tiveram como objetivo analisar as percepgdes dos docentes do
Proeja, enfatizando a pratica e os desafios explicitados por esses profissionais sobre essa
modalidade de ensino. Os participantes foram os docentes do curso Técnico em Eletromecanica
(Proeja), por meio de aplicagdo de 20 questionarios — todos respondidos. Embora ndo tratando
no titulo a tematica dos saberes, mas sim, docéncia, por meio de questionario aplicado aos
docentes, constataram que os saberes acionados na a¢ao docente sdo os saberes da experiéncia,
vivenciados, incorporados e elaborados a partir dos desafios cotidianos e nas relagdes
estabelecidas com os sujeitos nos diferentes espacos de trabalho.

No estudo realizado por Silva (2016), os saberes experienciais dos docentes que atuam
em contextos de EJA foram o foco principal da pesquisa, buscando compreender a sua
constitui¢do, identificando e caracterizando essa producao no cotidiano da sala de aula em anos
iniciais do Ensino Fundamental. Os participantes foram quatro professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, na modalidade EJA. O estudo de caso norteou o caminho
metodoldgico. A realizagdo de entrevistas semiestruturadas, o meio para a constru¢do dos dados
da pesquisa com os docentes. Nos resultados, o autor destaca o que denomina de “pluralidade
dos saberes da experiéncia”: saberes da experiéncia construidos no contexto da EJA, saberes da

experiéncia mediante relagdo docente-discente, ¢ na relagdo com o tempo, ou seja,
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“temporalidade”, baseado nos estudos de Tardif (2010), elementos significativos para o “saber-
fazer” na EJA.

Alves (2018), ao analisar os saberes experienciais de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental em contexto de EJA, buscou compreender de que forma esses saberes
contribuem para atuacdo docente, especificamente, constatar se 0s saberes experienciais
mobilizados pelos professores contemplam as especificidades do educando da EJA. Utilizou no
percurso metodologico o método autobiografico e as narrativas autobiograficas de 4 (quatro)
professores na constitui¢ao das fontes. Como resultados, aponta, a partir das narrativas, que
cursos de formacao inicial e continuada contribuem nas atuagdes docentes na EJA, nos saberes
mobilizados e obtidos nos espacos de formacao docente. No entanto, constatam que sozinhas
as formacgodes nao atendem totalmente as necessidades do trabalho, pela caracteristica sucinta.
Conclui que os saberes experienciais sao os que melhor atendem as especificidades dos alunos
do contexto estudado, para os docentes que ali atuam e mobilizam os conhecimentos dos demais
saberes profissionais.

Scherer Junior (2017) teve por objetivo de seu estudo identificar e analisar os saberes
docentes mobilizados e necessarios na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), da Rede Municipal
de Ensino de Floriandpolis, que adota como elemento pedagdgico central a Pesquisa como
Principio Educativo (PPE). Enquanto percurso metodolégico, a pesquisa desenvolvida foi do
tipo etnografica, com observacao participante, utilizando as entrevistas com os colaboradores,
professores, como meio de produgcdao de fontes. Resultou da pesquisa os seguintes saberes
identificados e necessarios no trabalho no contexto de EJA da Rede municipal de Florianopolis,
o qual adota como elemento pedagdgico central a Pesquisa como Principio Educativo (PPE):
trabalho coletivo, proximidade, humanizagdo, lidar com a imprevisibilidade.

Tendo como base a descri¢cao dos saberes encontrados nas pesquisas, observei a énfase
nos resultados sobre os saberes mobilizados pelas experiéncias, aqueles denominados por
Tardif (2014) como sendo os saberes experienciais. Esses saberes constituem a pratica
educativa e sdo ponto crucial no embasamento de acdes docentes, na Educagdo de Jovens e
Adultos integrada a Educacao Profissional. Chamando a atenc¢ao para esse ponto, apresento a
seguir as bases teoricas mais citadas nos estudos.

b) Quais as principais bases teoricas a referenciarem as pesquisas sobre saberes da
docéncia no Proeja?

Para tratar da tematica dos saberes da docéncia, os autores de referéncia sdo a
principal base utilizada, estando Tardif (2000, 2010, 2012, 2013, 2014) presente em todos os
estudos, seguido de Gauthier (1996, 1998, 2013) e Pimenta (1999, 2012). Os demais autores
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abordados trazem conceitos que foram correlacionados aos saberes, como pode ser visto no

Quadro 7.

Quadro 7 - Relacdo dos principais referenciais tedricos presentes nos estudos

Autores

Principais referenciais tedricos

NUNES, Mirian Abreu Alencar; Moura,
Maria da Gloria Carvalho.

(2019)

NARA, Moreira

(2017)

AGNE, Sandra Aparecida Antonini;

LAFFIN, Maria Herminia Lage Fernandes.
(2018)

SILVA, Alexandre Alves da.
(2016)

ALVES, Camila Moreira
(2018)

SCHERER JUNIOR, Claudio Roberto

Arroyo (20006): perfil especifico de educadores da EJA;

Pimenta (1999): saberes docentes;

Tardif (2012): trabalho docente;

Imbernén (2010): formagdo continuada;

Tardif (2014); Pimenta (2012); Gauthier (1998): saberes
docentes.

Sacristan  (1995); Garcia,
profissionalidade docente.
Novoa (1995); Moita (1992): identidade profissional docente.
Tardif (2012); Cunha (2007) , o qual tomou como referéncia os
trabalhos de Tardif, Lessard e Lahaye (1991), Saviani (1996),
Tardif e Gauthier (1996), Pimenta (1999), Freire (1996): saberes
docentes.

Souza (2014): pratica docente no PROEJA.

Charlot (2000): saber.

Tardif (2010); Gauthier et al., (2013); Tardif, Lessard e Lahaye
(1991): saberes docentes

Cunha( 2003); Fiorentini et al. (1988); Saber;

Gauthier et al.(2013); Tardif (2014); Paulo Freire (1996);
Pimenta (2012): saberes docentes.

Tardif (2000; 2010; 2013).

Hypolito e Vieira (2005):

Antunes
(2017)

Julia (2001), Viflao Frago (2006) e Faria Filho (2004; 2007):
cultura escolar.
Fonte: Elaboragao propria (2022)

Sob a otica desses autores, Nunes (2019), Moreira (2017) e Silva (2016) definem o
foco da pesquisa nos saberes categorizados pelos autores, dos quais explicito:
e Tardif (2014): Saberes da Formagdo Profissional, Disciplinares, Curriculares e Expe-
renciais.
e Gauthier (1998): Saberes disciplinares, Curriculares, Experenciais, da Tradigao Peda-
gbgica, da Acao Pedagogica e das Ciéncias da Educagao.

e Pimenta (2012): Saberes Pedagdgicos, do Conhecimento, da Experiéncia.

Agne e Laffin (2018) e Alves (2018), além de abordarem as categorias de Tardif (2014)
acima referidas e as de Pimenta (2012), acrescentam os saberes defendidos por Freire (1996),
com a seguinte distingao: a primeira relaciona Freire a importancia dos saberes populares, as

Historias de Vida e a utilizagdo de diferentes recursos como saberes para a docéncia na

Educagao de Jovens e Adultos. A segunda enumera um conjunto de requisitos necessarios aos
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saberes docentes, dentro de trés principais categorias: 1) Nao ha docéncia sem discéncia; 2.
Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento; 3. Ensinar ¢ uma especificidade humana.

Em Scherer Junior (2017), a categoria “saberes docentes” cunhada por Tardif (2000;
2010; 2013) ¢ o principal aporte tedrico para compreender a acdo docente na sua relagdo com
os saberes necessarios ao ato de ensinar na EJA. A cultura escolar ¢ acrescentada como contexto
possibilitador de desenvolvimento da Pesquisa como Principio Educativo, mas embora sejam
acionados os saberes especificados por Tardif (2000; 2010; 2013), os saberes vinculados ao
trabalho coletivo, a proximidade, a humanizag@o e a lidar com imprevistos sdo caracteristicas
intrinsecas dessa cultura escolar, com base em Julia (2001), Vinao Frago (2006) e Faria Filho
(2004; 2007).

Da leitura dos estudos possibilitada pelo levantamento da RSL, buscar enxergar quais
as principais bases tedricas sobre saberes da docéncia foi uma etapa relevante para compreender
quais seriam essenciais a interlocucdo teérica do tema da pesquisa que proponho. Consistiu
também em um passo necessario para explorar outros marcos enriquecedores do dialogo sobre
os saberes dos professores do PROEJA, visto a recorréncia de referenciais nos estudos, logo
possibilidades de ampliar interlocugdes.
¢) O que apontam as pesquisas enquanto lacunas para o desenvolvimento de estudos sobre os
saberes da docéncia no Proeja?

As pesquisas analisadas até aqui possibilitaram reflexdes mais apuradas sobre saberes
que se revelam quando se aproxima dos professores e suas praticas com a Educacao de Jovens
e Adultos e com o Proeja. O que ndo ¢ perceptivel dos estudos ¢ de que maneira conhecer esses
saberes da experiéncia encaminhou outras perspectivas metodologicas, pedagogicas, praticas
e/ou profissionais para os docentes que atuam na modalidade de Educac¢do de Jovens e Adultos,
e ainda integrada a Educagao Profissional.

Noto que a questdo da auséncia de uma formagao especifica — inicial ou continuada —
para os professores atuarem na modalidade ¢ uma demanda premente, mas ¢ uma questao
deixada em aberto, ndo havendo consenso sobre ser fator determinante para a atuagao no Proeja
ou haver nos estudos propostas mais concretas de consecugao.

No campo do Proeja, ¢ preciso ressaltar o pouco tempo de criagdo do programa — a
partir de 2006. Assim, chama a atencao que as pesquisas de mestrado geradas no contexto do
programa so sdo encontradas ap6s o ano de 2008, bem como as teses apos o periodo de 2010.
A questdo da formagdo dos docentes para atuar no programa também vem sendo um dos
grandes desafios enfrentados nas instituicdes de Educagao Profissional, pois a partir de 2005,

de acordo com Portaria N°. 2.080/2005-MEC, de junho de 2005, todas as instituicdes federais
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de EPT deveriam oferecer cursos técnicos integrados ao ensino médio na modalidade EJA,
inclusive, com percentual minimo de vagas destinadas a nova oferta do programa. O aspecto
legal ferira hierarquicamente o Decreto N°. 5.224/2004, que dispde sobre a organizacao dos
CEFETs, o que se buscou resolver revogando-a e substituindo-a pelo Decreto N°. 5.478/2005,
que instituiu, no ambito da Rede Federal de EPT, o Proeja (Moura, 2007).

Cabe destacar sobre a formacao dos docentes aquilo que pontua Moura (2007, p. 21):

[...] é fécil constatar que nao havia (e ainda ndo hd), na Rede Federal de EPT, um
corpo de professores formados para atuar no campo especifico da Educacéo de Jovens
e Adultos nem no ensino médio propedéutico e, muito menos, no ensino médio
integrado a educacdo profissional. Na verdade, em nenhum sistema de ensino
brasileiro existem profissionais formados para atuar nessa nova oferta, pois, conforme
mencionado inicialmente, trata-se de uma inovago educacional, de maneira que ainda
ndo ha formagdo sistematica de docentes para nela trabalhar.

Diante desse panorama, ndo seria razoavel exigir que a Rede passasse a reservar,
obrigatoriamente, para os cursos do PROEJA, 10% de todas as vagas anuais
destinadas aos cursos técnicos e cursos superiores de tecnologia, conforme
estabelecido no Decreto N° 5.478/2005.

Assim sendo, ao consultar as pesquisas e detectar que iniciativas de formagdo foram
criadas apds a “imposi¢cao” do programa na rede, e ndo preparadas a priori, percebo evidéncias
de que ndo ha uma politica de continuidade na formacao e institui¢do de politicas de formagao
dos professores nessa area. Ano apds ano novos docentes adentram as institui¢des na rede com
as experiéncias da formac¢do inicial em niveis e redes de ensino distintos, considerando
experiéncias anteriores como norteadoras para a sua atuagao.

Da mesma forma, os estudos ndo respondem com propriedade como os saberes
docentes, aqueles ja categorizados pelos autores de referéncia, revelariam em que momento nos
tornamos/aprendemos a ser professores da EJA/Proeja. Reforco a questdo de que € necessario
reflexdes sobre a agdo docente, sua interagao, com outros agentes educativos, com pares, numa
a¢ao colaborativa de reflexao.

Encaminho dos estudos a problematizacdo e aprofundamento em torno do proprio
entendimento dos saberes da experiéncia — saber tdo evidenciado nos estudos - no contexto do
Proeja. Sera esse saber o mesmo evidenciado em outros contextos que ndo o do Proeja? Que
sentidos assumem e que especificidades, a fim de corresponder as exigéncias daquele contexto
educativo? E de que maneira aprendemos a ser professores nesse contexto educativo?

Vislumbro, portanto, um percurso metodologico para a problematizagdo dessas

questdes nas proximas se¢des. Por ora, dados os achados da RSL sobre o que as pesquisas mais
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vém apontando nas discussdes teoricas, discuto sobre os saberes docentes na formagdo dos

professores sob a oOtica dos principais teoricos que emergiram da RSL.

2.2 Dialogo com as arvores: saberes na formacao de professores

Durante minhas primeiras leituras, fui em busca de saber das arvores mais antigas,
aquelas que vieram antes de mim, quais seriam os saberes que comporiam os frutos de minha
investigacao.

Entendi que para chegar a eles, primeiro deveria dialogar com a origem e a defini¢do
do saber, compreender esse conceito, como também entender que diferencas ha, sera que ha,
entre o saber € o conhecimento. Assim, na literatura, ambos os termos podem ser encontrados
no campo da Filosofia e da Educacdo, discutidos enquanto sindnimos, em uma relagdo de
dependéncia, ou um deles contendo um sentido mais ampliado que o outro.

O estudo cunhado por Mota, Prado e Pina (2008, p. 112),° por exemplo, forneceu-me
subsidios para problematizar os dois conceitos, em uma defini¢do a partir do dicionario de
Lingua Portuguesa e do diciondrio de Filosofia. Para eles, saber e conhecimento se aproximam
em uma relacdo sinonimica, segundo o dicionario. No segundo caso, o do dicionario de
filosofia, embora ndo havendo consenso, saber vem sendo utilizado em sentido englobador,
“como se a palavra conhecimento coubesse dentro da palavra saber e nao o contrario”.

Ao analisarem sob a perspectiva de pensadores do campo filos6fico, dos mais
destacados da historia — Parménides, Platdo e Aristoteles - sem intencionar dicotomizar os
termos, os autores buscaram compreender modos outros de conceber o saber € o conhecer, ao
definirem saber como realidade da verdade e conhecimento como a verdade da realidade.
Apresento, nesse sentido, os pontos que mais chamam a atengdo na discussao de Mota, Prado
e Pina (2008), para, entdo, adentrar em reflexdes tedricas mais pedagogicas da concepcao de
saber que assumo.

Os referidos autores, ao tecerem diferentes visdes de verdade e realidade advindas da
filosofia, assumem as suas proprias representacdes. A verdade ¢ ‘“uma producdo cultural,

histérica e social resultante da relacdo do homem com o mundo”, estando ela na relagdo entre

5 Os autores trazem uma rica discussdo sobre a origem do saber segundo os filosofos Parménides, Platdo e
Aristoteles, este ultimo sendo considerado o que melhor ampliou este conceito por pensa-lo na busca da verdade,
ou seja, dos principios e causas do real. Assim sendo, o saber se daria, em sua filosofia, por meio da arte, da
ciéncia e da sabedoria, indo além da defini¢do, do discernimento das coisas, para a explicagdo do porqué. Ver
também: ARISTOTELES. Metafisica: o conhecimento. /n: MARCONDES, Danilo. Textos basicos de
filosofia: dos pré-socraticos a Wittgenstein. 5. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2007.
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sujeito e objeto, e ndo isoladamente em um ou outro. Estd atrelada ainda a cultura, a
comunidade e ao tempo em que o sujeito vive. (Mota; Prado; Pina, 2008).

A realidade ¢ assumida como versdes e representacdes do estado subjetivo do
individuo. A realidade esta em constante movimento dos modos de ser e estar no mundo. Nessa
dire¢do, concebem conhecimento como verdade da realidade, pois € onde o sujeito, provocado
em uma agdo cognitiva interna, apreende uma “verdade” sobre determinada realidade externa,
que refletida intelectualmente, se internaliza em conhecimento. O saber ¢ tido como realidade
da verdade, por exigir um movimento interno e externo do sujeito na relagdo com o
conhecimento e uma dada realidade, ou seja, contexto. Nesse movimento, o saber reinventa,
recria e retraduz conhecimentos ja estabelecidos. (Mota; Prado; Pina, 2008).

Pode-se, a partir do exposto, compreender que na concepgao apresentada pelos autores,
o0 saber esta sempre em movimento e ¢ produzido a partir dos conhecimentos internalizados na
acao intelectual dos individuos. Ao contextualizar essas afirmacdes a realidade educativa,

visualizo um ciclo continuo que pode ser representado da seguinte maneira:

Figura 2 - Ciclo da relag@o de concepcdo de saber e conhecimento

Contexto da
Conhecimento pratica dos
professores

Conhecimentos

saber
outros

Fonte: Elaboragdo propria, com base em Mota, Prado e Pina (2008)

Ao contextualizar a pratica dos professores, infiro que os conhecimentos ja elaborados
sdo levados a pratica dos professores, em seguida produz-se os saberes. Os saberes sdao
reinventados, recriados, ressignificados, transformando-se, assim, em conhecimentos outros,
reiniciando novamente o ciclo.

Sanchez Gamboa (2009; 2010) teoriza os dois conceitos partindo da problematizacao

da producao do conhecimento e apropriacdo de saberes na relagdo dialética entre pedagogias
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das perguntas e das respostas. Destaca como ponto crucial para a compreensdo de saberes e
conhecimentos a ndo separagdo entre esses dois eixos — perguntas e respostas - , mas enxerga
nesse processo uma “relagdo dialética de contrarios”.

Nesse sentido, ocupando polos opostos em uma mesma unidade, porém
complementares no processo, o conhecimento consiste na consequéncia desse movimento
contrario das perguntas e das respostas sobre determinado objeto/fendomeno investigado. Assim,
o conhecimento “‘situa-se no mundo concreto da necessidade humana, a qual se manifesta nas
relagdes concretas, situadas no espaco e no tempo dos homens com a natureza, com 0s outros
homens e consigo mesmo”. (Sdnchez Gamboa, 2009, p. 12).

Essa relacdo descrita ¢ o conceito defendido pelo autor, tendo como caracteristica a
sua dinamicidade. Distingue o autor o conhecimento do saber pelo fato de o conhecimento estar
sempre aberto a novas problematizagdes, € por conseguinte, novas formas de se produzirem
respostas. Ja o saber encontra-se como sendo o produto resultante do processo dindmico, o
ultimo passo desse movimento, que sistematizado, organizado em forma de informagdes
apreendidas, selecionadas, divulgadas, passam a ser consumidas pela humanidade.

Em sintese, o conhecimento corresponde a parte dindmica em que sao geradas as
perguntas e produzidas as respostas. Os saberes, o produto, algo estatico como respostas dadas
e conquistadas no conhecimento cientifico. No entanto, como destaca o autor, saberes e
conhecimentos, “embora contrarios na funcionalidade, estdo juntos na dindmica dialética”.

(Sanchez Gamboa, 2009, p.13). Pode-se representar os conceitos da seguinte maneira:

Figura 3 - Sintese do processo dindmico da constru¢do do conhecimento ao saber

coNHECIMENTOS

Respostas

SABERES

Fonte: Elaboragdo propria, com base em Sanchez Gamboa (2009)
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A Figura 3 representa os conhecimentos em movimento, na acdo de elaborar respostas
ou novas respostas a perguntas/ problemas postos. Os saberes estdo representados como o
produto desse processo.

Ao contextualizar para a realidade educacional, Sdnchez Gamboa (2009) diz que nessa
organizagao

[...] os conhecimentos elaborados e acumulados pela humanidade sdo apropriados na
forma de saberes e transformados em conteudos didaticos e matérias curriculares.
Nesse sentido, a denominagdo de saberes escolares ¢ mais apropriada. A caracteristica
dos saberes é a de se apresentarem como respostas, separadas das suas perguntas
originarias, como produtos separados dos processos de producdo. (Sanchez Gamboa,
2009, p. 13).

Coloca, assim, que saberes escolares, saberes docentes, saberes dos adultos, das
criancas, no pensamento do autor, sdo conceitos apropriados pelo desafio da producao de novos
conhecimentos no contexto escolar. Afirma, portanto, que a escola ndo chega a produzir novos
conhecimentos, mas o que ¢ comum ¢ o trabalho com o que ja fora produzido e isso, por si s0,
nao ¢ o conhecimento.

Ao sintetizar as duas ideias de saber e conhecimento discutidas até aqui, compreendo
que para Mota, Prado e Pina (2008) e para Sanchez Gamboa (2009, 2010) os dois conceitos nao
sdo sindnimos. Para aqueles o saber estd em constante movimento, ¢ dindmico, se reinventando
a cada ciclo. Enquanto que para este, o saber ¢ produto estitico, sistematizado para ser
consumido pela comunidade cientifica e escolar.

Ao continuar no horizonte pedagdgico do saber e do conhecimento, debate iniciado
em Sanchez Gamboa (2009, 2010), busquei em Barth (1993, p. 16) a ampliacdo desses
conceitos em um enfoque pedagogico que dialoga com a formagdo de professores e de
formadores. A autora nao vislumbra estritamente a distingdo entre os dois conceitos, mas os
entende designando “o que aprendemos ¢ nomeadamente os conhecimentos especificos que
fazem parte do programa escolar ou dos referenciais: saberes e <<saber-fazer>>".
Especialmente propde uma transformacgdo conceitual do saber no processo simultaneo de
ensino-aprendizagem, buscando alcangar, por meio do processo de compreensao, como o saber
toma forma? seria possivel apreendé-lo em “movimento” no momento de sua constru¢ao?

Podemos pensar no saber disciplinar. Para a autora, a estrutura de um saber por si s6 €
complexa e ter o saber disciplinar ndo ¢ garantia de levar o aluno & aprendizagem ou mesmo
garantia de que o professor compreenda os processos pelos quais os alunos refletem e chegam

a construcgao de seus saberes.
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Nesse sentido, ndo ¢ uma questdo de possuir um saber ou transmiti-lo, isoladamente,
mas “o professor deveria ser um especialista da transmissdo do saber tanto como do préoprio
saber”. (Barth, 1993, p. 26). Portanto, o professor deve compreender os processos envolvidos
na transmissdo de contetidos, na constru¢do do conhecimento pelo aluno, como também ¢ de
suma importancia que seja especialista no contetido especifico de sua area.

Na concepgao de Barth (1993) o professor ¢ formado para ajudar o educando na
construgdo do seu saber pessoal. Todavia, a realidade encontrada ¢ a existéncia de “falsas
compreensoes” desse processo de construgdo em sala de aula, isto €, o aluno ndo compreende
o que ¢ aprender, ndo adquire a capacidade de alcangar e utilizar o conhecimento. Faz
apontamentos, aprende respostas ao que ele sabe que serdo as perguntas para passar nos exames
classificatorios.

A partir do que exp0e a autora, entendo que um fator preponderante para essa questao
¢ a auséncia de reflexdo critica em sua formagao sobre o seu proprio saber, fazendo com que o
professor se preocupe apenas com a transmissdo de conhecimentos, € ndo compreendendo
outros mecanismos que ocorrem durante esse processo. Nesse sentido, € importante trazer a
questdao do saber de Barth (1993), que ndo ¢ estatico, mas esta interligado ao processo de
compreensdo: “O saber ¢ fruto dela”, isto €, fruto da compreensao, seja dos modos de ensinar,
seja dos modos de aprender.

Para a autora, o saber no sentido da compreensdo comporta uma estrutura
tridimensional, com trés niveis diferentes de abstragao manifestada na observagao em classe no
momento de uma explicacdo, influindo na compreensdao dos alunos a maneira como uma
explicagdo ¢ dada pelo professor, explica a autora que a tridimensionalidade ¢ assim composta:
nivel de abstracdo superior; nivel de abstracdo inferior; analogias e exemplos.

O nivel de abstragdo superior diz respeito a definicdo de um fenémeno por parte do
professor, muitas vezes em nivel elevado, que nao permite o alcance do aluno em questdao da
compreensdo; o nivel de abstracdo inferior ndo favorece o aluno fazer as devidas relagdes
durante uma explicacdo; e o terceiro nivel de abstracdo, analogias ou exemplos, embora
trazendo ilustragdes, reais ou figuradas de um determinado fenomeno, afasta as compreensdes
do aluno, dificultando-o de transformar saberes ja instituidos em novos saberes. Se a postura
do professor for a de dar énfase em somente um dos niveis de abstracao, ndo havera a construcao
do saber. A interrelagdo entre a tri-dimensdo permite a compreensao.

Assim, ao selecionar situagdes praticas de formacgdo, de deformacdo e de
transformagao do saber na escola, com professores, nas formagdes e no cotidiano, Barth (1993)

chegou a uma possivel qualificagdo do saber: € estruturado, evolutivo, cultural,
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contextualizado e afectivo (sic). Essas qualidades auxiliam a romper com o pensamento

dominante de saber como produto estatico concebido e ja abordado anteriormente.

Aprendemos assim a aquisi¢do de uma certa relagdo com o saber e com sua
autoridade. A duvida e a interrogacdo ndo sdo previstas. Cada livro transmite a sua
compreensdo de um determinado fendmeno (sic), e ndo se revela que podem existir
outras. Como se cada saber exposto correspondesse a uma realidade fielmente
reproduzida. Uma tal compreensdo <<tradicional>> do saber encontra-se numa
heranca filosofica ja antiga e, hoje ainda, nas primeiras orientagdes das ciéncias
cognitivas. O saber ¢ encarado como uma representagdo adequada de um mundo
exterior predeterminado. (Barth, 1993, p. 88).

Assim, conforme a autora, o saber tem as cinco qualidades ora referidas, explicadas

conceitualmente no Quadro 8:

Quadro 8 - Qualificagdo do saber de acordo com Barth (1993)

Qualidades do saber

Explicacao

Estruturado

Evolutivo

Cultural

Contextualizado

Afectivo

Envolve uma complexidade de diferentes niveis de abstragdo para emitir uma
mensagem-saber; ¢ organizado conceitualmente e cada individuo pode dispor
de ferramentas conceituais para exercer interrelagdes entre o abstrato € o
concreto, na sua compreensao.

E movimento e “ndo tem fim”, ndo tem idade determinada para o encontrar,
mas se constroi na experiéncia pessoal.

E partilhado com os demais membros de nossa cultura - ndo existe
isoladamente em um individuo, mas nas trocas, nas experiéncias e leituras
diferenciadas entre as comunidades no tempo.

Como sujeitos imersos em realidades distintas uns dos outros, os sentidos que
um saber adquire ird depender de fatores afetivos (aquilo que identificamos em
um contexto que nos ¢ familiar); cognitivos (capacidades individuais de
realizar a transferéncia de um saber escolar para o cotidiano) e sociais (familias,
comunidades).

Esta relacionado aos sentimentos individuais, inclusive dos estudantes na agao
de constituir um saber. Nessa perspectiva, os julgamentos, preconceitos € a
propria autoimagem que fazemos ao aprendermos podem influenciar no valor
ou ndo-valor que se da a um certo saber. Esses aspectos sdo relevantes para que
os educadores em sala percebam posturas individuais nos educandos, quanto a
passividade, a forma como os alunos se referem ao seu saber de base,
valorizando-os como ponto de partida a outros saberes ou quando ocupam
posturas de ndo valorizar os saberes da bagagem cultural de cada um.

Fonte: Propria, com base em Barth (1993).

Apesar de dialogar com os tedricos até aqui em busca de compreender os saberes e

conhecimentos, € coadunar com Barth quando busca assumir o saber como constru¢do dindmica

- a medida que interage com os conhecimentos produzidos, com as experiéncias, com as
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culturas, ele se constroi, percebo que Bath fez o caminho de compreensdo do saber em
determinado contexto de ensino, sem levar em conta outras varidveis que compdem a
construgdo dos saberes dos professores, suas vozes, sua pratica cotidiana e sua profissao, como
o fez Tardif (2014) e Gauthier e colaboradores (2013), ou seja, que ha outros saberes que
compdem a pratica docente, saberes, especificamente, no plural. Além desses, hd ainda Freire
(1996), que trata dos saberes necessarios a pratica.

Tardif (2014) e Gauthier e colaboradores (2013) explanam a génese da tematica
ocorrida a partir do movimento de profissionaliza¢do do ensino nas décadas de 1980 e de 1990,
movimento de dmbito internacional, em que se defendeu o status profissional da profissao
docente, em comparagdo com outras profissdes que ndo sdo do ensino, apoiando-se na tese de
que haveria uma base de conhecimento ou repertorio de conhecimentos para o ensino, devendo,
assim, serem pesquisados, sistematizados, validados e legitimados para a a¢do.

A partir desse periodo, de acordo com os autores, as pesquisas se multiplicaram de
forma exponencial, tanto as de natureza quantitativa, quanto as de natureza qualitativas.

Nunes (2001), da mesma forma, ao fazer um panorama sobre os estudos dos saberes
docentes destaca que comegaram a aparecer na literatura nesse momento de “virada”, estudos
sobre o trabalho docente considerando os aspectos dos saberes, algo até entdo pouco
evidenciado, refletindo nos estudos brasileiros, que influenciados pelos movimentos
internacionais promoveram reformas na formacdo de professores e favorecendo novas
compreensoes sobre o professor.

Baseado em Laranjeiras ef al. (1999), Borges e Tardif (2001, p. 14) afirmam que a

reforma educacional do periodo brasileiro

[...] reconhece que o docente é um profissional; que a natureza do seu trabalho é
definida em funcdo do entendimento de que o professor atua com e nas relacdes
humanas; que a gestdo da sala de aula, tarefa que ¢ de sua responsabilidade por
exceléncia, exige o confronto com situagdes complexas e singulares, cuja solu¢do nem
sempre ¢ dada a priori, mas que requerem solu¢des imediatas; que o futuro professor
precisa dominar certas competéncias e saberes para agir individual e/ou
coletivamente, a fim de fazer face as especificidades de seu trabalho.

As producdes desenvolvidas a partir de entdo centralizaram-se também em aspectos
teorico-metodologicos que deram destaque as vozes desses profissionais, os quais se
desenvolvem na pratica do seu trabalho cotidiano e nisso produzem saberes.

Assim, do que se evidenciou na RSL - autores estdo presentes na maioria das pesquisas
sobre saberes docentes - Tardif € o primeiro a introduzir a tematica no Brasil a partir de suas

obras, seguido de Gauthier e outros autores também relevantes como Shulman. Esse referencial
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apresenta concepgdes e tipologias para os saberes destacando o carater disciplinar, pedagdgico,
pedagdgico de contetido e oriundos da experiéncia, conforme especificidades de cada
abordagem.

O primeiro a ser abordado ¢ Tardif, a partir de dois trabalhos publicados: o capitulo
“Esbo¢o de uma problematica do saber docente” (Tardif; Lessad; Lahaye, 1991) e a obra
publicada posteriormente “Saberes Docentes e Formacao Profissional” (Tardif, 2014). Afirma
o autor que a partir de 1990, com a necessidade de definir a pratica profissional dos professores
em relagdo aos seus saberes, as pesquisas foram se intensificando, como se pode constatar em
revisdo mais recente apontando os saberes docentes como um importante objeto de pesquisa
(Diniz-Pereira, 2013).

A maioria dos trabalhos sobre os saberes docentes partiam de concepgdes e analises
cognitivistas e tedrico-epistemologicas, mas a partir de Tardif (2014) trabalhos aproximam-se
dos discursos docentes, em trés enfoques que se estabelecem entre os saberes e a pratica: a) o
saber docente se compde de varios saberes provenientes de diversas fontes; b) o corpo docente
¢ desvalorizado face aos saberes que possui e transmite; ¢) os saberes experienciais sao 0s
fundamentos da pratica e da sua competéncia profissional. Apresento e problematizo o primeiro
e o ultimo enfoque dado pelo autor por compreender que pode ser relacionado aos saberes dos
professores que também atuam no Proeja.

Em relacdo ao primeiro enfoque, o saber docente ¢ definido como “um saber plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagao
profissional, dos saberes das disciplinas, dos curriculares e da experiéncia” (Tardif; Lessad;
Lahaye, 1991, p. 218). Nesse sentido, ndo hd apenas um saber docente, mas saberes
diversificados, categorizados a partir dos discursos e da pratica cotidiana. (Tardif, 2014).

Os saberes docentes podem ser categorizados de acordo com o descrito no Quadro 9:

Quadro 9 - Categorias dos Saberes Docentes de acordo com Tardif (2014)

Categorias Conceituacao
Saberes da formacdo | S3o os saberes transmitidos pelas instituicdes de formacdo, pois € na
profissional  (ciéncias da | formacdo inicial e continuada que os professores entram em contato com as
educacio e pedagogicos) ciéncias da educacdo. Os saberes pedagogicos também estdo presentes nos

saberes da formacao profissional como doutrinas ou concepgdes, as normas,
sobre a pratica educativa produzidas durante as reflexdes e orientagdes das
atividades educativas.

Saberes das disciplinas Correspondem aos diversos campos de conhecimento que dispdem a
sociedade em formas de disciplinas. Emergem da tradi¢do cultural e de
grupos sociais produtores de saberes.
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Saberes curriculares Referem-se aos discursos, objetivos, conteudos ¢ métodos dos programas
escolares que os professores devem aprender.

Saberes da experiéncia Relativos aos saberes especificos que incorporados a vivéncia individual e
coletiva sob a forma de habitus de habilidades, de saber fazer, de saber ser,
sdo constituidos no cotidiano da atividade docente.

Fonte: Elaboragdo propria, com base em Tardif (2014).

O trabalho docente esta articulado aos varios saberes ja mencionados e o professor
necessita de todos esses saberes. No entanto, a relagcdo do professor com os saberes se manifesta
de maneira ambigua, de modo que ora produz, ora nao produz os seus saberes, como ¢ o caso
dos saberes disciplinares e os saberes curriculares, que exercem com os professores uma relagao
de exterioridade, a medida que ndo ¢ o professor quem os produz nem os adapta aos saberes
escolares. Além do mais, os saberes profissionais, das ciéncias da educagdo e pedagogicos sao
dependentes da universidade e seus corpos de formadores, sendo assim considerados saberes
com relagdo externa, porquanto o papel que o professor exerce ¢ o de apropriagao desses saberes
em sua formac¢do. (Tardif; Lessad; Lahaye, 1991).

Resta, assim, ao professor, produzir o saber que compreende e exerce o seu proprio
controle, que sdo os saberes experienciais, fundamento da competéncia docente, esse ¢ o tltimo

enfoque dado pelos autores:

E a partir deles que o(a)s professore(a)s julgam sua formagio anterior ou a sua
formagao ao longo da carreira. E igualmente a partir deles que julgam a pertinéncia
ou o realismo das reformas introduzidas nos programas e métodos. Enfim, ¢ ainda a
partir dos saberes da experiéncia que o(a)s professore(a)s concebem os modelos de
exceléncia profissional no interior de sua profissdo. (Tardif; Lessad; Lahaye, 1991, p.
227).

Nessa questdo, a relagdo dos professores com os seus saberes ¢ problematica, porque
no fundo transparece uma distancia social, institucional e epistemoldgica que os separa e os
desapropria de categorias de seus saberes, como os saberes disciplinares e profissionais, por
exemplo. Como fazé-los apropriarem-se, entdo desses saberes que poderiam lhes ser também
proprios? Como reagem os professores a essa “desapropriagdo”? parece-me que o caminho que
se abre a partir dessas questdes € fazé-los refletir e perceber que tensdes emergem dessa relagao
com os saberes, inclusive os experienciais.

A partir das pistas deixadas por Tardif, Lessad e Lahaye (1991) e Tardif (2014), fez-
se pertinente compreender mais profundamente essa relagdo com os saberes. Assim, dialogo

com Gauthier et al. (2013) tendo como ponto de partida a obra “Por uma Teoria da Pedagogia™.
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Gauthier et al. (2013) refletem sobre o oficio do ensino. Dada a caracteristica do
ensino como um oficio estavel, mas de identidade profissional oscilante, buscam responder qual
seria o repertdrio de conhecimentos proprios ao ensino € como ele seria constituido. Embora
esse problema seja legitimo, os autores identificam dois obstdculos principais ao ensino:
primeiro, a atividade docente ndo revela os saberes que lhe sdo proprios; segundo, as Ciéncias
da Educacao quando produzem saberes nao levam em conta as condi¢des reais do exercicio
profissional docente. Eis as duas questdes sintetizadas em: docéncia, um oficio sem saberes e
Ciéncias da Educacao, saberes sem oficio. Esses dois obstaculos ocultam os saberes docentes.

A atividade docente como um oficio sem saberes tem relagdo com pelo menos seis
ideias preconcebidas, acarretando num ensino sem reflexdo: para ser professor, basta conhecer
o conteudo, basta ter talento, basta ter bom senso, basta seguir sua intuicdo, basta ter
experiéncia, basta ter cultura.

Assim, durante muito tempo acreditava-se que saber o contetido era suficiente para ser
um professor, secundarizando outros aspectos também relevantes, como a pesquisa no trabalho
do professor. Nesse entendimento, o professor ¢ um transmissor de contetudos, sem o carater
critico necessario. “Quem ensina sabe que deve também planejar, organizar, avaliar, que
também ndo pode esquecer os problemas de disciplina, e que deve estar atento aos alunos mais
agitados, muito tranquilos, mais avangados, muito lentos, etc.” (Gauthier et al., 2013, p. 20).

Outra ideia preconcebida ¢ a de que o talento ¢ inato ao verdadeiro professor e
sentenciosamente ha os que sabem ensinar e os que nao sabem ensinar. Considerar a atividade
docente um dom ¢ desconsiderar a formagdo enquanto constituicao e as teorias que nela sdao
abordadas. Para o autor, reduzir a atividade docente ao talento pode ser comparado a um tesouro
de farad que ao morrer, o levara consigo para o timulo, restando, portanto, escondido e nunca
compartilhado. Logo, ndo se pode limitar a atividade docente ao talento.

Uma outra questdo € a de que basta ter bom senso para ser professor. A grande questao
aqui ¢ a negacao do conjunto de conhecimentos e habilidades necessarios ao oficio do ensino,
ao dar crédito essencialmente ao discernimento, que €, inerentemente, pessoal. Da mesma
forma, seguir pela intuigcdo acreditando que ela basta ¢ negar a razao do ensino. Como afirmam
os autores, “quando alguém tem a intuicao de realizar um determinado gesto, esta respondendo
a uma espécie de comando interior, sem passar pela deliberagdo racional” (Gauthier ez al., 2013,
p. 23). Agindo dessa forma, desconsidera-se o senso critico, qualidade essencial ao professor
no ensino.

A experiéncia também ¢ analisada como bastando para a atividade docente, o que de

certa forma ¢ redutora dos conhecimentos mais formais, que ajudarao a refletir e ler a realidade
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em que a experiéncia acontece. “Advogar unicamente em favor da experiéncia € prejudicar a
emergéncia do reconhecimento profissional dos professores, visto que se reconhece uma
profissdo principalmente pela posse de um saber especifico formalizado e adquirido numa
formacao de tipo universitario”. (Gauthier et al., 2013, p. 24).

Por fim, ao falar sobre a atividade docente como um oficio sem saberes, uma ultima
ideia preconcebida ¢ a de que basta ter cultura para ensinar bem. Mas, assim como conhecer o
conteudo em si nao ¢ suficiente, ter cultura ndo basta. Apesar de ser essencial, toma-la como
unica ¢ reduzir a ci€ncia do ensino.

As seis ideias preconcebidas dificultam que se conhecam os saberes inerentes a
atividade docente, bem como efetivar a profissionaliza¢do do ensino.

O segundo obstaculo ja citado, os saberes sem oficio sdo evidenciados pelos autores
como sendo a ideia contraria do oficio sem saberes. Agora, os saberes sdo conhecimentos
produzidos pelas Ciéncias da Educacao nos centros académicos, porém afastados da realidade
do professor concreto, aquele que esta na ponta, na sala de aula, e da atividade docente que nao

se encontra refletida nos saberes produzidos por tais ciéncias.

E como se, fugindo de um mal para cair em outro, tivéssemos passado de um oficio
sem saberes a saberes sem um oficio capaz de coloca-los em pratica, saberes esses
que podem ser pertinentes em si mesmos, mas que nunca sdo reexaminados a luz do
contexto real e complexo da sala de aula. (Gauthier ef al., 2013, p. 27).

Chegam, entdo a atividade docente como um oficio feito de saberes, manifesto em
saberes profissionais especificos, mobilizados pelos professores, e que formam uma espécie de
reservatorio que abastece e que responde as situagdes concretas de ensino. Tipologicamente, os
autores classificam os saberes em disciplinares (a matéria); curriculares (o programa); das
ciéncias da educagdo; da tradicao pedagogica (o uso); experienciais (jurisprudéncia particular);
da acdo pedagogica (o repertorio de conhecimentos do ensino ou a jurisprudéncia publica
validada). (Gauthier et al., 2013). Apresento no quadro abaixo a definicdo de cada um dos

saberes:

Quadro 10 - Tipologia dos Saberes Docentes de acordo com Gauthier e colaboradores (2013)

Tipo Conceituacio

Referente aos saberes produzidos ¢ manifestados através das diversas areas
em disciplinas disponiveis nos cursos nas institui¢des educativas. E um saber
ndo produzido pelos professores, mas pelos pesquisadores ¢ apropriado pela
formagdo. De acordo com os autores, esse saber que envolve os contetidos de
ensino ¢ modificado pelos professores e adaptado aos contextos, dai que esse

Saber disciplinar
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processo de transformagao envolve um outro saber especifico, o saber da agéo
pedagogica.

Relativo as transformagdes que as disciplinas sofrem para tornarem-se
programa de ensino. Como esse processo também ndo ¢ realizado pelos
professores, “‘conhecer o programa’ constitui um outro saber de seu
reservatorio”. (Gauthier et al., 2013, p. 31).

Saber curricular

Sdo saberes especificos relacionados a estrutura educacional, ao
funcionamento dos 6rgdos e estruturas situadas no ambito interno da escola
Saber das ciéncias da (conselhos, sindicatos etc.), da profissdo e de assuntos especificos aos alunos.
educaciio Esse saber ¢ adquirido durante a formacao ou no exercicio do oficio. Nao esta
relacionado a acdo pedagogica, mas subjacente a ela, definindo a forma de
existéncia profissional do professor.

Saber de dar aulas, o qual esta presente no cotidiano das escolas desde que se
passou a juntar os grupos numa ac¢do de educacdo coletiva. Todos sabemos
Saber da tradicéo desde a infancia como ¢ a escola, temos representagdes formadas em nosso
pedagogica subconsciente pelas experiéncias como alunos antes de passar pela
capacitagdo para a docéncia e essas representagdes servem de modelo para
guiar os comportamentos dos professores.

Saber da experiéncia pessoal e privada do professor. Essas experiéncias se
Saber experiencial transformam em julgamentos privados ou uma jurisprudéncia particular, dos
quais o professor registra no seu repertorio de saberes.

Saber experiencial tornado publico, testado e validado pelas pesquisas em sala
de aula. Esses saberes podem contribuir para o aperfeigoamento da pratica
docente a medida que sdo explicitados, validados e incorporados a pratica
profissional. “[...] para profissionalizar o ensino ¢ essencial identificar saberes
da agéo pedagdgica validos e levar os atores sociais a aceitarem a pertinéncia
desses saberes.” (Gauthier et al., 2013, p. 31).

Saber da acdo pedagdgica

Fonte: Elaboracdo propria, com base em Gauthier et al., 2013.

Os saberes disciplinares, curriculares, das ciéncias da educacdo e da tradi¢do
pedagdgica nao sao saberes produzidos pelos professores, mas por agentes externos, como por
exemplo, corpos de pesquisadores e especialistas em educacdo. Ha ainda os saberes repassados
pelas praticas sociais, como o caso dos saberes da tradicdo pedagogica, incorporados na
atividade docente. Restam aos professores os saberes experienciais como um conjunto de
decisdes particulares de sua agdo e os da acao pedagogica, aqueles saberes ja incorporados e
validados pelos métodos cientificos.

Os saberes experienciais, de acordo com Tardif (2014), sdo o nucleo vital do saber
docente, pois ¢ através deles que os professores se aproximam e retraduzem outros saberes nao
produzidos por eles mesmos em saberes uteis a sua pratica. Sendo os saberes experienciais o
nucleo vital do saber docente, reflexdes se fazem importante, principalmente sobre a relagao

entre os saberes experienciais e a pratica docente. Assim, como assumo que esse saber € como
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pontua Tardif (2014) um saber essencial a pratica, apresento trés principais questdes que
sintetizam esse pensamento:

e Os saberes experienciais permitem aos professores lidar com situagdes comple-
xas e imprevisiveis que surgem no dia a dia da sala de aula, logo, auxiliam na reflexdo em sala.

e Ao refletir sobre esses saberes os professores sdo encorajados a repensar suas
praticas , buscando, assim, novas formas de aprimorar o seu trabalho.

¢ Quando estimulados a compartilhar suas experiéncias em forma de saberes ex-
perienciais, propicia-se um ambiente de aprendizagem mutua e coletiva.

Em virtude do exposto, vale adentrar um pouco mais nessa categoria, a fim de entender

a relagdo procedente com a pratica dos professores do Proeja, ja que esses saberes também

foram os mais apontados nas pesquisas resultantes da RSL no contexto da EJA.

2.2.1 Saberes Experienciais dos professores

Os saberes experienciais dos professores tém sido tratados com enfoque na literatura,
e nela pode-se encontrar ampla variedade de categorias que os representam: saberes
experienciais ou praticos (Tardif, 2014); sabedoria da pratica (Shulman, 2014); saber
experiencial e saber da agio pedagdgica (Gauthier ef al., 2013)°.

De acordo com Tardif (2014), os saberes experienciais ou praticos sao adquiridos no
ambito da pratica profissional e ndo provém das institui¢des de formacao nem dos curriculos,
bem como ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. Mas, de acordo com as
especificidades do trabalho docente (situagdes imprevistas, as contingéncias da sala de aula e
na interacao com os alunos e pares), os professores acabam por produzir situagdes praticas, as
quais serdo convertidas em habitus e habilidades, de saber fazer e de saber ser. E nisso que se
assentam os saberes experienciais individuais e coletivos.

Para o autor, a relacdo estabelecida entre o professor com os saberes experienciais
pode ser considerada como o nucleo vital do saber docente, e os demais saberes (disciplinares,
curriculares e da formagao profissional), sdo retraduzidos e submetidos a pratica docente que €
de onde vém as certezas dos professores diante de sua pratica. Nisso reside a grande

contribuicdo de Tardif (2014) em relagao aos saberes docentes, a defesa de uma epistemologia

€ Sd0 os dois saberes produzidos pelos professores. O primeiro fica na jurisprudéncia particular e o segundo sdo
os saberes da experiéncia testados, validados pelas pesquisas e tornados ptblicos. (Gauthier et al., 2013).
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da pratica, compreendendo como esses saberes sdo integrados a atividade de trabalho docente
e como sao incorporados a esse trabalho, produzidos e utilizados em fung¢ao de sua pratica.

Para tratar ainda desses saberes, Shulman (2014, p. 211), embora nao discuta os
saberes experienciais propriamente ditos, traz em sua reflexdo a defesa de uma sabedoria da
pratica, fonte de base do conhecimento, e “Uma das tarefas mais importantes para a comunidade
académica ¢ trabalhar com os educadores para desenvolver representacdes codificadas da
sabedoria pedagogica adquirida com a pratica dos professores competentes”.

Defende o autor que a documentagdo de um arcabougo de experiéncias, vivéncias,
casos, erros, acertos e estratégias contribuiriam para os professores experientes e inexperientes,
a fim de estabelecer "padrdes de pratica" em areas do ensino. Do mesmo modo, contribuiria
para o aprendizado da profissio do professor a partir da experiéncia pratica, sendo esse
arcabouco fonte significativa para esses professores.

Os estudos de Gauthier et al. (2013, p. 34) conceituam os saberes experienciais como
uma “[...] jurisprudéncia particular’, feita de mil e um truques que ‘funcionam’ ou que ele (o
professor) acredita que funcionam. Exatamente por ser particular, entretanto, essa
jurisprudéncia s6 raramente chega ao conhecimento publico para ser testada”. Como observado,
os saberes experienciais acabam por ficar no ambito mais particular da sala de aula do professor,
ndo sendo explicitados, compartilhados e deixados de serem validados por meio de pesquisas e
dos demais atores sociais, como os outros professores. Nesse sentido, € preciso um exercicio
de desvelamento desses saberes.

O saber experiencial desvelado, testado e validado torna-se o saber da agdo
pedagogica, sendo, portanto, ponto essencialmente defendido pelos autores, a explicitagdo do
repertdrio de conhecimentos de ensino, para ultrapassar a jurisprudéncia particular (saberes
experienciais) que ainda prevalece no campo da Educagao e criar uma verdadeira jurisprudéncia
publica da Pedagogia, ou do ensino (o saber da agdo pedagdgica). (Gauthier et al. 2013).

Ao contextualizar os saberes experienciais e trazé-los ao contexto do professor do
Proeja, héa a necessidade de voltar o olhar para as questdes e lacunas das pesquisas que foram
apresentadas na RSL, e comum aos autores como Tardif (2014), Shulman (2014) e Gauthier e¢
al. (2013) explicitar qual € esse saber da experiéncia tdo evidenciado nos estudos no contexto
do Proeja e que sentidos assumem e que especificidades, a fim de objetiva-los e fazé-los refletir

sobre seus proprios saberes.

7 Gauthier et al. (2013) se servem da profissdo de juiz para fazer analogias a profissdo de professor. Assim, a
jurisprudéncia utilizada pelo juiz na tomada de decisdes ¢ relacionada a jurisprudéncia do professor, ou seja, os
saberes experienciais, na auséncia de uma "lei do ensino".
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Como ainda ndo tenho caracterizados quais sdo esses saberes, trago o que dizem as
pesquisas sobre a Educacao de Jovens e Adultos e de acordo com Alves (2018), os saberes
experienciais tém sido caracterizados como o que melhor contribuem para a atuacdo docente
dos professores nessa modalidade. Esses saberes atendem as especificidades da EJA, sdo tuteis
no direcionamento da agdo dos professores, ¢ um saber interativo, temporal, que oferece
seguranga e certezas as praticas docentes. Contempla as necessidades e dificuldades da sala de
aula, sendo, portanto, o alicerce da pratica na EJA.

O saber experiencial do professor da EJA ¢ fruto do trabalho cotidiano e esta a servi¢o
da pratica com essa modalidade, favorecendo a resolucdo de situagdes do cotidiano, a medida
que contextualiza a pratica, sistematiza o trabalho docente significativo e apto a intermediar
situagoes diversas. (Alves, 2018).

Silva (2016, p. 76) aponta que os saberes experienciais no contexto da EJA sdo
acessados com a finalidade também de tornar acessiveis aos alunos os contetidos considerados
relevantes para o desenvolvimento da aprendizagem, além disso, “mobilizam um conjunto de
saberes adquiridos em suas trajetorias de vida, bem como, aqueles apropriados nos espagos de
formacao (desde as escolas normais, espagos académicos, cursos de formacao continuada) com
o objetivo de qualificar a sua pratica”.

Aponta, assim, Silva (2016) que os saberes da experiéncia docente construidos na
realidade/contexto da EJA sdo produzidos na organizagdo de seus afazeres, articulando os
conteudos a serem ministrados, considerando a realidade sociocultural do estudante e suas
especificidades, a bagagem cultural e social, ou seja, devem ser organizados na pratica docente
de acordo com as especificidades da EJA. Logo, as praticas devem estar alinhadas as vivéncias,
sobretudo, no que compete as questdes do mundo do trabalho.

Em complemento a questdo do trabalho, outro ponto destacado no estudo de Silva
(2016) se refere as necessidades cognitivas dos sujeitos da EJA. O professor precisa produzir
saberes voltados as especificidades cognitivas do publico jovem e adulto, trazendo
metodologias que os atendam, evitando que esse publico seja infantilizado. Dessa maneira, o
ensino precisa atender a especificidade do aluno no tempo de sua aprendizagem, mas também
na melhoria da vida e independéncia no mundo do trabalho, considerando as experiéncias
extraescolares.

Um outro saber experiencial de fundamental importdncia diz respeito a
imprevisibilidade da sala de aula com a EJA. A esse respeito, aponta a investigacdo que os
professores nesse contexto reconstroem suas praticas com base em situagdes de

imprevisibilidade. Assim, os saberes da experiéncia sdo atravessados tanto pelas reflexdes e
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readaptacdes para o contexto da sala de aula, quanto pela relacio que os professores
estabelecem com os alunos da EJA e suas especificidades. Logo, os saberes produzidos no
ambito da pratica docente estdo fortemente associados a relagdo entre o professor e o aluno
(Silva, 2016).

Scherer Junior (2017, p. 125) ao confrontar os saberes docentes na EJA em
determinado contexto em Floriandpolis, em comparagao aos estudos de Tardif (2014), afirma
que ¢ preciso considerar as “diversas possibilidades de compreensao e adaptacao na atuagao
desses profissionais professores quanto aos saberes acionados e desenvolvidos para a atuagao
pedagogica”. Nesse caso, propde-se a olhar a constitui¢do de saberes docentes na EJA presentes
em situagdes de trabalho particulares, ou seja, situados, o que significa olhar as situagdes e
condicionantes daquele contexto especifico de EJA, ndo podendo considerar as situagdes
homogéneas a todas as demais que ocorram em outros contextos de EJA. No caso de
Floriandpolis, havia a Pesquisa como Principio Educativo como um dos fatores a serem
considerados na andlise dos saberes docentes. Nesta pesquisa, fica claro também o olhar
situacional sobre o Proeja que ¢ oferecido sob o enfoque da Pedagogia da Alternancia.

As questdes levantadas até aqui nos estudos mostram-me, no ambito da Educagado de
Jovens e Adultos, os saberes experienciais aparecendo com maior frequéncia. No entanto,
carece ainda a literatura trazer estudos que se voltem mais profundamente para esses saberes
no ambito do Proeja sob o enfoque da Pedagogia da Alternancia, como também evidenciar
aspectos que ligam a reflexdo como importante componente para a sensibilizacdo dos
professores sobre 0s seus proprios saberes € como isso contribui na aprendizagem da docéncia
do professor do Proeja.

Antes de abordar a questdo da reflexdo, convém dialogar ainda com as contribui¢des
de um autor, Paulo Freire, a partir de sua obra “Pedagogia da Autonomia” (1996). Nessa obra,
0 autor nos orienta sobre trés categorias que englobam saberes para os professores, necessarios
para se pensar também no professor do Proeja, como ja vistas as especificidades dessa
modalidade. Nesse didlogo, hd a firme defesa de que ensinar ndo ¢ transmitir conhecimento.

Apresento essa discussao na proxima secgao.

2.2.2 Saberes necessarios a pratica do professor do Proeja

Abordo ainda a questao dos saberes necessarios a pratica dos professores sob a 6tica de
Paulo Freire por compreender que sua obra traz uma preocupagdo com o letramento de jovens

e adultos excluidos do sistema educacional formal. Nesse sentido, encontro, em sua obra,
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caminhos que indicam como essa parcela da populacao pode ser reintegrada a sociedade, de
forma critica, com formagao humanizadora e que os leve a conscientizagao critica, a partir da
dialogicidade.

Para os professores, Freire (2021) orienta sobre a relevancia de se reconhecer pelo
menos trés categorias as quais englobam um grupo de saberes necessarios a pratica pedagogica:
ndo ha docéncia sem discéncia; ensinar ndo € transmitir conhecimento; e ensinar € uma

especificidade humana; conforme explicita o0 Quadro 11:

Quadro 11 - Saberes necessarios a pratica, de acordo com Freire (2021)

Categorias Saberes necessarios aos professores

Ensinar exige rigorosidade metdédica. Ensinar exige pesquisa. Ensinar
exige respeito aos saberes dos educandos. Ensinar exige criticidade.
1. Nao ha docéncia sem Ensinar exige estética e ética. Ensinar exige a corporeificagdo das palavras
discéncia pelo exemplo. Ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeicdo a qualquer
forma de discriminacdo. Ensinar exige reflexio critica sobre a pratica.
Ensinar exige o reconhecimento e a assuncao da identidade cultural.
Ensinar exige consciéncia do inacabamento. Ensinar exige o
reconhecimento de ser condicionado. Ensinar exige respeito a autonomia
2. Ensinar nio é transferir | do ser educando. Ensinar exige bom senso. Ensinar exige humildade,
conhecimento tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores. Ensinar exige
apreensdo da realidade. Ensinar exige alegria e esperanca. Ensinar exige a
convic¢do de que a mudanca ¢ possivel. Ensinar exige a curiosidade.
Ensinar exige seguranca, competéncia profissional e generosidade.
Ensinar exige comprometimento. Ensinar exige compreender que a
educagdo ¢ uma forma de interven¢do no mundo. Ensinar exige liberdade e
autoridade. Ensinar exige tomada consciente de decisdes. Ensinar exige
escutar. Ensinar exige reconhecer que a educagdo ¢ ideoldgica. Ensinar
exige disponibilidade para o didlogo. Ensinar exige querer bem aos
educandos.

3. Ensinar é uma
especificidade humana

Fonte: Elaboragdo propria, com base em Freire (1996), grifo proprio.

Desse grupo de saberes, destaco alguns para explicitacao de seus sentidos e interrelagao
com o professor que atua no Proeja, destacando que podem ser adaptados e aplicados de
maneira significativa na pratica desse professor, considerando as particularidades dessa
modalidade educacional e as caracteristicas dos alunos adultos envolvidos.

De acordo com Freire (2021), ndo hd docéncia sem discéncia, a primeira categoria. O
sentido que o autor nos quer passar por meio dela ¢ a de que ndo se pode considerar o professor
como sujeito detentor do conhecimento, superior, que forma a um aluno vazio, mas ambos estao
em uma relagdo de troca, de aprendizagem, de aprendizagem mutua. Nao ha como haver ensino
sem o aluno a aprender, assim como aprender envolve a relagdo de ensinar. Nao ha como existir

nessa relacdo uma hierarquia de poder, de imposi¢ao de saberes no ato educativo. Isso implica
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tratar os alunos como colaboradores no processo educativo, considerando suas experiéncias de
vida e contribuigdes para enriquecer o aprendizado.

Para isso, ensinar exige rigorosidade metddica, mas nao no sentido da educacdo
bancaria, e sim no caminho de aprender criticamente. Para isso, o professor deve se portar de
forma criadora, instigadora, inquieta, curiosa, humilde e persistente juntamente com os
estudantes, pois ensinar esta para além dos conteudos disciplinares. Esta para se pensar € pensar
certo. (Freire, 2021).

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos e nisso exige-se discutir com eles
temas proximos de sua realidade ou problematizar as realidades distantes. Por que se fazem da
forma que se fazem? Para isso, precisa que o professor estabeleca “uma necessaria intimidade
entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles t€ém como
individuos” (Freire, 2021, p. 32). Isso ¢ especialmente relevante no contexto do Proeja, em que
os alunos muitas vezes tém trajetorias educativas interrompidas e podem enfrentar dificuldades
de aprendizado. O professor deve utilizar metodologias que sejam sensiveis as necessidades
individuais dos alunos, promovendo uma participacao ativa e o pensamento critico.

Ensinar exige reflexao critica sobre a pratica e € a reflex@o entre o fazer e o pensar sobre
o fazer do professor. Deve-se desenvolver o exercicio de reflexdo na formacdo continua do
professor que pensa constantemente em aprimorar a sua pratica, pois € pensando criticamente
a pratica de hoje e de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. (Freire, 2021). A reflexao
critica € essencial para se adaptar as realidades dos alunos adultos, para criar estratégias eficazes
de ensino.

A segunda categoria, ensinar ndo € transferir conhecimento, diz respeito a concepgao de
uma postura aberta a indagacdes dos estudantes, a perguntas, a curiosidade, destoante daquela
velha imagem de um professor autoritario, a frente de uma classe passiva, calada, sem vez e
voz, fechada & indagacdo. E preciso vivenciar essa pratica em toda a extensdo do ser:
ontoldgica, epistemologica e politica, para se pensar certo, ou seja, viver essa pratica na vida e
no discurso.

Para isso, pensemos em um dos saberes que o autor coloca, a consciéncia do
inacabamento. Somos seres humanos inacabados e em constante reconstru¢ao. O professor nao
esta pronto quando termina sua graduagdo. Nem quando termina sua especializagdo. Mas se
constroi e reconstrdi com as experiéncias praticas, que sdo interagdes humanas em sala de aula.
Isso nos coloca a pensar na formacgdo pela experiéncia e também na formacdo continua do
professor, para o seu desenvolvimento profissional em uma modalidade de ensino com

peculiaridades.
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Outro saber necessario a pratica educativa do professor € o respeito a autonomia do ser
educando, em sua curiosidade, inquietude, linguagem, sintaxe e prosddia. O professor que
desrespeita essas caracteristicas se pde como ser autoritario. Diga-se, no entanto, que em nada
isso se parece com deixar de impor limites a liberdade do aluno, mas respeitosamente ensina-
lo em suas necessidades educativas. (Freire, 2021).

Em resumo a essa segunda categoria, destaco que todos esses saberes implicam criar um
ambiente que estimule a participagao ativa dos alunos, encorajando-os a questionar e a explorar
conceitos de maneira critica.

Da terceira categoria, ensinar ¢ uma especificidade humana, compreendo que coube a
nods, homens e mulheres, a capacidade singular de avaliar-se, refletir sobre sua pratica e nesse
sentido, ensinar exige uma preparacdo que traga seguranga e firmeza as acdes daqueles que
exercem a docéncia.

Nesse sentido, ¢ necessario ao professor saber que ensinar exige seguranca, competéncia
profissional e generosidade. Chama a ateng¢do que os dois conceitos iniciais apontam para o
ambito profissional, enquanto o terceiro conceito envolve a qualidade emocional. Assim, sobre
os dois primeiros, percebo que o professor deve esforcar-se por estar sempre em formagao,
pesquisar a sua pratica, a fim de aprimorar sua competéncia cientifica, mas também ser
generoso, em detrimento da arrogancia no espago pedagogico.

Por fim, ensinar exige saber escutar, e ndo ¢ facil, pois a maioria dos professores toma
para si a postura de falante. Saber escutar ¢ estar pronto a receber criticas que auxiliardo na
reconstru¢do das praticas. Escutar ¢ discutir, interagir, aceitar e ponderar sugestdes, construir
caminhos acertados na relacdo aluno-professor em sala de aula. No Proeja, a escuta atenta dos
alunos ajuda a ajustar as abordagens pedagogicas e atender as suas demandas especificas.

Em suma, os saberes apontados na “Pedagogia da Autonomia” de Freire (2021) tém
uma aplicagdo significativa na pratica do professor. A abordagem centrada no dialogo, respeito
aos saberes dos alunos, reflexdo critica e construcdo coletiva de conhecimento sdo aspectos
cruciais para promover uma educagdo eficaz e transformadora no contexto da Educacdo de
Jovens e Adultos na Educacao Profissional.

Freire reforca em sua teoria a importancia da reflexdo critica sobre a pratica e esse
elemento ¢ de suma relevancia para esta pesquisa, pensar em como ela se articula aos saberes
docentes.

Pretendo na proxima secdo trazer a reflexdo como importante no processo de
construgdo de saberes do professor, pois sem ela, ndo ha como compreender nossas agoes,

explica-las e produzir novos saberes.
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2.2.3 Reflexdo como processo na constru¢do de saberes docentes

Ao adentrar no ambito da reflexdo como um processo fundamental na formagao dos
professores, ¢ como se me encontrasse imerso em uma conversa silenciosa com as arvores.
Assim como as arvores sao enraizadas na terra e cultivadas em dire¢ao ao céu, os docentes
também buscam firmar suas raizes no conhecimento, enquanto estendem seus ramos em busca
de novas perspectivas. Recordo-me dos momentos de minha propria formagdo, onde poucos
foram os momentos inspirados a reflexdo que hoje percebo ser essenciais para a atuagdo em
sala de aula.

Percebo que assim como os colegas de sala que participam como professores, muitos
de n6s fomos inicialmente guiados por um automatismo na pratica docente, como folhas que
sao levadas pelo vento sem escolher seu proprio destino. No entanto, ao percorrer as paginas
da literatura educacional, noto que os professores sdo como arvores que também refletem e
constroem suas teorias, mas, frequentemente, suas vozes sao abafadas, suas reflexdes
ignoradas, tornando-se dependentes de conhecimentos e teorias externas, como se fossem
nutridos por fontes distantes. (Zeichner, 1993).

Nessa problemadtica ¢ que sinto a necessidade de relacionar a importancia da reflexao
como processo na construcdo de saberes docentes.

A principal questdo que veio a tona nesse percurso por compreender a reflexdo foi que
tipo de reflexdo propor aos professores? Qual ¢ o sentido e o contetido dessa reflexao?

De acordo com Tancredi (2009, p. 18), a reflexdo como atividade essencialmente
humana ocorre cotidianamente na vida das pessoas, mas ndo ¢ dessa reflexdo que trato. Para a

autora, a reflexdo que auxilia na reconstrugdo da pratica

[...] é intencional e permite colocar em xeque o trabalho, a aprendizagem dos alunos,
as propostas da escola, as politicas ptblicas educacionais, os curriculos, os materiais
didaticos...Tudo com o fim de realizar melhor o seu trabalho, relacionando a
aprendizagem de todos os alunos.

Sob a otica de Libaneo (2006) a reflexao pode ter trés sentidos:

a)  Reflexdo como conhecimento do conhecimento, isto €, a reflexdo como intros-
peccao, uma reflexdo interior;

b)  Reflexdo como uma relagdo direta entre reflexividade e situagdes praticas, ou
seja, nesse caso nado € introspeccao, mas algo atrelado a acao, decorrente das experiéncias, que

em suas palavras coloca como sendo o estagio inicial de pensar, é a experiéncia;



59

c)  Reflexdo dialética, vinculada a uma dada realidade que independe da minha re-
flexao e que pode ser captada por ela e cabe ao pensamento, a reflexdo captar essa realidade e
construir uma explicagao.

Essas nogoes de reflexdo me encaminham a melhor diferenciar a reflexividade no
ensino e com os professores, em um movimento de compreensao do trabalho docente, de outras
formas de reflexao.

Assim, no ambito de seu trabalho, os professores refletem — ou deveriam. O professor
que nao reflete aceita a realidade cotidiana sem questiona-la, sem problematiza-la, sem buscar
a resolucdo de problemas, abrindo mao para que outros agentes se responsabilizem pelos
problemas e os resolvam.

A literatura mostra o movimento de reflexdo no cenario educacional como um
paradigma na formacdo de professores, denominado de professor reflexivo, movimento
cunhado a partir dos anos de 1990 por influéncia dos estudos de John Dewey e, posteriormente,
da teoria de Donald Schon. (Zeichner, 1993; Pimenta, 2006). Este tltimo se destacou com as
ideias do professor como um pratico reflexivo, em oposi¢do ao professor como um técnico,
ideia anterior que concebia o professor apenas como um aplicador de conhecimento tedrico e
técnico, e ndo um profissional capaz de produzir por sua propria reflexao.

De acordo com Pimenta (2006, p. 19), Schon

[...] propde que a formacdo dos profissionais ndo mais se dé nos moldes de um
curriculo normativo que primeiro apresenta a ciéncia, depois a sua aplicacdo e por
ultimo um estagio que supde a aplicagdo pelos alunos dos conhecimentos técnico-
profissionais. O profissional assim formado, conforme a andlise de Schdn, ndo
consegue dar respostas as situagdes que emergem no dia-a-dia profissional, porque
estas ultrapassam os conhecimentos elaborados pela ciéncia e as respostas técnicas
que esta poderia oferecer ainda ndo estdo formuladas.

No entender de Zeichner (1993), esse paradigma ¢ uma forma de compreender a teoria
e a pratica de maneira inseparaveis, € ndo mais no que se tem como dominante na educacao, a
teoria e pratica de maneira separadas, estando a teoria predominantemente na universidade ¢ a
pratica nas escolas. Em sua concepgao, o professor que estd diretamente na pratica em sala de
aula também ¢ capaz de produzir saberes advindos da reflexdo na agao.

Zeichner (1993 p. 20) afirma que para Schon o professor ¢ um pratico reflexivo, que
reflete antes e depois da a¢do, mas também ¢ possivel refletir durante a acao, que ¢ como o
autor convenciona de conhecimento na agao e reflexao-na-acao.

Contreras (2012) explica que nas atividades cotidianas utilizamos um conhecimento

tacito, que ndo exercemos controle nenhum, nem sequer pensamos sobre o que fazemos. Nao
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nos damos conta de como aprendemos a fazer certas atividades e nos encontramos fazendo.
Para essas atividades as quais ndo sdo exigidos um conhecimento anterior ¢ o que Schon
denomina de conhecimento na acao.

Uma outra forma de conceber as atividades cotidianas ¢ ser surpreendido por situagdes
que fogem do habitual, fazendo com que pensemos sobre ou pensemos enquanto realizamos as
acoes. A isso, Schon denomina de reflexdo-na-a¢do. Para Zeichner (1993) e Contreras (2012)
¢ uma forma também de criar saber, pois aproveitando certas caracteristicas proprias, como a
semelhanca com outras situacdes ja vivenciadas, desenvolve-se um repertorio que serve como
base para outras decisdes.

Pimenta (2006) acrescenta ainda as situagdes em que esse conhecimento, que se torna
pratico, um habito, por meio de repeti¢des, € submetido a novas situagdes, novas problematicas
que exigem explicagdes e compreensoes de suas origens. Esse novo movimento ¢ chamado de
reflexao sobre a reflexdo na acao.

Compreendo que a teoria do professor reflexivo, a partir dos estudos de Schon, foi de
extrema relevancia para o tema da reflexao na formacao dos professores, tanto que esse conceito
se expandiu por todo o mundo e foi responsavel por diversas reformas educacionais. No entanto,
diversas criticas t€ém sido também reportadas.

Algumas das criticas se situa na énfase sobre a pratica, como se ela bastasse para que
os professores construissem os seus saberes, j4 que a tendéncia reflexiva tem a pratica dos
professores como uma de suas bases. A outra critica € sobre o individualismo presente numa
pratica reflexiva isolada. Além de individual, realizada por profissionais individuais, a pratica
reflexiva por si s6 ndo gera mudangas, pois fica restrita ao ambito da sala de aula, sem
considerar outros contextos institucionais: sistemas de valores, linguagem, os processos de
compreensdo ¢ a forma de definir o conhecimento. Uma terceira critica € se conceber a teoria
acriticamente, como um modismo que chega e ndo se busca compreender as origens € nem 0s
contextos adequados de sua implementacdo. Isso reduz a formagao reflexiva a um fazer técnico,
algo que era combatido pela proposta de Schon. (Pimenta, 2006).

Em relagdo ao desenvolvimento real do professor, Zeichner (2008, p. 541) analisa que
essa perspectiva pouco significou e em vez disso, “criou-se, em geral, uma ilusao do
desenvolvimento docente que manteve, de maneiras mais sutis, a posicao de subserviéncia do
professor”.

Sao citadas, pelo menos, quatro formas de desvirtuamento da formacao de professores

pela vertente reflexiva:
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a) o uso da reflexdo dos professores a fim de atender melhor o curriculo ou método de
ensino com vistas a elevacdo do rendimento do estudante em testes padronizados;

b) a limitacao da reflexdo sobre as estratégias e habilidades de ensino, bem como da
auséncia de participagao dos professores nas discussoes sobre as finalidades do ensino, aspectos
éticos e morais;

c¢) énfase no carater individual das reflexdes dos professores sobre seu proprio ensino
e sobre os estudantes, deixando de fora outros aspectos como o contexto social, condigdes
sociais, entre outros que tanto influenciam no trabalho docente. Ainda sobre o carater
individualista, o quarto aspecto é:

d) pouca énfase sobre a reflexdo como uma pratica social, ou seja, que deve também
ocorrer em contextos de colaboragdo entre os professores, que se apoiam e crescem com ajuda
mutua.

Reconhecendo os limites do paradigma do professor reflexivo, entendo que um dos
aspectos que ndo se pode deixar passar ¢ que ndo se deve reduzir o universo de acao e reflexao
a sala de aula do professor, algo visto nessa teoria reflexiva, mas buscar uma compreensao
maior sobre outros elementos que incidem e condicionam a pratica profissional, em meu caso,
daquele professor que atua em contextos do Proeja, como a importancia do outro no processo
de reflexdo para a constru¢@o de saberes, algo inexplorado ou insuficientemente trazido nessa
perspectiva e relevante para a construcao de saberes experienciais, pois na relagdo com o outro
também adquirimos o saber da experiéncia.

Em razao disso, corroboro com uma ideia de reflexao encontrada em Josso (2010 a,b),
na qual a reflexdo ¢ um processo continuo que se da por meio de etapas em que se alterna um
trabalho individual e coletivo de narrar experiéncias formadoras e de produzir experiéncias. A
reflexao sobre as proprias experiéncias em um processo compartilhado com outros professores
faz emergir uma conscientizagdo, que permite construir significados a nossas agdes, ou seja,
pode favorecer o processo de construcdo de saberes a medida que refletimos sobre nossas
experiéncias.

Para isso ¢ necessario o que a autora chama de conscientizagao também denominado
de “atencao consciente”, isto €, uma importante dimensao de nosso ser-no-mundo indispensavel
a percepgao de si, de construcao de um conhecimento de si, que ndo seria possibilitado sem a
reflexdo.

Josso (2010b) traz suas experiéncias com a reflexdo com sujeitos aprendentes adultos
“a impossibilidade de existir independentemente de outrem e o desejo de existir, apesar de

outrem. O lugar do outro como revelador de mim mesmo e como tendo uma visao redutora do
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eu” (Josso, 2012, p. 23-24). Assim, concebe-se a reflexdo do outro como formador da minha
consciéncia.

Josso (2010) descreve esse processo em uma espiral que concebe trés niveis de
retomada retroativa de si: 1) processo de formagao, 2) processo de conhecimento, 3) processo
de aprendizagem. O processo de reflexdo se desdobra em cada etapa do processo, mas
acrescenta a autora que a dificuldade reside na capacidade de analise das praticas e experiéncias
pessoais e profissionais pelos sujeitos.

Do nivel 1 da espiral, processo de formacao, o primeiro esforco reflexivo acontece em
volta dos objetivos investigativos, visando também despertar uma introspec¢ao, uma atengao
particular, atencdo interior do sujeito a sua formacao, a partir de uma questao principal “como
me tornei o que sou” e “como tenho as ideias que tenho”. Pelas experiéncias imersivas relatadas,
essa primeira aproximacao reflexiva leva os participantes a questdes sobre seus percursos de
vida: abordar pela primeira vez uma reflexao sobre o percurso da vida; outros que ja refletiram
Nno seu percurso por sua propria iniciativa formulam questdes mais precisas sobre o que foi
formador na sua vida; outros, ainda, continuam a interrogar-se sobre as ideias introduzidas e
falam da sua dificuldade em imaginar o que pode ser uma narrativa de vida, centrada na
formacao. (Josso, 2010b).

Do nivel 2, processo de conhecimento, destaca Josso (2010a), que no momento de
questionamento das narrativas escritas em grupo, € possivel que os sujeitos mostrem seu ponto
de vista fundamentado teoricamente ou experiencialmente, permitindo com que uma nova

abordagem reflexiva emerja: leituras esquecidas, relatos esquecidos:

Esse movimento retrospectivo do pensamento provoca tomadas de consciéncia, tanto
pela pluralidade das leituras possiveis de uma mesma experiéncia, como pela
evolugdo geral daquilo a que chamo visdo de mundo ou cosmogonia pessoal, que cada
um progressivamente construiu e interiorizou diante das suas necessidades de dar
sentido a sua vivéncia, a sua trajetoria, aos seus lagos consigo mesma, com o outro e
com o0 meio humano e natural. (Josso, 2010a, p. 98-99).

O nivel 3, o processo de aprendizagem, ¢ tido como o mais desafiador da reflexdo,
pois ¢ exigida uma compreensdo do conceito de aprendizagem para além do que se concebe
pela escola comum, porquanto “[...] aprender nao € apenas memorizar informagdes € um saber-
fazer, mas implica tempo e um trabalho sobre si para mobilizar os recursos indispensaveis a
toda e qualquer aprendizagem” (Josso, 2010a, p. 107).

O desafio que o nivel 3, processo de aprendizagem, nos coloca ¢ um modelo que se

diferencia do modelo prescritivo das escolas normais, e no caso de analise aqui proposto adapto
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essa questdo ao de apego ao “bom formador” para sua aprendizagem, ou do que espera pelo
que necessita aprender, quando se estd em processo de formagao, passando a uma aprendizagem
a partir de si mesmo, aprender consigo a aprender, com base nas competéncias genéricas
transversais a todas as aprendizagens: aten¢do consciente, criatividade, avaliacdo, habilidades
€ comunicagao.

A aprendizagem, nessa concepgdo, ¢ um dos elementos importantes e que demandam
mudangas de posturas comuns a todos nos, humanos aprendentes.

Em sintese, compreendemos a reflexdo com os professores como uma tomada de
consciéncia que leva a uma presenca a si, no aqui € no agora, nao restrita ao ambito individual,
mas também socializada, sendo estimulado por meio de praticas que permitam novas formas de
aprendizagens das proprias experiéncias e construcdo de novos significados para si mesmo e
para a sua transformacao.

A reflexdo ¢ uma ferramenta poderosa que necessita ser exercitada nos momentos de
formacao de professores, € aqui, sugere-se, especificamente, esse exercicio com os professores
do Proeja, para que se acessem os saberes que sdo produzidos em seu dia a dia e revelem seus
processos de aprendizagem.

Passo a abordar as diversas fontes que colaboram com a aprendizagem docente,

visando relacionar como uma formagao podera colaborar com esse processo.

2.3 Dialogo com as arvores: professores como aprendentes na relagio com aprendizagem
da docéncia no Proeja

Chego ao didlogo com as arvores sobre uma questao também crucial para esse caminho
de pesquisa e no cerne deste didlogo, reside sobre os processos de aprendizagem que permeiam
a docéncia, especialmente no contexto do Proeja.

Compreender como os professores aprendem ¢ crucial para oferecer uma educagao de
qualidade para uma populagdo adulta que busca retornar a escola. Esses professores enfrentam
desafios unicos, uma vez que precisam adquirir conhecimentos especificos, habilidades e
valores para atender a uma populagdo diversificada e muitas vezes com trajetorias de vida
distintas das vivéncias por alunos tradicionais.

Neste didlogo com as arvores, a intengdo ¢ problematizar quais sdo os processos de
aprendizagem que incidem na docéncia, e se possivel, relacionar esses processos ao professor

que esta a atuar em turmas do Proeja, pois compreendo que esses professores precisam adquirir
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conhecimentos especificos, habilidades, atitudes e valores para desenvolver seu ensino e
atender essa populagao de alunos.

Percebo, assim, que a aprendizagem docente ¢ um processo continuo € complexo,
assim como o crescimento de uma arvore ao longo do tempo. Aprender a ensinar ¢ um processo
complexo e continuo, pois “envolve atuar em um contexto especifico, com projetos especificos
e num grupo de pessoas que compartilham (a0 menos deveriam compartilhar) objetivos e um
projeto de escola. (Tancredi, 2009). Nesse sentido, sdo necessarios conhecimentos que 0s
professores trazem de maneira pessoal, que ndo sdo aprendidas em centros de formagao,
advindas das diversas fontes.

Enquanto sigo nesse didlogo, encontro em Tancredi (2009) as fontes diversas, que sdo
as fontes de aprendizagem da docéncia, conhecimentos que precisam ser sempre reconstruidos,
ampliados e aprofundados, revelando que a aprendizagem dos professores € continua.

A primeira das fontes da aprendizagem da docéncia sdo os professores que os
professores tiveram ao longo se sua formagdo, sejam eles bons ou maus professores. Sdo eles
os responsaveis pela influéncia dos estudantes na forma como irdo ensinar, na série que irdo
lecionar, na disciplina escolhida. S3o modelos para a pratica profissional que servem de
referéncia para o seu ensino.

A segunda fonte de aprendizagem encontrada em Tancredi (2009) sdo os cursos de
formacdo em qualquer nivel de ocorréncia. Essa fonte de aprendizagem pode ser considerada
relevante ou secundaria, a depender da trajetoria do profissional, que pode levar em
consideragdo mais os ensinamentos da pratica, do que os ensinamentos dos cursos de formagao.

A esse respeito, encontramos na literatura as posturas de aprendentes em situagdes de
aprendizagem na formacgdo profissional, da qual irei adotar a nomenclatura de professores
aprendentes (Josso, 2010).

Corroborando com as ideias de aprendizagem encontradas em Josso (2010), para cada
ato de aprendizagem, ha um processo que o acompanha uma “desaprendizagem”, isto €, deixar
de lado certos habitos em prol de habilidades novas. A autora enumera algumas situacdes, as
quais afastam o aprendente de um legitimo processo de aprendizagem em situagao de formagao:

a)  As vezes do lado do aprendente estio ausentes conhecimentos e a consciéncia
das componentes do ato de aprender. Sem isso, nao se identificam nem mesmo as suas proprias
dificuldades. Nao se consegue exprimir um autodiagnodstico, uma autoavaliacdo das situagoes
de aprendizagem.

b) Muitas vezes encontram-se presentes pelo menos as trés posturas nos

aprendentes: de expectativa (aprenderei por conta de um bom formador); de refigio (fago tudo
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0 que me mandarem, assim eu consigo aprender); e de intencionalidade (eu sei o que quero
aprender).

Uma postura esperada para o professor como aprendente ¢ a de uma aprendizagem a
negociar em que estdo em jogo a propria responsabiliza¢do, implicacdo, distanciamento e
autonomizagao.

A terceira fonte de aprendizagem advém das diferentes maneiras de desenvolver o
ensino ¢ quando compartilhadas, sdo ricas fontes de aprendizagem. Nesse sentido, os
professores aprendem uns com os outros, com a equipe pedagogica, com os gestores, com
aqueles que compartilham da mesma disciplina e série. Os saberes e praticas num processo de
troca sdo formas efetivas de aprender a ensinar. (Tancredi, 2009).

Uma quarta fonte de aprendizagem ¢ a prética, as rotinas estabelecidas na vivéncia do
cotidiano da escola. Como as rotinas ndo sdo fixas, mudam no interior da escola, os alunos
mudam, as experiencias mudam, as aprendizagens da pratica também devem mudar. (Tancredi,
2009).

As politicas publicas também sdo consideradas fontes de aprendizagem, pois a partir
delas as praticas sao readaptadas, para se atender as mudancas pretendidas. No entanto, entende-
se que como nao sdo os professores os proponentes das politicas, eles precisam conhecé-las,
refletir acerca delas, analisa-las, considera-las em face de sua pratica e a aprendizagem dos
alunos, processo este que gera aprendizagem. (Tancredi, 2009).

Por fim, Tancredi (2009, p. 28) apresenta como fonte de aprendizagem os demais

atores participantes da educagdo: alunos, pais, comunidade préxima da escola:

[...] as aprendizagens geralmente ocorrem na consideragdo desses elementos na
organizagdo e desenvolvimento do ensino, na ampliagdo do conhecimento que tém
sobre os alunos, entre outros, que podem ser aproveitados no processo de
transformagdo dos conhecimentos cientificos em conhecimentos para o ensino.

Pode-se ainda atrelar a questdo da aprendizagem da docéncia a questdo da
temporalidade. Tardif (2014) trata da temporalidade com foco na carreira docente. Para ele,
uma boa parte do que os professores sabem sobre o0 ensino, sobre os papéis de professor e sobre
como ensinar provém de sua propria histéria de vida, principalmente de sua socializacao
enquanto alunos.

Os professores sao inseridos nos ambientes de seu trabalho como alunos durante boa
parte de sua vida. Poucas profissdes possuem uma exposicao tdo acentuada ao seu futuro

ambiente profissional, como a docéncia. Isso, com toda certeza, faz com que se consolidem as
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primeiras crengas, as primeiras memorias, as rotinas, ou seja, as primeiras aprendizagens para
a docéncia. Esse periodo ¢ denominado de trajetoria pré-profissional. Assim, a trajetéria pré-
profissional pode ser conceituada como pré-concepgdes do ensino e da aprendizagem herdadas
da historia escolar e da histdria de vida dos professores.

Tardif (2014, p. 79) fala, além disso, do tempo de aprendizagem que ocorre durante o
periodo em que o profissional ja se encontra em exercicio, a carreira profissional, entendida
como “trajetéria dos individuos através da realidade social e organizacional das ocupagdes,
pouco importa seu grau de estabilidade e sua identidade”. No ambito da carreira, dois
fendmenos emergem: o primeiro ¢ a instituicao social e coletiva de certa profissdo, isto €, toda
profissdo ¢ compreendida por caracteristicas que lhe sdo proprias por serem exercidas no meio
de um coletivo, que repassa, de geragdo a geragao profissional, os papéis a serem exercidos. O
segundo fendmeno esté ligado a subjetividade da carreira, que quer dizer que embora exercam
os mesmos oficios, individuos ddo sentido a sua vida profissional, contribuem na construg¢ao de
sua carreira.

Com base nesses elementos, existem fases das quais os individuos podem vir a
perpassar durante a carreira e essas fases apontam as formas de aprendizagem docente: fase de
exploragdo e fase de estabilizagdo. Para Tardif (2014) o inicio da carreira, ou seja, na
exploracdo, a aprendizagem docente tera como base o saber experiencial e essa experiéncia ¢
que vai proporcionar as certezas em relagdo ao trabalho, a sala de aula e a capacidade de ensinar
do professor.

Em fases de estabilizacdo, o professor aprende a ter maior dominio do seu trabalho, o
que promove aberturas a constru¢do de sua propria aprendizagem, de suas experiéncias,
advindas do sentimento de estar a dominar bem o oficio docente, como por exemplo, o dominio
da matéria ensinada, da didatica e da preparagdo da aula.

A experiéncia dos outros parece ser também uma outra fonte de aprendizagem do
trabalho docente, pois ¢ onde se recebem conselhos, partilham-se experiéncias, muito
importantes para a aprendizagem docente.

Conforme exposto, os professores nao aprendem apenas em sala de aula, no ambiente
escolar e hd uma parte significativa de sua aprendizagem que ocorre por meio dos percursos
pessoais anteriores a sua carreira, mas ndo se pode deixar de observar o quanto o exercicio
profissional ¢ uma das principais fontes de aprendizagem docente, e nesse espago, todas os
demais acontecimentos que permitem ao professor exercitar sua aprendizagem, como por
exemplo, os cursos de formagdo, desde que partam das necessidades de aprendizagem dos

proprios professores.
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Em relacdo aos Institutos Federais, deve-se atentar para algumas peculiaridades que
incidem na aprendizagem da docéncia, se considerarmos os elementos ora destacados.

O primeiro ponto faz mencao a formagao dos educadores do Proeja. Barbosa (2014)
identificou em pesquisa de determinado contexto de um Instituto Federal uma parcela dos
docentes sem licenciatura, caracteristica dessas instituicdes que comportam também em seu
quadro docentes bacharéis. Para esses, a experiéncias de seu percurso inicial comportava outras
atividades relacionadas a docéncia, ou seja, a docéncia ndo foi a primeira opgao profissional.

Sem formagao para atuarem nem na Educacdo Bésica, de maneira geral, nem em
programas com publicos especificos como o Proeja, como aprenderam entdo a serem
professores?

Uma das hipoteses € a de que as experiéncias vividas e os saberes da pratica foram o
principal meio orientador desses profissionais. No entanto, verifica Barbosa (2014) que essa
auséncia de formagdo pedagogica acarreta consequéncias para o desenvolvimento profissional
e para a criticidade, pois os professores demonstraram mais afinidade com trabalhos ligados ao
setor produtivo, do que com o trabalho docente, deixando de produzir plenamente os saberes e
as praticas que atendam as especificidades da EJA.

Para os demais professores atuantes na Educagdo Basica e Proeja que possuem
Licenciatura, a formagao tem se dado durante a graduacdo, ja que ndo ha regulamentagdo para
formar professores para a EJA na LDB. De acordo com Silva (2010), embora ndo havendo essa
regulamentag¢do, ha o conceito bastante atual de professor como pratico reflexivo, que considera
esse profissional como capaz de construir e reconstruir conhecimentos a partir de saberes
incorporados e atualizados da experiéncia cotidiana.

E o que vejo na pratica, pois nao existindo um modelo anterior de docéncia para esses
profissionais, ou a experiéncia anterior, esses docentes aprendem essencialmente pela
experiéncia pratica.

Outro ponto € que, se tomo como base as ideias de Tardif (2014) ndo h4, a priori, como
afirmar que todos os professores passardo pelas mesmas fases, haja vista professores que
passam a exercer a docéncia apos longo tempo em outras modalidades reportarem pouco
compreender desses alunos especificos, iniciando uma nova fase de aprendizagem docente.

Nesses casos, reafirmo a importincia da formag¢io continuada ®, que auxilia os professores a

8 Silva e Rocha (2021) apresentam uma rica discussio sobre os usos dos conceitos continua e continuada no
contexto brasileiro e lusitano. Nesta tese, com base no referido texto, utilizo o termo formacgdo continuada no
sentido de formag@o permanente, de continuidade, que néo se interrompe, o que nao tem fim. Ou seja, a formagao
na qual o professor se torna um profissional em permanente desenvolvimento.



68

conhecerem novas modalidades, a exercitar a reflexdo sobre sua pratica e a compartilhar as
experiéncias uns com 0s outros.

Na perspectiva da Pedagogia da Alternancia, essa formagdo deve ser repensada, como
uma sistematica, haja vista que ¢ uma pedagogia que exige saberes proprios e portanto, as
instituicdes ofertantes devem pensar formas de atender a esses professores, sem, contudo, cair
na armadilha de trazer receitas prontas, mas pensa-la numa dimensao que considera as nogoes
de sujeito, sua experiéncia e no contexto dos professores dessa modalidade de educagao.

Apresento os desafios enfrentados na formagao de professores na rede federal, para
compreender de onde partimos e o que poderemos oferecer por meio da pesquisa, e que colabore

para a aprendizagem desses professores.

2.3.1 Formagdo de professores do Proeja: processo para a aprendizagem da docéncia

Diversos estudos tém surgido e se debrugcado sobre a formagao de professores para
atuarem na Educacdo Profissional e Tecnoldgica - EPT, entre eles, sobre a EPT integrada a
Educagdo de Jovens e Adultos. (Machado, 2011; Moura, 2015; Dornelles; Castaman; Vieira,
2022), debate que permanece ao longo do tempo haja vista que a habilitagao para se trabalhar
nessa modalidade de ensino tem sido considerada emergencial historicamente”’.

O percurso historico deixa claro o quanto a legislagdo tratou da formagdo de
professores da EPT: fragmentada e emergencial, ndo a reconhecendo em alguns momentos ou
nao respeitando as necessidades de se ter professores que conhegam esse conceito, sua demanda
historica e quais especificidades sdo precisas para a sua atuagao.

Tratando-se do Proeja, 0 mesmo ocorreu quando em sua concep¢do € no seguimento
da oferta, que veio por meio de uma imposi¢ao legal, o Proeja, sem o devido preparo para a
recepcao da oferta na rede federal. Nesse sentido, Moura e Henrique (2012, p. 118) fazem uma

constatacao:

[...]ndo havia na Rede Federal de EPT, um corpo de professores formados para atuar
no campo especifico da Educacdo de Jovens e Adultos nem no ensino médio
propedéutico e, muito menos, no ensino médio integrado a educagéo profissional.

Esse ¢ um grande desafio para uma institui¢ao que historicamente ndo ofertava tal

modalidade e para publicos como os da EJA. No entanto compreende-se que essa formagao €

% Nessa questdo, Monteiro (2021) aborda em sua dissertagdo o contexto historico da formagdo docente em EPT.
Disponivel em: https://repositorio.ifes.edu.br/handle/123456789/939 Acesso em 13 nov. 2023.
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um dos elementos mais estratégicos para a concretizagdo do que se propde o programa tao
inovador. Inovador, pois busca articular pelo menos trés campos: ensino médio, educacao
profissional e a EJA, portanto, para a Rede Federal que ¢ a que mais oferta essa modalidade
educacional tornou-se uma inovagao.

Sobre a formagao docente encontro sua referéncia desde o documento base:

[...] por ser um campo especifico de conhecimento, exige a correspondente formagao
de professores para atuar nessa esfera. Isso ndo significa que um professor que atue
na educagdo basica ou profissional ndo possa trabalhar com a modalidade EJA. Todos
os professores podem ¢ devem, mas, para isso, precisam mergulhar no universo de
questdes que compdem a realidade desse publico, investigando seus modos de
aprender de forma geral, para que possam compreender ¢ favorecer essas 1ogicas de
aprendizagem no ambiente escolar. (Brasil, 2007, p. 36).

O documento deixa claro que € necessario ter um minimo de conhecimento para atuar
nessa modalidade educacional. Nele estdo delimitadas ainda as competéncias quanto a
formacdo dos docentes em duas frentes: das instituicdes promotoras, com programas de
formagdo continuada sob sua responsabilidade; e da Setec/Mec, com outros programas
oferecidos.

A partir do documento criado algumas iniciativas foram postas em pratica dentro da
Rede Federal para fomentar esse conhecimento, como as que Moura e Henrique (2012) bem
pontua:

a) Houve a oferta de Cursos de especializagdo para profissionais do ensino publico

atuarem no Proeja:

Foram abertos 15 polos que ofereceram o referido curso de Especializagdo Proeja
em 2006; 21 em 2007 e 33 em 2008 e 2009, os quais, em quatro anos, receberam
11.433 matriculas de professores, gestores ¢ técnicos administrativos: 1.400 em
2006, 3.450 em 2007, 3.794 em 2008 e 2.789 em 2009, implicando o repasse pela
Setec/MEC de R$ 31 milhdes (BRASIL, 2011). Esses dados reiteram a relevancia
da formagdo do professor para atuar no contexto do Proeja, especialmente, em
virtude desse possuir uma concepg¢do pautada no curriculo integrado, que busca
constituir a formagao geral com a do jovem e do adulto no espaco escolar. (Marinho;
Vieira; Castaman; 2020, p. 101).

b) Edital PROEJA-CAPES/SETEC n° 03/2006, destinado a estimular a realizagdo de
projetos conjuntos de pesquisa entre universidades federais e os entdo CEFETs, hoje institutos
federais.

Acredito que muitos avangos ocorreram, principalmente no que Moura (2012, p. 121)

constatou enquanto entraves nesse primeiro momento de implantagdo e formagao docente:
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[...] auséncia de discussdes mais qualificadas no interior das instituigdes acerca da
concepgdo do EMI e da implantagdo do Programa; a forma impositiva como esse
Programa entrou em vigor; os elevados indices de evasdo; e uma visdo elitista de parte
dos profissionais que integram a rede federal, os quais vinculam a entrada do publico

da EJA nessas institui¢des a uma ameaca a qualidade do ensino ali existente.

Um fator, no entanto, persiste e ¢ a principal critica na atual conjuntura, encontrado
em boa parte das instituigoes da Rede, que ¢ a falta de processos sistematicos de formagao
continuada dos docentes. Abordo essa questdo porque a rede tem uma caracteristica a partir de
seu processo de expansao, que ¢ a admissao de muitos professores com mestrado e doutorado,
mas muitos deles sem atuacdo profissional, sendo a primeira vez que atuam como professores
na rede, incluso nesse cendrio, a atuagdo no Proeja.

Nesse sentido, esses docentes ndo tiveram formagdo necessaria para desempenhar o
papel de docente em turmas com alunos de perfis tao diferenciados. Qual seria essa formagao?
Uma formacao inicial e/ou continuada para que tenham condi¢des de desempenhar seus papeis
de acordo com as necessidades singulares dos estudantes fundamentadas em um conhecimento
tedrico e pratico sobre estudantes Jovens e Adultos. (Marinho; Vieira; Castaman, 2020).

Em pesquisa realizada por Magalhaes e Neves (2013, p.4) observou-se pelo menos trés

posicionamentos de professores do programa na rede:

a) rejeicao por parte de alguns — ao considerarem-no um programa proposto de
cima para baixo, sem a participagdo ¢ escuta da comunidade. Nas areas técnicas,
a preocupagdo de alguns professores ¢ a de receber os alunos sem base para
acompanhar o ciclo profissional, o que refor¢a a ideia de que esses professores
manifestam preconceito em relagdo aos alunos da EJA, vistos a partir desta visao,
como sujeitos que portam um saber inferior; b) de aceitagdo, quando nos
deparamos com professores que, tendo trabalhado muitos anos com o ensino
médio, reconhecem hoje o sentido do seu trabalho no PROEJA, através da
atuagdo com alunos “que realmente precisam”. Isto remete o grupo a pensar o
lugar de onde fala o sujeito professor da EJA; ¢) de comprometimento, assim
expresso: “Compromisso social e politico, ideologia, cobramos de nés aqui, mas
ndo vemos isto em relagdo a diregcdo. Parece que vocés ndo se interessam pela
causa”.

Destacando a postura de rejei¢do, ocasionada muitas vezes pela estereotiparao dos
estudantes dessa modalidade, isso ocorre pela auséncia de contato com literaturas sobre o tema,
de estagios de pratica com esses estudantes e desconhecimento da realidade de trabalho com
essa demanda. Nisso, a formagao inicial toma sua importancia, ou de fazer uma boa base para
a atuagdo desses docentes, que faltou em muitos casos de docentes que sao apenas bacharéis,
ou a formagdo continuada, no sentido de contribuir para a formagdo didatico politico

pedagogica.
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Nesse sentido, ganha for¢a a compreensdo de uma formagdo que trabalhe a

compreensdo de outras bases como:

[...] trabalho e educagdo e ao vasto campo da educagdo profissional no sentido
estabelecer as conexdes entre essas disciplinas e a formagao profissional especifica,
contribuindo para a integragdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Isso ¢
fundamental, pois os cursos de licenciatura, em geral, ndo incluem em seus curriculos
estudos aprofundados sobre esse campo e menos ainda sobre a sua relagdo com o
ensino médio. (Moura, 2014, p. 88-89).

E, ademais, uma formagao que lhes permita serem criticos reflexivos sobre sua pratica
buscando retirar delas novas praticas formativas para o bem da aprendizagem desses estudantes.
Seguindo essa concepgao teremos que formar professores que sdo sujeitos da acao, capazes de
atribuir significados as suas agdes pessoais € profissionais, isto €, a bagagem que trazem e a
bagagem que vao acumulando, seus saberes da experiéncia.

Pelo que foi exposto até aqui, embora j& havendo literatura que discuta ao longo do
tempo a necessidade de formagao para os docentes que atuam na EPT e no Proeja, vejo que
essa ainda ¢ uma realidade encontrada na rede, reafirmada pela auséncia de sistematizagao de
formacdo nos campi que ofertam a modalidade e pela resisténcia ainda encontrada em alguns
docentes em acompanhar a formacgao desses estudantes.

Por essa razdo, ¢ que se faz pertinente uma proposta formativa para professores que
ndo parta de cima para baixo, como foi a imposi¢do do programa, mas que atenda as
necessidades ou situagdes problematicas coletivas desses professores. Nao pode ser uma
formagdo apenas individual, mas que se converta também em um trabalho coletivo,
imprescindivel para melhorar o trabalho dos professores. Por fim, que os professores sejam os
sujeitos de sua propria formagdo, a partir do momento em que eles se assumam como
professores do programa, protagonistas e ndo meros receptores de teorias. (Imbernon, 2010).

Essa proposta formativa, uma formagao continuada, mas de carater permanente, pode
contribuir para a aprendizagem da docéncia, pois ¢ uma das fontes de aprendizagem, além de
seu carater de partilha. Nesse sentido, aprendemos com o outro, aprendemos nos processos
formativos, aprendemos com a partilha das experiéncias.

E nesse sentido que encaminho as reflexdes dos conceitos aqui tratados, os saberes da
experiéncia e a aprendizagem docente para enriquecer a formagdo de professores, contribuindo
para profissionais mais sensiveis em sua pratica. Pensar em uma formagao para os professores
do Proeja, em que o enfoque esteja voltado para as suas necessidades de aprendizagem ¢ como

tratar de arvores adultas que também necessitam de atencdo ao longo de sua vida. Os
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professores também devem abrir-se a oportunidades de formagdo que considerem suas
necessidades especificas e os desafios inerentes ao ensino para adultos.
Para isso, pensei em um percurso metodologico que se deu em dois movimentos,

conforme tratado no capitulo a seguir.
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3 CONHECENDO E PREPARANDO O TERRENO PARA SEMEAR: percurso

metodologico da pesquisa

O que resta de grandezas para nds sdo os
desconheceres — completou.

Para enxergar as coisas sem feitio € preciso
ndo saber nada.

E preciso entrar em estado de arvore.

E preciso entrar em estado de palavra.

S6 quem esta em estado de palavra pode
enxergar as coisas sem feitio.

(Manoel de Barros)

Quando entramos em um caminho de pesquisa, o que nos vira a frente ¢ um sentimento
de desconhecido, de algo que ainda esta por se descortinar. Sera em palavras que esse percurso
ird desnudar-se e para isso, como bem pontua Manoel de Barros, sera preciso ndo saber nada
para saber um pouco, ndo enxergar para enfim enxergar as coisas.

E assim que nesse percurso investigativo muitas vezes nos perdemos para conseguir nos
encontrarmos.

Assim, objetivo deste capitulo ¢ descrever o percurso metodologico constituido para
elaboracdo, desenvolvimento e avaliagdo de uma proposta formativa para professores do Proeja,
com énfase na Pedagogia da Alternancia, sustentada no Circulo de Saberes-Formagao;

Para isso, utilizei um caminho que se deu em dois movimentos. O primeiro, de maneira
mais diagnostica, ocorreu em trés momentos, denominados de trilogia investigativa: a)
entrevista narrativa; b) minicurso com professores; c) participagdo em circulo de saberes. O
segundo, ocorreu para o desenvolvimento, aplicacdo e avaliacdo da proposta formativa, o
Produto Educacional da pesquisa.

Descrevo, a seguir, 1) a abordagem da pesquisa, ii) a perspectiva do primeiro movimento
metodoldgico para compreender o Proeja no Instituto Federal do Para, Campus Castanhal, 1sto
¢, conhecer o “terreno” vislumbrando a organizag¢ao da proposta formativa; e iii) o “preparar do
terreno e o semear”, ou seja, o percurso do segundo movimento investigativo, que visou a

elaboragdo, ao desenvolvimento e a avaliagdo da proposta formativa.
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3.1 Abordagem da pesquisa

A pesquisa desenvolvida adota uma abordagem qualitativa. Ela ndo se prende a um
modelo tedrico; ha a possibilidade de se trabalhar questdes mais abertas com os participantes e,
assim, explorar a subjetividade deles (Flick, 2013). Logo, os participantes podem contribuir
com suas experiéncias e visoes particulares de vida.

Como método, a pesquisa adota a Pesquisa-formag¢ao, um tipo de pesquisa qualitativa
que tem como objetivo formar enquanto investiga, o que € coerente com os fundamentos de
Josso (2010).

Trata-se, particularmente, de um método apropriado para estudos que envolvem
processos de formacdo docente e a transformacdo das praticas pedagdgicas, pois enfatiza a
investigacdo como um processo continuo de formagdo e interagdo, em que os sujeitos
envolvidos sdo formados enquanto participam do processo de investigagao.

Passeggi (2016) caracteriza a Pesquisa-formacdo como um paradigma emergente,
enumerando quatro elementos que a distanciam de uma abordagem classica de pesquisa, a
saber:

a) Quem pesquisa — na pesquisa-forma¢do nao ¢ somente o pesquisador, mas uma
gama maior de agentes envolvidos, além dos formadores e de instituigdes ndo universitarias,
incluindo a prépria pessoa em formagao;

b) O que se pesquisa na pesquisa-formacdo — as praticas ndo instituidas e
aprendizagens experienciais (pessoais, sociais, existenciais) introduzidas pelos novos agentes e
relacionadas a seus problemas, que se constituem os objetos de investigacdo com amplas
aberturas para os diferentes tipos de aprendizagem (formais, ndo formais e informais);

c) Como se pesquisa - a pesquisa caminha em duas dimensdes: epistemoldgica e
metodoldgica; nesta, fica claro que a interagdao, ancorada na préopria pesquisa-formacao ou
pesquisa-agao-formagdo, ¢ o caminho adotado; naquela, a abordagem parte da perspectiva
transdisciplinar, ou mesmo pos-disciplinar;

d) Por que se pesquisa — para perceber a pesquisa como parte integrante da formacgao
e nao alheia a ela, pois ¢ por meio dela que torna possivel o processo de conscientizagdo de
formar-se com e pela pesquisa.

Conforme Ximenes, Pedro e Corréa (2022), a Pesquisa-formagao tem sido aplicada de
diferentes maneiras e com variados objetivos, visando a formac¢do e emancipagcdo dos

individuos. Nesse contexto, a producdo de conhecimento esta intrinsecamente ligada a
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elaboracdo e a reflexdo continua sobre a praxis pedagdgica, fundamentada na integragao entre

teoria e pratica. Segundo os autores:

Dentre os  fundamentos apresentados, defende-se que ao se realizar pesquisas
com professores, ¢ importante considera-los como sujeitos-autores do seu proprio
processo formativo, diminuindo a  hierarquizagdo entre pesquisadores e
participantes da pesquisa e contribuindo paraa reflexdo critica-colaborativa
sobre a sua pratica docente, bem como os limites e possibilidades dos
diversos condicionantes engendrados no seu trabalho. (Ximenes; Pedro; Correa, 2022,
p. 5-6)

Levando em conta, entdo, os aspectos metodologicos da Pesquisa-formacao e a forma
como se pesquisa, posso encaminhar trés elementos para a proposta formativa:

a) Como ocorre a interacao entre os participantes?

O circulo, como perspectiva dialdgica do curso, constitui a forma utilizada para que os
participantes possam interagir; isto ¢, o formador ndo ¢ o centro do saber, atuando como
mediador no processo de construgdo coletiva.

b) Como ¢ aplicada a perspectiva transdisciplinar?

Considero que, uma vez que o curso envolve docentes das mais diversas areas do
conhecimento, as discussdes se inscrevem na perspectiva transdisciplinar, ao integrar saberes
de diferentes campos.

c) Como os participantes sdo envolvidos como sujeitos-autores do processo
formativo?

Os participantes possuem autonomia reflexiva para a construcdo de saberes; isto &,
suas experiéncias sdo valorizadas e partilhadas durantes os encontros do curso.

Assim, compreendo que a Pesquisa-formacao ndo € rigida ou pré-definida, mas emerge
da préatica e da colaboragdo entre os participantes. Do método, ndo abordo as historias de vida
como método de pesquisa, pois este ndo foi o foco da investigagdo; direciono as reflexdes para
as praticas pedagogicas no contexto da Pedagogia da Alternancia. Portanto, a Pesquisa-
formacao permite a construcdo coletiva do saber, alinhada ao circulo e a participagdo ativa dos
docentes.

A seguir, passo a apresentar o percurso que envolve o primeiro movimento da

pesquisa.
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3.2 Conhecendo o terreno: percurso do primeiro movimento investigativo

O percurso metodologico do primeiro movimento visou constituir dados para a
construgdo do produto, e aconteceu a partir de trés momentos: a) entrevista narrativa com
professores do Proeja; b) minicurso com professores; c) participagdo em circulo de saberes,
compondo uma trilogia investigativa'”.

a) Entrevista narrativa — foi na entrevista com professores do Proeja do Campus
Castanhal do IFPA, que o aspecto da Pedagogia da Alternancia se mostrou. O grupo de
professores entrevistados trouxe a tona aspectos do trabalho pedagogico nas turmas com essa
caracteristica.

b) Minicurso com professores - refor¢ou a énfase na Pedagogia da Alternancia no
desenvolvimento da proposta formativa, nos seguintes aspectos: surgimento, forma como se
encontra hoje, curriculo e formagao do alternante.

c) Participagdo em circulo de saberes — a participacdo, conduzida dialogicamente,
conforme o circulo de cultura de Freire, serviu como inspira¢do para o Circulo de Saberes-

Formacao.

Descrevo cada um dos momentos da trilogia a seguir.

3.2.1 Locus do primeiro movimento da pesquisa

O Campus Castanhal do IFPA foi o 16cus do primeiro movimento da investigacao. Ao
acessa-lo, observei os cursos ofertados, dentre eles, a oferta do Proeja, vislumbrei os
professores que atuam no curso em funcionamento como os primeiros participantes da pesquisa.

O Campus esta localizado a 68 km da capital Belém, no municipio de Castanhal e
pertence a microrregido Metropolitana da capital.

A instituicao tem mais de 100 anos de funcionamento e consolida-se, na regiao, como
uma das mais prestigiadas institui¢cdes de ensino e formagao profissional, ofertando mais de 76

cursos !!, com énfase nas areas das ciéncias agrarias, com uma forte atuacdo na formagdo de

10 projeto de Pesquisa aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa, IFAM, Parecer n° 5.407.105 de 13 de maio de
2022.

I Dados coletados do Edital N° 23, de 05 de setembro de 2019 do Processo Seletivo Unificado - 2020 e Edital N°
24, de 06 de Setembro de 2019 Processo Seletivo Unificado Graduagdo - 2020, da COMPESE IFPA, disponiveis
em: https://prosel.ifpa.edu.br/psu-tecnico-2020 e https://prosel.ifpa.edu.br/psu-graduacao-2020 . Acesso em: 28
de jan. 2021.
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agricultores, ofertando cursos técnicos, de graduacdo e pods-graduacdo na area agricola,

pecudria e informatica. Na Figura 4, apresento a fachada do Campus Castanhal.

Figura 4 - Campus Castanhal do IFPA

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2022.

Enquanto percurso histérico, o Campus Castanhal do IFPA origina-se de uma
instituicdo educacional voltada para o ensino agricola, fundada na ilha de Caratateua, municipio
de Belém, em dezembro de 1921, tendo como primeiro nome “Patronato Agricola Manoel
Barata”. A partir disso, a institui¢ao passou por diversas reformas e nomenclaturas, como em
1939, que se chamou Gindsio Agricola Manoel Barata; em 1968, Colégio Agricola Manoel
Barata; em 1979 teve novamente alterada a sua nomenclatura para Escola Agrotécnica Federal
de Castanhal. Com o Decreto Federal N° 11.892 de Dezembro de 2008, passou a ser o Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para, Campus Castanhal. (PPC, 2016).

De acordo com Silva (2019) em 2005 havia a intencionalidade de oferta de curso
voltado para filhos e filhas de trabalhadores rurais. Isso foi possivel a partir de 2006 com a
implantagdo do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio com énfase em
Agroecologia, com apoio financeiro do Programa Nacional de Educac¢do na Reforma Agraria -
Pronera, em parceria com o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — Incra,
constituindo-se na primeira experiéncia exclusiva para filhos de camponeses, de formacao
integrada, utilizando como diferencial a Pedagogia da Alternancia e coordenado em conjunto
com 0s movimentos sociais.

O Pronera entrou em funcionamento ao mesmo tempo em que se iniciou o debate sobre
a legislacdao da Educagao de Jovens e Adultos nas institui¢des da Rede Federal. A entdo Escola

Agrotécnica de Castanhal optou por oferecer turmas noturnas, mas com os principios da
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Pedagogia da Alternancia, pela aproximagdo com os movimentos sociais do campo da época.
(Veloso Filho, 2014).

Paralelo a isso, ocorreram diversos movimentos com outras instituicdes que discutiam
a Educagdo do Campo, como a UFPA e houve ainda, em 2006, um programa chamado Saberes
da Terra, um programa que ajudou muito a instituicdo compreender a Educagdo no Campo, a
alternancia, o ensino integrado. Tudo isso auxiliou a construir o projeto da oferta de EJA na
instituicao.

Na perspectiva de dar continuidade ao que se havia construido com o Pronera, surge
entdo na Rede Federal de Educacdo Profissional o Proeja. Para o Campus Castanhal essa foi a
forma mais adequada de continuar a oferecer sele¢do aos estudantes de regides quilombolas,
ribeirinhas, agricolas entre outras, e foi por essa razdo que o Proeja continuou o trabalho ja

iniciado com o Pronera, em parceria com os movimentos sociais do campo.

3.2.2 Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio Modalidade Educagdo de
Jovens e Adultos com Alterndncia Pedagogica e Enfoque em Sustentabilidade

Com o Decreto n° 5.840, de 2006, houve também a implantagdo no Campus Castanhal
do Programa Nacional de Integragdo da Educacgdo Profissional com a Educagdo Bésica na
Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos — Proeja, passando-se a oferta regular do Curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio Modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos com Alternancia Pedagogica e Enfoque Agroecologico. (PPC, 2016).

A partir de 2022 o curso passou por uma reformulagdo em seu Projeto Pedagogico de
Curso, recebendo atualizagdes e um novo enfoque na Sustentabilidade. Assim, nesse novo
panorama, o curso passou a denominar-se Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Médio na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (Proeja) com Alternancia Pedagbgica
e Enfoque em Sustentabilidade (PPC, 2022).

O itinerario formativo oferta quatro itinerarios de atividades: disciplinas comuns, que
sdo as disciplinas gerais ofertadas no ensino médio, disciplinas da area técnica de agropecuaria,
que sao as disciplinas especificas do curso, projetos integradores, que sdo momentos de articular
as praticas e atividades interdisciplinares no curso e as praticas profissionais, que sao os estagios

supervisionados, distribuidas conforme mostra a Figura 5:
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Figura 5 - Itinerario formativo do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao EM Modalidade de EJA com
Alternancia Pedagogica e enfoque Sustentabilidade

Estagio Curricular Projeto Integrador
100 hir =3% 17 hir=1%

Formagéo Profissional Formacao Basica

1302 hir = 45% 1500 hir=51%

m Formagao Basica m Formagao Profissional = Estagio Curricular mProjeto Integrador

Fonte: PPC do curso, 2022.

Percebe-se que em relagao ao itinerario formativo do PPC de 2016 ao de 2022 houve
um apressamento quanto ao tempo de formagao dos estudantes, passando o curso de trés (3)
para dois (2) anos de duragdo, com redugdo da carga-horaria, de 4573 horas a 3500 horas de
curso.

Dentre os principios metodologicos previstos, no PPC do curso estdo previstas duas
perspectivas: 1) a pesquisa e o trabalho como principios educativos; e 2) o uso da alternancia
como adequagdo a diversidade de origem discente, em sua especificidade territorial. (PPC,
2022).

O primeiro principio tem a pesquisa como uma forma de aprendizagem para
desenvolver capacidades de viver e intervir em seu meio, a comunidade onde o educando vive,
por meio dos conhecimentos e acessos aos saberes cientificos, juntamente com os saberes
populares que ja trazem. O trabalho como principio educativo vem como a base da existéncia
humana, para produzir sua propria subsisténcia, uma necessidade. (Saviani, 1994).

O segundo principio diz respeito a alternincia, voltada a Educacdo do Campo e aos
saberes tradicionais, presentes na realidade dos estudantes desse contexto.

Vejamos essa organizagdo na Figura 6:
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Figura 6 - Organizacdo dos tempos, dos espagos ¢ das praticas formativas para o desenvolvimento do processo
pedagodgico na alternancia

Tempo-Escola Tempo-comunidade
A
a) Periodo presencial do estudante nas Realizacdo das atividades de campo:
atividades pedagdgicas da escola (atividades de atividades de estudo (leitura teérica ou
ensino). literaria), pesquisa (levantamento de
b) Espaco de socializagdo de saberes dados relacionados ao enfoque de cada
tradicionais do dmbito social, cultural e do i

Visitas de acompanhamento aos
Tempos-Espacos Comunidade
Ocorrem nas comunidades dos
educandos;

Pode-se utilizadas as metodologias
ativas no desenvolvimento e
acompanhamento dessas atividades,
quando n@o for possivel a visita.

A

Plano de Estudo, Pesquisa e trabalho
Construgdo coletiva do Roteiro de atividades de
estudo, pesquisa ou trabalho

Formacio continuada e Planejamento
Integrado

Composta pela formagao geral (estudo e Tempo-Escola
reflexdo das praticas vivenciadas envolvendo o
ciclo de cada curso) e especifica (planejamento
coletivo do semestre) envolvendo professores e

técnicos, pela formagao continuada que
prioriza momentos de planejamento coletivo e

individual que antecede cada alternancia.

A4

4

Socializacao das atividades do
Tempo-Comunidade
a) Momento de organizagao,

A socializacdo, analise e debate sobre os
dados levantados durante a pesquisa na
Tema central «— comunidade.

b) Registro e sistematizagdo dos
resultados obtidos pela pesquisa que se
consolidam em planos construidos
pelos educadores para momentos de
estudo/formacao interdisciplinar.

Fonte: Elaboragao propria, com base no PPC (2022).

Com a reformulacdo do PPC ocorrida em 2022, evidencia-se uma modificacdo do
ciclo, com retirada do plano de formacdo, bem como da substituicao de principios mais ligados
a Educacao Popular, como os Temas geradores, pelas possibilidades de utilizagdo das
Metodologias Ativas, as quais tomaram evidéncia na Covid 19. H4 ainda, diferentemente do
texto presente no PPC de 2016, uma explicitagdo da necessidade de momentos de formagao
coletiva entre os professores nos intervalos entre cada alternincia, que possibilitam a

interdisciplinaridade na construcao de planos de ensino e no plano de atividades individuais.
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Além dos elementos destacados, outros ainda estdo previstos, como as Visitas
Técnicas no Tempo-Escola, Intercambios, Atividades integradas, entre outras.

A caracterizagdo estrutural e metodologica do funcionamento do curso descrito em
seus Tempos-Escola e Tempos-Comunidade servem para que se pense na complexidade que se
da para os professores que ja atuam na modalidade integrada regular e que passam a atuar na
Pedagogia da Alternancia. Ha nessa pratica, de forma implicita, uma série de exigéncias quanto
a compreensdo das finalidades dessa metodologia, dos principios que a regem, das
caracteristicas dos agentes presentes nessa modalidade de ensino, em geral pessoas do campo,
sobre as praticas diferenciadas e necessidades formativas.

Logo, compreendo que, para atuar, seja necessario uma formacao especifica a fim de
que o professor conhega os principios teoricos, metodoldgicos e pedagdgicos da Pedagogia da
Alternancia.

Na secdo que segue veremos um pouco mais sobre a Pedagogia da Alternancia e o

porqué dessa importancia.

3.2.3 A Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternincia teve suas raizes na Franca, especificamente nas Maisons
Familiales Rurales (Casas Familiares Rurais). Seu inicio ndo se deu através de teorias a priori,
mas sim como uma resposta pratica a desafios reais enfrentados por agricultores e suas familias
no contexto rural. (Gimonet, 2007).

Os fundadores dessa abordagem ndo tinham um passado institucional ou pedagdgico
na criacdo de escolas. Eram, antes de tudo, participantes de movimentos sociais, dos quais
destaca-se o movimento cristao de acao social Le Sillon, de Marc Sangnier.

De acordo com Gimonet (2007), a génese da Pedagogia da Alternancia ocorreu de
maneira simples, mas por tras dessa simplicidade havia processos complexos em acdo. Tudo
comegou com a identificagdo de um problema: um adolescente ndo queria frequentar a escola
secundaria. A partir disso, os pais agricultores se depararam com a necessidade de criar uma
escola que nao prendesse os jovens como as escolas tradicionais, em espagos fechados, mas
permitisse que eles aprendessem tanto na escola quanto na vida cotidiana, por meio de periodos
alternados entre a familia e a escola.

Essa solucdo, a priori, aparentava certa simplicidade, contudo, apenas na aparéncia,

pois o que se estava iniciando era um processo complexo € sem modelos pré-existentes de
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educagdo alternativa; elaboraram e implementaram uma pedagogia que refletia suas

experiéncias experimentais com a vida rural e suas relagdes com o meio ambiente:

Comega entdo um amplo movimento de pesquisa-agdo, como se diz hoje. A pratica
do dia a dia, a experimentagdo, as tentativas/erros cuja analise, a reflexdo ¢ sempre o
bom senso ¢ a intuicdo permitem elaborar instrumentos, metodologias e principios
pedagogicos. (Gimonet, 2007, p. 23).

Ao longo do tempo, a Pedagogia da Alternancia se desenvolveu em uma abordagem
sistematica e complexa, moldada pela pratica, pela reflexao, pela pesquisa e pela interagdo com
outras correntes pedagdgicas e filosoficas. Ela evoluiu para ser uma pedagogia da relacao, do
encontro e da partilha, incorporando os valores da comunidade, da responsabilidade, da

autonomia e da liberdade:

No ensino organizado por esses agricultores, com o auxilio de um padre catolico,
alternavam-se tempos em que 0s jovens permaneciam na escola — que naquele
primeiro momento consistia em espago cedido pela propria pardquia — com tempos
em que estes ficavam na propriedade familiar. No tempo na escola, o ensino era
coordenado por um técnico agricola; no tempo na familia, os pais se
responsabilizavam pelo acompanhamento das atividades dos filhos.

(Teixeira; Bernartt; Trindade, 2008, p. 229).

Gimonet (2007), enfatiza que nessa pedagogia, o estudante, pré-adolescente, jovem e
adulto deixa seu papel da escola costumeira, para assumir um novo papel, de ator e protagonista
em um determinado contexto de vida e em um territorio.

Atualmente, a Pedagogia da Alternancia pode ser conceituada como uma
“metodologia de organiza¢ao do ensino escolar que conjuga diferentes experiéncias formativas
distribuidas ao longo de tempos e espacos distintos, tendo como finalidade uma formacao
profissional”. (Teixeira; Bernartt; Trindade, 2008). No entanto, esse entendimento avanga para
a defesa de um sistema educativo, em vez de reduzir-se a uma simples metodologia pedagogica.
Para Gimonet (2007), a alternancia ndo ¢ uma facilidade pedagodgica, mas uma complexa
realidade que s6 pode ser compreendida de maneira sistémica, complexa, moldada pela pratica,
pela reflexdo, pela pesquisa e pela interagdo com outras correntes pedagogicas e filosoficas. Ela
evoluiu para ser uma pedagogia da relacdo, do encontro e da partilha, incorporando os valores
da comunidade, da responsabilidade, da autonomia e da liberdade.

No Brasil, a Pedagogia da Alternancia chegou em 1969, advinda do Movimento de
Educagdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), o qual fundou as entdo Escola Familia
Rural de Alfredo Chaves, Escola Familia Rural de Rio Novo do Sul e Escola Familia Rural de

Olivania, essa ultima no municipio de Anchieta. O objetivo principal era fornecer educagao ao
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homem do campo, elevando sua condicdo cultural social e econdmica. (Teixeira; Bernartt;
Trindade, 2008).

Dentre a experiéncias educativas relatadas pela literatura no Brasil, tem-se as Escolas
Familia Agricola (EFAs) e as Casas Familiares Rurais (CFRs). De acordo com Teixeira,
Bernartt e Trindade (2008), a terminologia genérica utilizada para se referir as instituicdes que
praticam a alternancia no meio rural ¢ Centros Familiares de Formacao por Alternancia
(CEFFAs), contando hoje com o total de 243 CEFFAs em atividade em todas as regides € em
quase a totalidade dos estados, com excecao de Alagoas, Paraiba, Pernambuco e Rio Grande
do Norte.

De acordo com Silva (2010), '2a ampliagdo e consolidacio de experiéncias e o
reconhecimento do potencial educativo da proposta com Alternancia Pedagogica, sobretudo
para movimentos sociais do campo, contribuiram para a disseminagdo da proposta para além
das CEFFAs.

Para a autora, ¢ possivel identificar tipologias que se referem a:

[...] alternéncia justapositiva ou falsa alternincia — que se caracteriza pela sucessao
temporal de periodos consagrados a atividades diferentes em locais diferentes, sem o
estabelecimento de nenhuma ligag@o explicita entre a formacao e atividades praticas;
a alternancia aproximativa ou associativa — que apesar de envolver certo nivel de
organizacdo didatica na vinculacdo dos dois tempos e espacos da formagdo,
caracteriza-se muito mais por uma simples adicdo de atividades entre si; ¢ a
alternincia real ou integrativa, que consiste em efetivo envolvimento do educando
em tarefas da atividade produtiva, de maneira a relacionar suas a¢des a reflexdo sobre
o porqué e como das atividades desenvolvidas. (Silva, 2010, p. 185-186 grifos do
autor).

De acordo com Braz (2017), no Brasil, o Parecer CNE/CEB 36/2001, que institui as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo e o Parecer do Conselho
Nacional de Educacdo de n° 01/2006 sdo os documentos que legitimam a compreensdo da
Pedagogia da Alternancia para a consolidagao da Educacao do Campo, bem como sao eles que
reconhecem a multiplicidade de alternancias, considerando que a Alternancia Real Integrativa
ou Copulativa ¢ a alternativa mais consistente.

Como observa-se desde sua origem, a Pedagogia da Alternancia vem sendo usada na

formacdo de Jovens e Adultos do campo, mas hoje ¢ possivel identifica-la em cursos de

12 Silva (2010) trata em seu estudo de analisar a diversidade de propostas de alternincia até o ano de 2010 tendo como
amostra as proposi¢oes das Escolas Familia Agricolas, Casas Familiares Rurais, Programas Saberes da Terra
Residéncia Agraria e Empreendedorismo do Jovem Rural como representativas da diversidade de experiéncias de
alternancia em curso.



84

Licenciatura em Educacdo do Campo, Pos-Graduacdo em Educagdo do Campo e na Educacao

Basica'® e na Educacio Profissional Integrada ao Ensino Médio — EJA EPT, como o Proeja,
curso que ora foi apresentado.
A seguir, apresento os professores que atuam nessa perspectiva e as entrevistas que

foram realizadas com eles.

3.2.4 Primeiro terreno: entrevista narrativa com professores do Proeja

Ao entrar em contato com o Campus Castanhal o passo inicial foi contactar os
professores que seriam os participantes do primeiro momento da pesquisa e agendar um
encontro. A aproximacao aconteceu por meio da ferramenta WhatsApp, com dez professores
do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio — Proeja do IFPA do Campus
Castanhal. Escolhi enquanto técnica a Entrevista Narrativa (Jovchelovitch; Bauer, 2008) em
grupo e como instrumentos utilizei as anotagdes de campo e gravagdes em audio.

No dia das entrevistas, ao perceber a oportunidade de encontrar os professores que
viajam de outras localidades e que dispunham de tempos distintos uns dos outros, optei pela
entrevista narrativa de forma individual. Os critérios para participar foram: voluntariado e
experiéncia em turmas do Proeja.

Dos dez professores convidados, sete aceitaram o convite e foram entrevistados; dois
aceitaram ser entrevistados no primeiro momento, porém nao retornaram mais o contato para
agendar um horario; um nao respondeu ao convite feito.

Quanto a formacao profissional, dois participantes sdo formados em Letras, dois em
Historia, um em Ciéncias Sociais e dois em Agronomia e atuam na Educacdo Profissional e
Tecnologica.

A entrevista narrativa — EN seguiu as fases de preparacao, iniciagdo, narracao central,
questionamento e fala conclusiva. (Jovchelovitch; Bauer, 2008). Na fase de preparacao, realizei
leituras referentes ao campo de investigacdo para elaborar questionamentos, perguntas
exmanentes, que sao as do interesse de pesquisa, pertinentes ao objeto de estudo. Essas
perguntas fizeram parte da entrevista, tomando cuidado para nao direcionar o entrevistado nas

respostas.

130 Campus Castanhal é um exemplo de institui¢io que trabalha segundo os principios da Pedagogia da Alternancia
nas diversas modalidades educativas, da EJA EPT a Poés-graduacdo em Educag¢io do Campo. Informagodes
coletadas do proprio site da instituigdo, disponivel em: https://prosel.ifpa.edu.br/especializacao-em-educacao-do-
campo-castanhal-2022; https://www.ifpa.edu.br/ultimas-noticias/1750-campus-castanhal-abre-vagas-para-
graduacao-em-educacao-do-campo. Acesso em: 19 ago. 2023.



https://prosel.ifpa.edu.br/especializacao-em-educacao-do-campo-castanhal-2022
https://prosel.ifpa.edu.br/especializacao-em-educacao-do-campo-castanhal-2022
https://www.ifpa.edu.br/ultimas-noticias/1750-campus-castanhal-abre-vagas-para-graduacao-em-educacao-do-campo
https://www.ifpa.edu.br/ultimas-noticias/1750-campus-castanhal-abre-vagas-para-graduacao-em-educacao-do-campo
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Na fase de iniciagdo, apresentei o topico ou tema da pesquisa € a questdo que norteou
o relato do entrevistado (Apéndice B). Durante a narracdao central (fase 3), os entrevistados
iniciaram os relatos e a influéncia da pesquisadora foi a minima possivel, exercitando sempre
uma escuta sensivel daquilo que se revelava durante aquele encontro. Observei que entrevista,
cada participacdo ocorreu de maneira singular, umas fluindo mais do que outras. Alguns dos
entrevistados acabavam seu turno de fala com uma pausa, aguardando que uma pergunta fosse
feita. Nesses momentos, recorri ao que Jovchelovitch e Bauer (2008) pontuam a respeito das
perguntas imanentes, que sdo aquelas aproveitadas do que emergiu da propria fala do
participante.

Nesse sentido, adentrava na fase de questionamento, até que novamente a narrativa
fluisse. Na fase conclusiva, ao desligar o gravador, algumas conversas sobre a entrevista
surgiram, do que fui tomando pequenas notas para as analises.

Antes dos encontros, enviei um convite personalizado (Apéndice B) contextualizando
o professor sobre o tema da pesquisa e sobre um pouco de minha trajetéria, com a finalidade de
criar uma proximidade e confianca. Esse procedimento foi feito com os sete (7) participantes
que aceitaram ser entrevistados.

As entrevistas iniciaram no dia 27 de agosto de 2022, quando fui apresentada
informalmente por meio do Google Meet ao primeiro professor participante, estendendo-se até
o dia 28 de setembro, data da tltima entrevista. Quatro entrevistas ocorreram presencialmente,
pois havia a disponibilidade dos professores para o dia e horarios agendados e outras trés
ocorreram por Google Meet, por op¢ao dos professores participantes.

Dadas as dinamicas e caracteristicas do Campus Castanhal de ser uma institui¢do com
enfoque agrario, os nomes dos participantes foram preservados, substituidos por nomes de
arvores ligadas a regido amazonica. Dessa forma, denominei-os de Bacurizeiro, Gravioleira,
Cupuaguzeiro, Acaizeiro, Pupunheira, Cacaueiro e Mangueira. As entrevistas ocorreram nas

datas e ordem descritas no Quadro 12:

Quadro 12 - Entrevistas narrativas

Data Nomes ficticios dos Local Horario/ duracao
professores
participantes
31/08/2022 Bacurizeiro Sala do Ceni — Centro de Idiomas Inicio: 8h (27 min.)
do Campus Castanhal
Gravioleira Inicio: 9h (19 min.)
01/09/2022 Cupuaguzeiro Sala da coordenacgdo do Proeja Inicio: 9h (28 min.)

Cacaueiro Inicio: 10h (32 min.)
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03/09/2022 Agaizeiro Google Meet
https://meet.google.com/wmh- Inicio: 10h (32 min.)

aqen-xjs

08/09/2022 Pupunheira Google Meet
https://meet.google.com/wmh- Inicio: 10h (21 min.)

aqen-xjs

28/09/2022 Mangueira Google Meet
https://meet.google.com/wmh- Inicio: 9h (29 min.)

aqcn-xjs

Fonte: Elaboragao propria, 2023.

Como procedimentos adotados, no dia 30 de agosto, as 8 horas, ao receber o professor
Bacurizeiro, apresentei o tema da pesquisa, realizei os procedimentos éticos, expliquei
brevemente sobre os procedimentos da entrevista narrativa, iniciando as duas primeiras
questdes que norteariam a fala (Apéndice B):

1. Professor(a)... Me conte sobre vocé. O que aconteceu para que escolhesse a carreira
docente?
2. Me conte sobre quando e como foi que vocé comegou a ministrar aulas no Proeja.

O roteiro nao foi apresentado em sua integralidade aos professores, mas sim, iniciado
com a primeira pergunta e com a segunda, com vistas a desenvolver uma histéria que
perpassasse os demais acontecimentos da vida e formagao do entrevistado até o tempo atual.
(Jovchelovitch; Bauer, 2008). A partir de entdo, seguia até a indicagdo clara de uma pausa por
parte do participante e, em seguida, a partir da propria fala do entrevistado, reformulava as
perguntas conforme o objetivo do estudo. Todas as entrevistas ocorreram da mesma maneira,
mesmo aquelas realizadas pelo Google Meet.

Por fim, a ultima entrevista foi realizada no dia 28 de setembro com uma professora
da area técnica, inicialmente agendada para o dia 20 de setembro, as 9h00, porém a professora
ndo pdde comparecer em razdo de uma atividade realizada no campus. Ap6és um segundo
contato, remarquei para o dia 28 de setembro, as 9h00, no mesmo link do Google Meet, estando
a profa. em uma sala no Campus Castanhal.

Apresento, a seguir, os percursos de vida-formagdo evidenciados a partir das

entrevistas, no que denominei “histérias de vida-formagao dos participantes”.


https://meet.google.com/wmh-aqcn-xjs
https://meet.google.com/wmh-aqcn-xjs
https://meet.google.com/wmh-aqcn-xjs
https://meet.google.com/wmh-aqcn-xjs
https://meet.google.com/wmh-aqcn-xjs
https://meet.google.com/wmh-aqcn-xjs
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3.2.4.1 Historias de vida-formagao dos participantes

Na fase de entrevista narrativa, evidenciei que 1a haviam arvores encontradas no
primeiro terreno da investigagao, os professores entrevistados do Campus Castanhal do IFPA.
As falas dessas arvores ja plantadas na docéncia no PROEJA revelaram aspectos que tratam de
seus percursos de vida-formacao em experiéncias da infancia ribeirinha, no campo, na vivéncia
com a educagdo, vivéncias essas em diferentes fases antes de escolher ou adentrar a profissdo
docente, mas também revelaram algo nao esperado para a pesquisa, o enfoque na Pedagogia da
Alternancia que ¢ a orientagdo do curso em que esses professores atuam.

Da parte de experiéncias de formagdo, evidenciou-se a formacao inicial nos cursos de
licenciatura ou bacharelado, trazendo a tona a trajetoria pré-profissional ou socializagao pré-
profissional, a carreira (Tardif, 2014), também do ciclo de vida profissional dos professores
(Huberman, 2007).

Sob esse olhar que apresento essas arvores: as histérias de vida-formagdo dos

participantes da pesquisa do primeiro movimento da pesquisa.

Bacurizeiro

Bacurizeiro, como arvore exigente que ¢, revela os cuidados necessarios a boa
formacao para a docéncia desde os primeiros anos. Apontando trajetos anteriores, explica sua
busca por diversos outros cursos, porém foi na docéncia que encontrou o terreno ideal para

desenvolver-se:

[...] por motivos pessoais eu sempre estudei bastante entdo eu queria Biologia, eu
queria fisioterapia, eu queria Cinema, queria tudo isso, s6 que chegando 14 eu vi que
ndo queria mais. Ai eu fazia trés, dois, quatro periodos, e sempre fazia, ao mesmo
tempo, Letras. E Letras eu era apaixonado pelo espanhol por conta do [grupo] Rebelde
da adolescéncia, me influenciou bastante, ¢ embora eu venha de escola publica e
nunca tenha estudado espanhol no ensino médio nem fundamental, no pré-vestibular
eu tive acesso ao espanhol, os professores levavam musicas do RBD e eu ja gostava
da banda também, e foi algo muito gostoso de se aprender. [...] (Bacurizeiro).
Como observado, a identidade profissional de Bacurizeiro foi sendo moldada por
experiéncias como aluno do ensino médio, experi€ncias essas anteriores a sua formacao inicial
na Licenciatura e que exerceram forte influéncia na escolha profissional e na relagdo com a area
na qual atua.
E de Recife, PE, e vive no Pard desde 2016. Das experiéncias profissionais apos a
formacdo inicial, descreve que chegou a dar aula como professor substituto no IFPE, em
Pernambuco, depois trabalhou na Escola de Aplicagdo da mesma instituicao, além participar de

concursos publicos. Assim chegou ao IFPA, Campus Castanhal.
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De sua formac¢do como especialista, aproveitou a oportunidade de aperfeigoar-se em
Educagdo Técnica e Tecnoldgica e o Mestrado em Desenvolvimento Rural, com foco na
Educagdao do Campo; foi onde realizou uma pesquisa com a Educag¢ao do Campo voltada ao
Proeja, area hoje que se mostra sensivel e interessado.

Dos momentos descritos por Bacurizeiro, pode-se perceber aquilo que Huberman
(2007) trata no ciclo de vida profissional docente como momento de exploracao da carreira, de
experimentacdo do trabalho nos diversos ambientes da educagdo publica, até chegar a fase de
estabilizacdo, ocorrida a partir do concurso publico no IFPA.

As experiéncias relatadas sdo comparadas com a arvore que da nome ao fruto chamado
bacuri, sensivel na terra e no trato. Assim, Bacurizeiro demonstra sensibilidade na lida com o
Proeja e, as dificuldades encontradas nessa docéncia. Traz reflexdes sobre os cuidados que o
professor deve ter com os alunos, com a forma de ministrar a disciplina no momento inicial a
docéncia.

Tamanha foi a identificagdo com o Proeja, que Bacurizeiro ndo sentiu incomodo ao
ministrar disciplina distinta da qual relata ser sua maior motivagio, a lingua espanhola. E
perceptivel, além disso, que apos algumas experiéncias na docéncia, Bacurizeiro aponta estar
na fase de estabilizacdo, ao demonstrar maior confianga em si mesmo para assumir disciplinas
que antes ndo trabalhava, seguranca no planejamento, apropriacdo dos elementos bésicos para
a execucdo do Proeja e, principalmente, mais do que centrar-se em si, demonstra preocupagao
com a aprendizagem dos alunos.

Em sintese, a trajetoria formativa de Bacurizeiro revela que suas vivéncias particulares
fazem o estudo ser um objetivo de vida, e a docéncia, advinda das influéncias externas, como
o contato com professores de espanhol e a cultura da lingua. Encontrou no Proeja um campo

fértil de realizagoes, trabalho ¢ interagdes com os alunos dessa modalidade.

Gravioleira

Gravioleira ¢ adaptavel a diversos contextos educativos, conforme evidenciado em seu
relato, vem de um solo mais seco, do interior do CE, porém se adaptou ao clima umido e ao
solo amazdnico. Vive had 14 anos no Para e sem detalhar muito de sua vida anterior, conta que
sua principal influéncia na escolha da profissdo foi a sua propria made, que também era

professora.

[...] desde cedo comecei a despertar o interesse pela docéncia, por que minha mae foi
professora, entdo eu ja acompanhava ela, ela ia a escola da aula e eu naquele mundo,
entdo desde cedo eu sabia exatamente o que eu queria ser, professora. E ai no ensino
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médio quebrava muito a cabeca com matematica, com as exatas, foi ai que eu
descobri: - ndo, sou das linguagens! eu gosto de ler, eu gosto de escrever! entdo desde
cedo eu fui sabendo exatamente o que eu queria, como eu ja disse, da primeira vez
que eu fiz vestibular passei pra letras. (Gravioleira).

De sua formacgao inicial, relata que despertou para estudar a lingua inglesa como
habilita¢do pela importancia da lingua a nivel global e por necessidade de estar inserida no
mundo profissional. Dai entdo sempre se dedicou a ser professora de inglés, apesar de ser dupla-
habilitada.

O comego de sua docéncia ¢ marcado pela fase de exploragdo da carreira e desse
periodo, reflete sobre o as percepgdes que teve nas situagdes como docente da rede particular e

rede publica de ensino, cada uma das instituicdes com seus objetivos, muitas vezes divergentes:

A minha trajetoria inicial foi no CE, uma oportunidade em uma escola particular,
trabalhei inglés para o fundamental I e II, entdo criancinhas assim... é...pra trabalhar
ja com os livros didaticos, e o fundamental II alunos ja um pouco mais de bagagem,
digamos assim. Foram 7 anos de experiéncia numa escola particular. Sugaram até a
minha alma. Sai de 14 preparada para trabalhar em qualquer lugar, porque era muita
cobranga, pouco reconhecimento, porque nessa experiéncia o que eu vi € que uma
escola particular ¢ uma empresa, primeiramente o lucro, depois é que vem a questao
do conhecimento, da educagdo. Mas ao mesmo tempo que eu tive essa experiéncia eu
também passei no processo seletivo para dar aulas em escolas do Estado, contrato. Ai
era uma outra realidade. [...] (Gravioleira).

De suas experiéncias, Gravioleira traz certo desanimo pela precariedade e a
desvalorizac¢ao do seu trabalho quando exerceu a profissao por via de contrato, o que coaduna
com a pesquisa de Tardif (2014) sobre a os professores em situacdo precaria, 0os quais nessas
situagdes podem desanimar-se, alimentar certo desencanto na profissdo e desamor pelo ensino,
chegando até mesmo a abandonar a carreira. No caso de Gravioleira, buscou na estabilizagdo a
saida para a precarizacao, chegando a trabalhar na rede publica até passar no concurso para
professora efetiva no Instituto Federal do Para.

Ao chegar no IFPA, se mostrou bastante adaptavel, inclusive quando teve sua primeira
experiéncia como docente no Proeja, embora aceitando os desafios que se impunham, relata

também sua maior dificuldade no comego:

Durante muito tempo eu me dediquei a dar aula de inglés, era a “teacher”. Como o
IFPA, principalmente o Campus Castanhal (pede) eu sai um pouco da minha zona de
conforto e ja fui dar aula pra Educacdo do Campo, foi ai a minha experiéncia no
PROEJA, ¢ em lingua inglesa no PROEJA, que é uma diversidade, uma sala
heterogénea, alunos das comunidades proximas e alunos também da cidade. Entdo fui
ver o PPC e tentar trazer o inglés para as atividades integradoras, eles tinham que
trazer algo da comunidade para apresentar. Entdo eu confesso que eu senti um pouco
de dificuldade. (Gravioleira).
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Do percurso profissional, em sua fala fica perceptivel que a influéncia familiar da mae
professora exerceu papel significativo na escolha pela docéncia, mas a area, linguagens, surgiu
a partir da identificagdo. A experiéncia anterior em diversos niveis educativos contribuiu para
que ela viesse a se tornar flexivel aos contextos de ensino, no entanto encontrou dificuldades
com o Proeja, parece-me que pela auséncia de experiéncia anterior, o que exigiu da docente

mais uma vez adaptacdo a um novo contexto.

Cupuacguzeiro

Cupuacuzeiro ¢ nascido no campo, no interior ao redor de Monte Alegre, no Pard,
Cupuacguzeiro descreve a si e sua familia como migrantes, que cedo praticaram o éxodo rural
em busca de melhores condi¢des de vida fora do campo. De 1a trouxe vivéncias, experiéncias,
negac¢do da cidadania e um despertar para movimentos sociais do campo. Comegou a estudar
na cidade o segundo grau e na época era o ensino profissional, com duas op¢des para escolher:
agropecuaria ou o magistério. Com o desprestigio do magistério, desde entdao, enveredou pelo
caminho agropecuaria. Porém, a docéncia logo entraria em sua vida. Ao tentar chegar mais
longe em seus estudos, ingressou no curso de Ciéncias Sociais na UFPA em Santarém, na

modalidade intervalar:

Na época eu cumpri o ensino médio mas eu sabia que precisava ir mais longe, por
diversos fatores, entdo eu tentei fazer, tentei ndo, me inscrevi no processo seletivo da
UFPA, a cidade mais proxima era o municipio de Santarém e acabei ingressando no
curso de Ciéncias Sociais, que a gente conhece como Sociologia, e ai , foi licenciatura
e bacharelado, e sem muita orientacdo, novamente era um curso intervalar, que
novamente dialogava com as experiéncias, saberes, fazeres, pensares que eu tinha,
que ndo fui negado em nenhum momento nem no curso de agropecudria e fui
trabalhando isso. Entdo vocé percebe que diversos conceitos estdo permeando ai: a
questdo do trabalho, a questao do trabalho no campo, a questao do meio ambiente que
tangenciava, era atravessado pelas questdes culturais da minha formagao.
(Cupuaguzeiro).

A partir dessa licenciatura, sem deixar de lado os saberes, fazeres e pensares do

campo, inicia ainda como estudante sua trajetoria docente:

A partir de entdo eu me encontrei professor, ndo era algo , que se eu tivesse desde
sempre pensado em ser professor, se ndo, eu nao teria feito agropecudria e sim
magistério, que era a carreira da época. Entdo por diversos fatores, entre eles
desorientacdo, estigma com a carreira docente, acabei enveredando para a
agropecudria, porque ndo queria ser docente. Mas na graduagéo, a gente se encontrou
docente e na época era muito dificil encontrar alguém que pudesse atuar nessa
disciplina la na minha cidade e eu ainda estudante do 5 semestre do curso surgiu a
oportunidade de atuar como professor, no ano de 99, ¢ algo que eu tinha rejeitado,
mas como me rendia algum dinheiro, que garantia o meu sustento pelo menos,
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oxigénio para eu concluir meu curso, fui dar aula com a tnica experiéncia de vida do
campo, que eu nio sabia que poderia ser usada na docéncia. (Cupuaguzeiro).

Como servidor temporario na SEDUC atuou na Educacao de Jovens e Adultos até ser
admitido como efetivo, onde continuou trabalhando, dessa feita, s6 com ensino médio € no
turno da noite com jovens e adultos. Posteriormente, em 2009 ingressa no mestrado, lida com
questdes de cultura e meio ambiente, até que em 2011 passa a trabalhar no PARFOR:

[...] no PARFOR tem as questdes conceituais basilares estruturadas em cima da
Pedagogia com jovens e adultos que ndo ¢ exatamente no PROEJA, mas parte do
principio de que eles precisam ser cuidados, ser acolhidos, que trazem dificuldades,

entdo a gente trabalhou com docentes que trabalhariam nessa perspectiva.
(Cupuaguzeiro).

Quando ingressa no IFPA e ¢ apresentado ao programa, revive as experiéncias do
campo anteriores € soma as novas demandas, no caso a pedagogia da Alternancia adotada no

contexto do Proeja do Campus Castanhal:

Eu ja trabalhava de certa forma com essa realidade, s6 ndo sabia que era esse nome,
pedagogia da alternincia, entdo eu ja tinha algumas experiéncias, mas certamente aqui
a gente acabou pela propria trajetoria no campo, eu aprendi muito e tenho lidado com
jovens de diferentes realidades. Logo quando eu cheguei aqui o cendrio educacional
brasileiro era outro eu ainda fui algumas vezes, 2015... 2016, naquela ocasido a gente
tinha recurso suficiente para o processo tempo comunidade no processo, na
alternancia pedagogica... A gente se deslocava até a comunidade e algumas vezes,
varias vezes, entre os anos. Depois disso foi sd contingenciamento da educagdo [...].
Entao, sdo ferramentas que o PROEJA tem: a questdo do tempo comunidade — tempo
académico — o plano de estudos. (Cupuaguzeiro)

Como migrante do campo, a sua trajetdria dentro da Educacao de Jovens e Adultos, a
vivéncia no campo, as pesquisas sobre o €xodo rural, cultura e meio ambiente, forjaram o eu
professor, ligando-o ainda mais a modalidade como reflexo de muitas dessas experiéncias

formativas.

Acaizeiro

Acaizeiro encontrou as condigdes ideais para desenvolver-se na docéncia em um
ambiente ribeirinho e de dificeis condigdes de vida, mas foi desde a infancia que teve a docéncia
plantada como um desejo de profissdo e isso € perceptivel pela énfase dada em suas proprias

palavras:

[...] ser professor era uma coisa rara na minha comunidade, era uma coisa muito bonita
¢ uma coisa que se imaginava muito dificil, porque teria que ter formagao, teria que
ter uma relagdo comunidade, entdo uma coisa que eu, enquanto crianca achava
incrivel, aquilo era 0 maximo do maximo do méximo, dentre as possibilidades de



92

profissdo apresentadas a maioria das criangas ainda hoje na minha comunidade. Entdo
eu quis estudar, eu quis estudar (énfase) e eu sempre quis ser professora, por esse
encantamento infantil meu para com a profissdo. (Agaizeiro).

Apesar de ter desde a infancia a no¢ao do que gostaria de ser, em termos de profissao,
acabou por graduar-se em Tecnologia de Alimentos, um curso do qual ndo teve identificacdo e

que na primeira oportunidade enveredou para o seu grande desejo, o curso de Historia.

A minha familia, por ser uma familia simples ndo queria que eu largasse o curso ¢ a
poés, ja tinham feito investimento pra eu estar, que era tecnologia de alimentos, fiz
escondido o vestibular pra UFPA, uma trajetéria um pouco atropelada. Eu fiz a
graduacdo em Histdria e sou uma historiadora bem apaixonada, entdo quando as
pessoas perguntam muito de mim eu me confundo muito com a minha profissdo. A
minha profissdo ¢ ser professora, que eu gosto muito, e também ser historiadora. Isso
que me marca bastante como pessoa. (Agaizeiro).

Acaizeiro até tenta definir-se dissociando-se de sua profissdo, mas em seguida percebe
que ¢ uma tarefa dificil. Nesse sentido, confunde-se entre o que € e o que faz, isto €, sua pessoa

e sua profissao. Isso fica evidente quando diz:

[...] sou essa pesquisadora, sou essa professora, sou mae, mae de um menino de 10
anos e sou alguém que tem o percurso muito marcado pelo trabalho, porque na minha
comunidade trabalho € uma coisa que da dignidade, que da distin¢do, acho que nao sé
na minha comunidade, mas acho que ¢ um pouco eu, ¢ um pouco essa pessoa (nome),
que sempre esteve na sala de aula, mas sempre esteve estudando, porque ndo acredito
que essas coisas estejam dissociadas, ensinar e aprender, ensinar e pesquisar. Nao
teorizo tanto sobre o ensino, mas pra mim ¢é natural, penso eu que ¢ natural, esses
movimentos se retroalimentarem e fazem parte de mim, assim essa experiéncia de
alguém que esta em sala de aula e reflete constantemente. (Agaizeiro).

Sobre sua trajetdria profissional inicial, conta que comecou quando foi aprovada no
concurso da SEDUC/PA, mas que sentiu as dificuldades do inicio da carreira por que seu curso
foi mais voltado para o bacharelado do que a licenciatura propriamente dita.

Foi assim que tempos depois chegou no Instituto Federal do Paré e teve sua primeira
experiéncia com o Proeja, experiéncia que descreve como uma reaprendizagem de métodos, de
saber ser, de saber fazer com o publico. Enfatiza o choque de realidade vivenciado ao lidar pela
primeira vez com as especificidades das turmas e as novas exigéncias, das quais nao se sentia

capacitada.

No IFPA eu fui, vou usar esse adjetivo, que é como eu me sinto, mas nao ¢ o real, fui
“forcada” a trabalhar com o PROEJA. Nao me leva a mal pelo adjetivo, ¢ so pela total
incapacidade minha de imaginar que eu trabalharia com esse publico, ndo tinha
nenhuma abertura emocional, e nem uma experiéncia prévia pra desenvolver trabalhos
com o PROEJA, que ¢ uma coisa que precisa de mais aten¢do, de mais reflexdo, de
mais tato com os alunos, com o tempo dos alunos, ¢ que definitivamente ¢ algo que a
gente sabe que ¢ fundamental para o nosso pais e pra essas pessoas se desenvolvam,
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mas da qual eu ndo tive experiéncia, ndo tenho experiéncia, e pela qual minha
formagdo contribuiu ainda menos. E porque na minha formagdo eu sequer tive um
texto para pensar o que era PROEJA. (Agaizeiro).

A fala de Acaizeiro remete-me as fases iniciais da carreira, quanto a fase critica que
exige reajustes em funcdo das realidades de trabalho encontradas, aos choques de realidade, a
imagem esperada dos alunos e a realidade encontrada. Os anos iniciais da docéncia — trés a
cinco anos — correspondem a esse periodo mais critico, porém de intensa aprendizagem para os
docentes. Mas entendo que esse momento pode se dar at¢ mesmo diante de uma nova
experiéncia profissional, como a que descreveu a professora Acgaizeiro.

De todo modo, os percursos formativos enveredados por Agaizeiro apontam para a
questao de que nem sempre os docentes seguem na profissao dos pais e as condi¢des de vida
dificeis podem exercer forte influéncia para novas buscas pelos filhos a profissoes distintas dos
pais, como foi o caso de Agaizeiro em que outros modelos presentes em sua comunidade, como
¢ o caso da docéncia, a influenciaram na busca por esse oficio. De seu exercicio profissional no
Proeja, de modo franco, Agaizeiro retrata barreiras pessoais e profissionais para lidar com o
publico, ora relacionadas a sua formagdo, ora as questdes sociais do publico e ora a auséncia

experiencial propria da docente.

Pupunheira

Pupunheira demonstra ter raizes profundas, que lhe dao bastante estabilidade naquilo
que faz e permite que os frutos de sua docéncia sejam vistosos. Comega a falar de si a partir de
suas experiéncias no ensino médio, momento em que se descobriu como uma futura professora
pelas crencas que possuia relacionadas as caracteristicas de ser um(a) professor(a): ter prazer
em dividir os saberes, atenciosa, estudiosa, qualidades, em sua concepgao, relacionadas aos

docentes:

[...] eu sempre gostei muito de ensinar, de dividir aquilo que eu aprendia, sempre fui
aquela aluna que sentava na frente e prestava atencao, sempre fui estudiosa, eu tinha
o sonho de fazer Biologia porque eu queria trabalhar com genética, eu queria trabalhar
com laboratério, queria ser geneticista, queria desvendar o DNA das pessoas, eu
achava isso 0 maximo. (Pupunheira).

Observei também as influéncias que outros professores tiveram na escolha da profissao

e no seu estilo pessoal de ensinar, influenciado inclusive na mudanga de area escolhida.
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Quando eu fiz o terceiro ano, que era o ano de vestibular, eu tive alguns professores
de historia que me encantaram e que mudaram minha forma de ver as coisas e que me
instigaram a pensar em como seria o meu futuro de uma forma diferente, ai eu me vi
ensinando, eu me vi dividindo aquilo que eu sabia. Sempre gostei de histéria, mas eu
me apaixonei ainda mais pela Historia e com o estimulo dos 6timos professores que
eu tive eu escolhi fazer uma licenciatura, entdo eu sou professora por op¢ao e nao
porque foi o jeito ou porque foi o curso que tinha, ou porque foi o que deu pra passar
e eu sou muito realizada na escolha que eu fiz. (Pupunheira).

Tardif (2014) destaca as questdes das influéncias, da personalidade docente e como
ela exerce um papel relevante nas justificativas nas escolhas pela carreira, sendo tratadas de
maneira naturalizadas pelos professores em suas praticas sociais. Mas de acordo com o autor,
o tempo ¢ um principal responsdvel por modelar a personalidade, tendo em vista a histéria de
vida e a socializag@o profissional.

E pertinente observar que Pupunheira relaciona sua pratica também a sua socializagdo
enquanto aluna. Desse momento anterior de formagao, traz as experiéncias com a pesquisa e
que hoje sao replicadas em sua pratica profissional docente com os seus alunos, como € possivel

identificar no excerto abaixo:

Entdo, minha formacdo académica € essa e eu cheguei na carreira docente por conta
dessa escolha que eu fiz, a minha experiéncia académica foi excelente, eu fui bolsista
durante a minha permanéncia na UFPA o que me deu muita bagagem para trabalhar
com pesquisa, com documentos, entdo hoje eu sei da importancia que a pesquisa tem
pra formagdo do professor, do académico, do pesquisador, do aluno. No IF nds ja
tivemos trabalhos de pesquisa com alunos que quando entraram na universidades
despontaram 14 na frente na hora de ganhar uma bolsa porque eles ja tinham essa
experiéncia de pesquisa...o curriculo lattes... Ai a minha carreira veio nesse sentido.
(Pupunheira).

De sua experiéncia profissional, ressalta a diversidade de trabalhar desde os anos
iniciais e anos finais do ensino fundamental, ensino médio, cursinhos, graduagdes ¢ EJA, de
onde retira sua identificacdo com o Proeja, periodos esses de experimentagcdo ou exploragdo da
carreira (Huberman, 2007).

Ao chegar ao instituto, relembra que as turmas do programa estavam desassistidas de
professor de historia pela alta demanda e por preferéncia de um professor de histéria pelas

demais turmas de ensino médio regular, algo que a marcou.

Quando eu cheguei no IFPA tinha um professor de historia no campus e esse professor
ndo dava conta de todas as turmas e ai a primeira coisa que ele me disse foi: - tem as
turmas do PROEJA que estdo sem aula, sem professor de historia hd muito tempo
porque eu precisei escolher que turmas eu ia dar aula e eu ndo escolhi eles, porque eu
ndo me identifico com esse tipo de metodologia, de alunos, essa pedagogia da
alternancia, de vai e vem, de se envolver em atividade do tempo comunidade e como
eu precisei escolher onde eu ia atuar eles estdo sem aula. Ai eu cheguei no PROEJA
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pelo instituto, entdo eu ja tinha essa experiéncia pela SEDUC, eu me encontrei
novamente, um publico mais jovem, um publico bastante diferente, que ja traz toda
uma experiéncia das suas comunidades que tem toda uma bagagem cultural que nds
ndo temos, e que isso precisa ser muito considerado e respeitado e a partir dessa
realidade desse aluno ¢ que eu foi montando... adaptando...o contetido curricular, que
ainda ¢ muito fora da realidade do que realmente deveria ser, [...]. (Pupunheira).

Verifico assim, pelo relato, um processo que ocorre nas instituigdes as quais ofertam
a modalidade EJA, que ¢ certa resisténcia por trabalhar com esse publico, seja pela ndo
identificacao, auséncia de capacitagdo, at¢ mesmo falta de experiéncia com o publico. No caso
especifico, Pupunheira demonstra uma adesdo, diferente do professor citado por ela,
principalmente pela trajetoria anterior com a EJA noturna antes de entrar na institui¢ao federal.
A experiéncia anterior fez a diferenca no processo de adesdo da docente.

Pupunheira foi influenciada por outros professores durante a adolescéncia. Suas
qualidades, como sentir-se a vontade com a acao de dividir conhecimentos, ter atengao a sala,
deixavam pistas de que a docéncia seria sua op¢ao. Das muitas experiéncias relatadas, o Proeja
entrou na sua trajetdria por ser preterido por outros pares, mas os sentimentos de identificacdo
com o publico a fazem querer estar presente e trabalhar com as turmas sempre que ha

oportunidade.

Cacaueiro

O Cacaueiro teve um percurso que demorou um pouco mais a fincar as raizes no
processo educacional e a florescer como professor, mas desde que assumiu a docéncia, tem
dado frutos de valor inestimaveis que contribuem a saude de cursos, como, por exemplo o
Proeja. Vem de uma familia de tradi¢do educativa, tendo a mae diretora de escola e pai
professor. A familia veio ao Pard em busca de oportunidades profissionais e se estabeleceram,
o que deu a Cacaueiro a possibilidade de fazer sua primeira graduagdo, uma licenciatura em
Ciéncias Agrarias. Relata que foi a primeira experiéncia com jovens e adultos de casas de
familiares rurais e turmas multisseriadas, tudo por meio de visitas ocorridas na graduagao.

Apbs terminar o curso, ndo encontrando oportunidades na area de formagao, acabou
por realizar outros dois cursos. Durante uma das graduagdes se descobre na docéncia, a partir

da influéncia de um professor do curso de Agronomia, como relatado:

E assim, morando numa casa com professores, diretor de escola, enfim...mas eu ndo
queria aquilo pra mim, nunca tive isso, pelo contrario, ndo queria ser professor, ¢ na
primeira disciplina da Agronomia, Epistemologia do Sentido com o prof. Gutemberg
Guerra, da UFPA, também em Belém, ele nos leva a refletir... pensar ...naquela
primeira disciplina caiu a ficha, eu quero ser professor. Eu vim de um pré-conceito de
ser professor ¢ numa disciplina que me fez refletir, na Agronomia, essencialmente
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técnica, me fez voltar nos anos 2000 na Licenciatura: - quero ser professor. A partir
daquele dia comecei a buscar essa ideia. (Cacaueiro).

A primeira visao acerca da docéncia apresentada por Cacaueiro ja ¢ uma preocupagao
dos especialistas em atratividade da carreira docente em uma pesquisa encontrada em Gatti
(2009), o porqué da rejeicao a carreira por parte dos jovens e como isso ira se refletir em alguns
anos. Embora tendo a mentalidade do trabalho docente sempre presente em seu entorno, ¢
perceptivel que num primeiro momento, as condi¢des de trabalho dos seus pais ou talvez o
aumento das exigéncias no trabalho docente podem ser fatores ndo atrativos para Cacaueiro.
Apenas apos reflexdes promovidas por outro professor em sua formagdo inicial, viu a
possibilidade de buscar meios para essa profissao.

Assim, em 2015 concretiza essa busca, por meio de concurso publico para o IFPA:

Um colega meu da area de informatica me chamou pra fazer a prova. Ele queria viajar
e ndo queria viajar sozinho. Eu fui acompanhando. J4 vinha estudando para concurso
na area federal, entdo eu viajei com ele e acabei fazendo a prova e passei. Fui
desenvolvendo durante as etapas da prova, se ndo me engano foram 5 etapas da pratica
docente, eu ja tinha uma certa pratica porque eu tinha a Licenciatura, j4 dava palestras,
algumas aulas, dei aula de informatica basica enquanto estudava a licenciatura. Entao
eu tinha uma certa pratica e isso me ajudou na hora da prova do IFPA. Entdo passei
nessa prova na parte técnica, mas como docente e essa etapa da docéncia me ajudou
bastante pela pratica que eu ja tinha da Licenciatura, apesar de ser muito timido, mas
eu consegui desenvolver a proposta dentro daquilo que estava sendo avaliado.
(Cacaueiro).

Comecou a sua carreira no Campus Castanhal do IFPA, atuando principalmente nos

cursos técnicos integrados regulares, e logo em seguida também com o programa:

[...] no segundo ano ja fui convidado para trabalhar no PROEJA, ai foi quando eu me
reportei aos anos 2000, quando na licenciatura eu tive o primeiro contato e depois eu
ndo tive mais. Ai eu ja tinha 1 ano de experiéncia docente muito pouco, mas eu fui
inserido nessa nova realidade. J& o PROEJA era o Curso de Agropecudria integrado
também, s6 que ele trabalha a alternancia pedagogica. Fui entdo convidado a ficar
com as turmas do PROEJA Agropecudria, j4 com alternancia pedagdgica. A
alternancia pedagogica eu ja havia conhecido 14 em 2000 porque as casas de
trabalhadores rurais também trabalham com alternancia pedagdgica, mas eu fui me
aprofundar de fato aqui em Castanhal, no IFPA. (Cacaueiro).

As experiéncias pré-profissionais de Cacaueiro vém a tona perante a realidade de
trabalho com a alternancia, funcionando como uma reserva, stock , ou experiéncias sociais
dentre outras concepgdes nomeadas por diversos autores, que remetem a saberes que nao sao
inatos, mas produzidos em socializagdes anteriores, como ¢ o caso de Cacaueiro, que resgata

essas experiéncias de suas vivéncias como aluno da graduagdo em Ciéncias Agrarias.
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Encontra-se hoje na coordenagdo do curso, que foi onde conseguiu aprofundar de fato
nas necessidades pedagogicas e estruturais do curso, bem como na melhoria de sua propria

pratica como professor da area técnica do curso:

[...] Tive essa oportunidade de ir na casa de todos os alunos agora enquanto
coordenagdo. Na pandemia a gente sentou, o NDE, sentamos para ver as
possibilidades de como trabalhar o PROEJA entendendo que a realidade, espalhados
em todo o estado do Para, um estado continental, em termos de territorio, mas a gente
tem no PROEJA alunos que ndo tem energia em casa ¢ inicialmente a proposta era de
a gente trabalhar de forma remota sincrona. Mas como ¢ que vocé vai trabalhar via
internet com aluno que ndo tem energia em casa? Nao tem energia, ndo tem celular,
ndo tem onde carregar se tivesse celular, as vezes ndo tem um sinal de internet, um
computador, entdo ¢ outra realidade e diante desses desafios a gente entdo pontuou,
pensamos: - vamos trabalhar com material apostilado, que esta dentro do PPC como
um das possibilidades, entdo a gente desfiou os professores a fazerem isso, construir
apostilas para que os alunos pudessem de forma autodirigida conseguir fazer os
contetidos na medida do possivel, tirar duvidas via WhatsApp, aqueles que tem
acesso, quem ndo tem, se desloque. [...] (Cacaueiro).

A trajetoria profissional de Cacaueiro ¢ permeada de outras experiéncias fora da
docéncia. Encontra-se na docéncia em meio a reflexdes possibilitadas por outro professor em
um bacharelado. Do seu percurso, ¢ nitido que o IFPA foi o lugar onde de fato aprofunda-se
tanto nas questdes inerentes ao publico EJA quanto nas ferramentas proprias do curso, como a
alternancia, despertado sua sensibilidade para atuar na respectiva modalidade pelo

conhecimento mais de perto da realidade do aluno.

Mangueira

Mangueira ¢ forte e imponente como a arvore que lhe deu nome. E conhecida por ter
se adaptado muito bem a docéncia, sendo uma bacharel em Agronomia com fortes ligagdes ao
campo por sua origem social. Os variados saberes que produz (frutos) advém de uma influéncia
explicita de Paulo Freire e a Educacdo Emancipatoria no campo, tendo relatado experiéncias de
alfabetizagdo no PRONERA (Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria), na

graduacdo, que foram decisivas na sua formacao e praticas docentes futuras:

Tenho esse contato com o campo desde a trajetoria da minha familia, da vinda da
transamazonica aqui, como migrante ¢ a escolha pra eu fazer o curso de agronomia
foi em funcdo dessa minha relacdo com o campo, né, € com os agricultores, era uma
coisa que eu queria. Ja na época da faculdade eu estagiei dois anos no PRONERA,
que era Programa de Educacdo da Reforma Agraria e foi uma experiéncia muito
significativa pra mim, porque era um programa grande que tinha no Estado e eu
acompanhava, o PRONERA era um programa de alfabetizagdo de jovens e adultos
agricultores e eu fazia meu acompanhamento no municipio de Pacaja, que era um
pouco distante. (Mangueira).
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As experiéncias que teve por conta do PRONERA a fazem identificar-se com o Proeja,
com a Pedagogia da Alternancia e optar pela docéncia por meio de concurso publico,
enfatizando que a linha de atuacao tem sido justamente a extensao rural, tema do qual traz as

vivéncias dos estagios e pesquisas no mestrado:

[...] logo que terminei o mestrado fiz o concurso, estava na época da expanséo, tinham
muitas vagas e ai eu concorri com uma vaga pra disciplina de extensao rural e passei.
Entao em 2010 eu entro pra ser professora aqui do IFPA, janeiro de 2010, da disciplina
de extensdo rural e uma das primeiras turmas, logo que eu entro nesse periodo de
2010, estava encerrando o PRONERA que teve aqui na escola também, e depois deu
essa continuidade nos cursos da EJA, entdo era muito forte aqui o PROEJA ja nessa
transicdo de PRONERA para o PROEJA. Logo de inicio quando eu entrei pra ser
professora aqui no IFPA em Castanhal eu ja comecei a dar aulas para o PROEJA ¢
sempre foram turmas que eu me identifiquei muito pela pedagogia da alternancia, pela
inser¢do junto aos agricultores que era o publico-alvo, era um periodo em que o
processo de selecdo era diferenciado aqui na escola, era uma vantagem [...]
(Mangueira).

Demonstra em seu relato que apesar de ser sua primeira experiéncia profissional, a
docéncia precisou ser construida gradativamente, conforme compreendia o perfil das turmas e
dos tempos escola e tempos comunidade, além de perceber o trabalho diferenciado das demais

turmas de ensino médio integrado:

[...] quando entrei tive dificuldades de maneira geral, entrei com sete turmas pra dar
aula, ndo tinha experiéncia anterior, foi meu primeiro trabalho e ja fui direto aqui na
escola, e, assim, tive que adaptar os conteudos, porque uma coisa era trabalhar com
as turmas regulares, os cursos técnicos em agropecuaria que basicamente ¢ 0 mesmo
curso regular, que ¢ continuo e os cursos da pedagogia da Alternancia que ¢ o
PROEJA. (Mangueira).

Hoje, com os conhecimentos e experiéncias no Proeja, Mangueira concebe sua
trajetoria também como formadora de outros professores para atuar na Educagdo do Campo
com Pedagogia da Alternancia, compreendendo as complexidades, a metodologia, a realidade

concreta dos estudantes e problematizando isso com os futuros professores, ajudando-os:

Nesse sentido, enxergar os estudantes, nio é s6 uma parte la outra parte aqui. A
gente estd conseguindo fazer um trabalho legal na disciplina da especializagdo da
Educagdo do Campo. A gente esta na segunda turma e estd com uma metodologia bem
legal, a gente faz um trabalho prévio, a gente constroi junto com a turma o roteiro do
tempo-comunidade ai eles vdo, fazem a pesquisa, quando vem pra o tempo escola o
primeiro passo ¢ apresentar, socializar o que eles trouxeram, pesquisaram la na
realidade deles e a partir dai a gente constrdi a parte teorica, a partir do que eles
trouxeram. Entdo eu acho que entender esse raciocinio de como funciona, de porqué
tem a parte do tempo comunidade, o que eles t€ém que trazer de 14, problematizar essa
realidade, a partir dai trazer os saberes significativos, a parte teorica ¢ o fundamental
a pessoa conhecer isso pra poder dar aula no PROEJA, entdo isso eu acho que seria
importante [...]. (Mangueira — grifo proprio).
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Como se pode verificar, Mangueira, por meio do compartilhamento de formas de seu
fazer, de certezas adquiridas de sua pratica, ou ainda, dos saberes experienciais, envolve-se na
formacdo de jovens professores, objetivando seus saberes da experiéncia € ndo sendo apenas
um pratico, mas uma formadora de outros professores (Tardif, 2014).

De forma Geral, Mangueira demonstra que sua identidade docente foi sendo forjada
a partir de sua relagdo social com o campo, uma relagao que produziu profunda identificagao,
que também aconteceu a partir do contato com os tedricos como Freire, mas também a partir
de sua propria vivéncia como migrante, sua pratica de estagio na formacdo inicial e as
oportunidades de pesquisa na area.

Tendo contado as historias ja trazidas através dos primeiros brotos, as historias de vida-
formacao dos professores participantes, passo a analise das entrevistas constituido como

primeiro momento da investigacao.

3.2.4.2 Analise do terreno — entrevista narrativa com professores

Uma vez desenvolvida a entrevista narrativa, organizei o corpus para sua analise, ¢
para isso elegi como perspectiva a ATD - Andlise Textual Discursiva, em virtude da natureza
compreensiva, interpretativa e autoral que a metodologia compreende.

Seguindo os trés momentos do ciclo da metodologia, unitarizacdo, categorizacao e
metatextos, procedi a leitura do corpus constituido nas entrevistas narrativas na primeira etapa,
a unitarizagao.

A unitarizagdo ¢ o primeiro momento do ciclo analitico do corpus - conjunto de
documentos que carregam as informacgdes da pesquisa - e compdem-se do desmembramento
textual. Em outras palavras, fragmentos de sentido foram destacados em unidades de
significados relevantes para a pesquisa. Esse movimento inicial de mergulhar nos fragmentos
textuais objetiva perceber os sentidos em nivel mais profundos, embora se saiba que “um limite
final e absoluto nunca ¢ atingido” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 18).

Durante a unitarizacao, os fragmentos sdo retirados e reescritos dos relatos dos sete
professores entrevistados, configurando-se em unidades de significado do corpus da pesquisa.

O segundo momento, categorizag¢do, se deu em um movimento de agrupamento das
unidades de significado do primeiro ciclo, a unitarizagdo. Essa unido ocorre por meio de
significados aproximados entre categorias emergentes, aquelas que surgem de um processo

indutivo de analise do pesquisador. “Se no primeiro momento da analise textual se processa
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uma separagao, isolamento e fragmentag¢do de unidades de significado, na categorizagdo, o

segundo momento da analise, o trabalho da-se no sentido inverso: estabelecer relagdes, reunir

semelhantes, construir categorias”. (Moraes; Galiazzi, 2011, p.31).

Nessa analise, o processo de categorizagdo implicou o agrupamento das relagdes dos

significantes presentes na unitarizacdo e esse movimento gerou categorias iniciais, as quais

reagrupadas, culminaram em categorias intermedidrias e, por fim, reorganizadas, geraram a

categoria final, conforme representado no Quadro 13:

Quadro 13 — Sintese dos processos de unitarizagdo e categorizagdo

MOMENTOS

As dificuldades

PARTICIPANTES O exercicio Os saberes da encontradas no LGB AT LIDE
3 P o que mostram postura
proﬁssnot.lal no docéncia que i exercicio mais sensivel
Proeja emergem da reflexio profissional no
Proeja
UNIDADES DE SIGNIFICACAO REESCRITAS
sentimentos Saber conhecer o Auséncia de O Proeja ¢
positivos e de contexto do curso; lugar fixo para invisibilizado, falta
identificagdo em | saber trabalhar os localizar os recursos, auxilio
relacdo ao conteudos alunos do Proeja; | motivacional e
o exercicio no disciplinares de Dificuldades estrutural, mas o
Bacurizeiro Proeja; maneira integralizada | estruturais pela professor precisa ser
com os pares ; saber | auséncia de sala sensivel a essa
avaliar e transformar | para o Proeja realidade.
a ementa as
necessidades
educativas dos
alunos
Adaptagdo de area | saber adequar os Nao enxergavaa | O professor ndo nasce
para um novo saberes disciplinares, | integragdo com professor, mas se forma
contexto do teoricos, a realidade | outras disciplinas | professor, se transforma
Campo; pratica no contexto e se ressignifica.
Utilizago de do Proeja campo;
expressoes Saber integrar os
regionais, cultura | saberes disciplinares
regional da lingua inglesa aos
demais saberes, entre
Gravioleira os pares; saber
identificar os
conhecimentos
prévios dos alunos;
partir desses
conhecimentos e
trazer inovagdes;
saberes da
experiéncia e da
partilha com os
colegas
Categorias A docéncia exige | Saberes contextuais | Dificuldades do | Posturas desejadas para
adaptacdo; A do campo; Saber exercicio o Professor do Progja:
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iniciais

docéncia traz
aprendizagens e
reaprendizagens;
A docéncia exige
identificagdo.

integrar os saberes
disciplinares com a
realidade local dos
alunos; Saberes
pedagodgicos relativos

profissional no
Progja:
estruturais, o
trabalho coletivo
com 0s pares.

Ser sensivel, ser aberto a
reflexdo na agao, Ser
humano nas decisoes.

a Pedagogia da
alternancia no
Proeja; Saber ser
sensivel a realidade
do Proeja (contextos,
linguagens, historias
de vida); Saber
trabalhar de maneira
colaborativa.

Categorias Integrar os saberes disciplinares e pedagdgicos ao contexto do Proeja; saber da

- cr e sensibilidade as historias, aos contextos e linguagens; o trabalho coletivo.
intermediarias

Categoria final Saberes experienciais para aprendizagem da docéncia no Proeja

Fonte: Elaboragao propria, 2022.

Desse processo, uma categoria final se mostrou na presente analise: Saberes
experienciais para aprendizagem da docéncia no Proeja que sera tratada na proxima sec¢ao de

constituicdo do metatexto, terceiro momento do ciclo da ATD.

3.2.4.3 Resultados da entrevista com os professores

Para esta etapa destaco o que resultou da andlise, a categoria final saberes
experienciais para a docéncia no Proeja, pois a partir das falas dos professores foi possivel
perceber que o saber mais evidenciado foi o experiencial, que parte do cotidiano desses
professores na lida didria.

Nesse contexto, os docentes destacaram aspectos cruciais de suas praticas no Proeja,
enfatizando a necessidade de recorrer a conhecimentos contextuais do campo, adquiridos por
meio do contato direto com as realidades dos alunos. Isso ressalta a importancia de integrar os
saberes disciplinares com a realidade local dos estudantes.

Além disso, salientaram a relevancia dos saberes pedagdgicos associados a Pedagogia
da Alternancia para o Proeja, dada a natureza do curso e sua orientagdo nessa perspectiva. Para
1sso, destacaram a importancia de participar de formacdes especificas e de colocar em pratica
tais conhecimentos.

Na mesma linha, expressaram a necessidade de cultivar habilidades como
sensibilidade a realidade do Proeja - compreendendo seus contextos, linguagens e historias de

vida dos alunos - e a capacidade de trabalhar de forma colaborativa.
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Dessa forma, os aspectos mencionados serdo explorados com maior profundidade
adiante, dando destaque a trés aspectos da categoria: integracdo de saberes disciplinares e
pedagdgicos ao contexto do Proeja; sensibilidade as historias, contextos e linguagens dos

estudantes; e importancia do trabalho coletivo.

3.2.4.3.1 Integrar saberes disciplinares e pedagdgicos ao contexto do Proeja

O primeiro aspecto dessa categoria, integrar saberes disciplinares e pedagogicos ao
contexto do Proeja diz respeito a utilizacdo de um saber da experiéncia do professor
relacionado: a) realizar transformacdes a partir do conteudo disciplinar (Shulman, 2014), b)
compreender a alternancia (Gimonet, 1998) e ¢) aprender e reaprender a docéncia (Mizukami,
2010).

Quando aponto para a necessidade de realizar transformagdes a partir do conteudo
disciplinar, refiro-me a uma das bases de conhecimento de ensino trabalhadas em Shulman
(2014), o conhecimento dos contextos educacionais para realizar transformacoes. O professor
do Proeja no ambito de seu trabalho, antes de iniciar os contetdos disciplinares precisa
identificar contextos proprios de onde partem os conhecimentos dos alunos, afinal, eles ndo
chegam as instituicdes ausentes de conhecimento (Arroyo, 2018). Nesse sentido, ¢ necessario
ao professor um olhar para a sua disciplina e também para essas realidades e fazer
transformagdes ou adaptacdes que melhor sirvam a aprendizagem discente.

Evidencio nos relatos docentes posturas de transformacgao, conforme evidenciado no

Quadro 14:

Quadro 14 — Evidéncias de posturas de transformagdo no ambito disciplinar do contexto do Proeja

Professor(a) Relato
Entrevistado

Eu trabalho muito com géneros textuais, entdo eu tento trazer os géneros textuais que
estiio presentes na comunidades deles, seja um calendario da agricultura, da plantagéo,
e a gente tenta trazer essa realidade deles para a realidade da escola, fazendo com
que a aula ndo fique tdo chata e mondtona.

[...] Foi muito interessante aprender com eles a trabalhar essas caracteristicas. Como sdo
alunos que geralmente estdo em vulnerabilidade social, sio muito carentes de atengdo,
de conhecimento, muito carentes de se veem como... — professor eu ndo escrevo. — Vocé
faz um bilhete, o que vocé faz na sua casa? Um recado, um desenho, até um mapa, eles
tém o desenho da propriedade deles, isso é um texto, isso € um género textual, isso traz
informagao, entdo, tentar trabalhar com isso, com o conhecimento prévio deles e trazer
essa realidade para a sala de aula eu acho enriquecedor, coisa que a gente ndo tem muita
oportunidade de fazer com o ensino regular. A gente trabalha mais os textos de forma
académica mesmo, relatério...a gente também faz isso no PROEJA, mas a gente
consegue uma quantidade de géneros textuais muito mais ampla e rica para o PROEJA.

Bacurizeiro
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Como ¢ que eu vou trabalhar o inglés nessa perspectiva? E ai surgiu a ideia de que eles
construissem glossarios de acordo com os outros trabalhos indicados pelos
professores expressoes que eles ja usavam na comunidade, s6 que em inglés. E ai
vieram muitas palavras, muitas frutas regionais, expressoes bem tipicas da regido, enfim,
foi algo rico, foi uma experiéncia boa.

QGravioleira

[...] é um conteiido curricular, por exemplo, do aluno do PROEJA do aluno que
mora em Sao Domingos do Capim, eu preciso trabalhar a Revolta Farroupilha la
em 1840 no Brasil, 14 no Rio Grande do Sul, preciso porque ta no conteido
curricular, mas eu também preciso pontuar que no inicio da Republica aqui no
Para4, especialmente nas aguas do Rio Capim, no Rio Capim, teve uma super revolta
comandada por um cabra chamado Cabralzinho, isso ndo ta no contetdo curricular
deles, mas ta dentro da realidade deles, porque eu ja encontrei: -meu avo ja falou desse
Pupunheira cara, entdo eu preciso falar do local, acredito muito na histéria do local, do lugar, na que
vocé se identificando com aquilo que vocé esta ouvindo do seu professor, muitos dos
conteudos a gente precisa cumprir porque ainda esta escrito na grade curricular, mas eu
preciso também falar daquilo que eles vivem, receber as experiencias deles e trabalhar
a partir dali.

Tive que adaptar os conteidos, porque uma coisa era trabalhar com as turmas regulares,
0s cursos técnicos em agropecudria que basicamente € o mesmo curso regular, que ¢é
continuo e os cursos da pedagogia da Alternancia que é o PROEJA. Entdo tinha de fato
de analisar, o primeiro ano acho que foi o mais dificil, pra conseguir entender essa
diferencga, a 16gica, porque eu ja tive contato com o PRONERA e acho que foi muito
importante pra mim, me ajudou a entender o perfil dos agricultores, o processo da
alternancia, ja ter um contato com Paulo Freire, de ter contetudos significativos pra aquele
Mangueira publico, no primeiro ano eu ndo conseguia fazer igual eu fazia, a mesma quantidade de
conteudos, os assuntos que eu trabalhava com o regular com eles, porque primeiro que
o tempo escola ndo dava né, na minha cabega era adaptar os contetidos, como € que eu
resumia, mas depois eu fui perceber que ndo era nem adaptar e resumir, trabalhar de
forma mais rapida com o PROEJA do que eu trabalhava com as turmas do regular, mas
trabalhar os conteudos mais significativos pra eles, era trabalhar a partir do que eles
traziam da realidade deles, do que era significativo pra eles, a problematica que eles
viviam 14 e a partir disso trabalhar o conteudo que fosse mais significativo.
Fonte: Elaboragéo propria, 2022, grifo proprio.

O processo de contextualizar, moldar, reelaborar contetidos, selecionar, em comum
acordo com os estudantes, aponta para processos de acdo e de raciocinio pedagodgicos
especificos, — compreensdo, transformacdo, instru¢cdo, avaliagdo, reflexdo e novas
compreensoes (Shulman, 2014), dos quais destaco a transformacao, pois no ambito do Proeja
Campo, ¢ possivel desvelar dos relatos de Bacurizeiro, Gravioleira, Pupunheira e Mangueira
posturas dos professores diante do contetido de suas disciplinas, ou seja, buscam em sua base
de conhecimento fundamentos para as suas agoes.

No processo de transformacao da sua disciplina, os professores primeiro compreendem
os propositos, as estruturas de seu contetido, depois partem para as transformacgdes dos textos,
materiais para os alunos. No Proeja, realizam a interpretacao critica dos materiais de acordo
com o contexto desses alunos, observam quais textos orais ou escritos estdo presentes na
comunidade discente, que contetidos sdo mais significativos para eles, organizam as aulas de

forma que a compreensao seja a mais adequada, como expressa o professor Bacurizeiro: “a
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gente tenta trazer essa realidade deles para a realidade da escola [...]” e “[...] eu tento trazer os
géneros textuais que estdo presentes na comunidades deles [...]” . Assim, a partir desse
diagnostico pode fazer uso das diversas formas de representacdo dos textos, seja por meio de
demonstragdes, explicagdes, pesquisas entre outras formas.

Da mesma maneira procede a professora Gravioleira, que ao indagar de que forma
poderia trabalhar sua disciplina dentro do contexto do Proeja, relaciona os termos regionais em
adaptacdo a lingua inglesa: “[...]Jvieram muitas palavras, muitas frutas regionais, expressoes
bem tipicas da regido, enfim, foi algo rico, foi uma experiéncia boa.”. Os processos descritos
sdo possiveis por conta da adaptacio que considera as caracteristicas desses alunos, em relagao
as suas experiéncias prévias, cultura, dificuldades, linguagem, género, entre outros contextos
especificos, como a professora Pupunheira, a qual reitera que do que esta previsto na grade
curricular, as historias locais sdo contetidos mais significativos ao aprendizado do aluno, agindo
de maneira critica e interpretativa: “[...] isso ndo ta no conteudo curricular deles, mas ta dentro
da realidade deles [...]”.

As adaptagdes dos conteudos também ocorrem por conta da especificidade da
Pedagogia da Alternancia, que comporta os espacos de aprendizagem na escola € na
comunidade. Nesse contexto em especial, os professores necessitam mais do que o
conhecimento do contetido para ensinar a matéria e do conhecimento pedagdgico geral,
precisam considerar o conhecimento pedagdgico do conteudo (Shulman, 2014), isto €, um
conhecimento especializado de sua disciplina, de saber representar melhor as ideias,
compreender como abordar tdpicos especificos do conteudo de forma que tornem a
aprendizagem mais facil ou mais dificil, a fim de distribuir de maneira efetiva as atividades
dentro das exigéncias do Tempo Escola e Tempo Comunidade, principios basicos da
alternancia. Observa-se esse conhecimento nos excertos dos professores descritos no Quadro

15:

Quadro 15 — Evidéncias da compreensédo da alternancia pedagogica dos professores

Professor(a) Relato
Entrevistado

A alternancia ¢ que os alunos ficam aproximadamente um més ¢ meio aqui na escola ¢
aproximadamente um més e meio em casa, porque sdo alunos oriundos da agricultura
familiar, que geralmente ja trabalha com agricultura, tanto que o curso que eu trabalho € o
L Técnico em Agropecudria Integrado ao PROEJA. E eles, quando ¢ feita a selegdo, ja tém
Bacurizeiro | ym perfil voltado para a questio agréria e como eles trabalham ja e sdo maiores de idade,
geralmente t€m familia, tém suas atividades, eles t€ém que ter esse tempo em casa. SO que
eles ndo ficam desassistidos do conhecimento, existe um projeto todo que a gente elabora
pra que nesse tempo comunidade ele desenvolva. Geralmente os temas envolvem a
questio técnica quanto a questio pedagdgica. Vou dar um exemplo do meu caso, nesse
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tempo eles estavam estudando o territorio, com as disciplinas de Geotecnologia, mapeando
espago e conhecendo as culturas que tem nas suas propriedades ou de um local perto, dos
que ndo trabalham diretamente com a questdo da agricultura; junto com a professora de
inglés, a gente trabalhou alguns advérbios de lugar, tanto para conhecer na apresentagao do
trabalho como mapear em espanhol, porque nesse trabalho que eles fazem todo o tempo
escola eles apresentam seminario, que é a integracio do tempo escola mais o tempo
comunidade. E como se na teoria na escola eles tivessem acesso ao conhecimento
cientifico, colocam em pratica no tempo comunidade e vao fazer a apresentacio de um
trabalho para sistematizar a integracio desses conhecimentos ¢ ...infelizmente a gente
tem muitos problemas com isso porque nem todos os professores trabalham, porque eles ndo
querem, muitas vezes, e também porque ndo existe uma assisténcia tdo grande como deveria
ter.

Logo quando eu cheguei aqui o cenario educacional brasileiro era outro eu ainda fui algumas
vezes, 2015... 2016, naquela ocasido a gente tinha recurso suficiente para o processo tempo
comunidade no processo, na alternincia pedagogica... A gente se deslocava até a
Cupuaguzeiro | comunidade e algumas vezes, virias vezes, entre os anos. Depois disso foi s6
contingenciamento da educacio e a gente ndo pode mais fazer essas visitas que a gente fazia,
de acompanhamento, a gente ia diretamente com a realidade. Isso molda o nosso carater,
aperfeicoa a nossa pratica, aprender com os jovens os adultos. Entdo sdo ferramentas que
o PROEJA tem: a questdo do tempo comunidade — tempo académico — o plano de estudos.
E preciso ter essa inser¢do, tem o tempo-comunidade que prevé essa relagio com o campo,
poder fazer pesquisa 14 na comunidade, essa pesquisa-acio né, que ¢é tanto desenvolver a
pesquisa quanto desenvolver agdes, entdo a gente teve turmas do PROEJA Quilombola, pra
. comunidades quilombolas, que foi muito interessante, o PROEJA Agroextrativista, que
Mangueira | formou turmas do Maraj6 também, entio foram muito legais assim, pessoas com perfil
muito forte que traziam experiéncias, a gente tinha na época como fazer o acompanhamento
do tempo-comunidade, eu tive essa oportunidade de ir ao campo visitar as casas, esses
agricultores, na implantacio do tempo-comunidade deles. Entdo, sempre me
identifiquei muito com o trabalho com as turmas do PROEJA.

Fonte: Elaboragado propria, 2022, grifo proprio.

A respeito da alterndncia, momento sempre referido nos relatos, cada um dos
professores elabora um sentido proprio para esses momentos. O professor Bacurizeiro, por
exemplo, embora de forma simplificada, atribui sentido com énfase clara na relagdo binaria
tempo e espago, em que o aluno cumprird suas atividades no curso: “A alternancia ¢ que os
alunos ficam aproximadamente um més € meio aqui na escola e aproximadamente um més e
meio em casa”. E necessario destacar que a concepgio da Pedagogia da Alternancia ndo pode
ser reduzida a esse sentido e € condi¢ao fundamental para quem nela atua entender mais do que
essa divisdo de espagos e tempos a existéncia de uma formacdo, um sistema educativo
complexo, que de acordo com Gimonet (1998, p. 2) envolve pelo menos sete elementos

atuando:

1. No centro do debate: a pessoa em formagdo, ou seja, o alternante. Quer ele seja
adolescente, jovem adulto, ou adulto.

2. O projeto educativo subentende as agdes de formagdo, da-lhes sentido tanto do
ponto de vista de cada alternante quanto da instituicao. Trata-se ai, em outros termos,
do sub-sistema de pilotagem.

3. O lugar da experiéncia socio-profissional ao mesmo tempo como fonte de saber,
ponto de partida e de chegada do processo de aprendizagem e funil educativo.
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4. A rede de parceiros co-formadores nos diferentes espacos-tempos da formagao,
porque a alternancia leva a partilha do poder educativo.

5. O dispositivo pedagogico enquanto sub-sistema de gestdo ¢ de operacionalidade da
formacao.

6. Um contexto educativo criando as condigdes psico-afetivas, garantindo a qualidade
de vida, um clima facilitador das aprendizagens e da educacao.

7. Os formadores e outros atores educativos responsaveis da animagdo do conjunto e
que supde um estatuto e papéis especificos.

No contexto do Proeja, o Tempo-Espago Escola se consolida nos espacos institucionais
formais de formagao e comporta momentos de ensino, estudos das disciplinas especificas do
curso e gerais, semindrios com socializagdes das pesquisas realizadas durante o Tempo
Comunidade. Porém, conforme explica o Professor Bacurizeiro, as socializagdes ndo tém se
efetivado conforme preveem os principios estabelecidos no documento que rege o curso, o que
constituiria um momento formativo para discentes ¢ docentes, um momento de avaliagao do
processo vivenciado e ponto crucial do planejamento das demais atividades de alternancia:
“infelizmente a gente tem muitos problemas com isso porque nem todos os professores
trabalham, porque eles ndo querem, muitas vezes, e também porque ndo existe uma assisténcia
tdo grande como deveria ter”.

De acordo com o PPC!" do curso, seriam nesses momentos de socializacio das
experiéncias que se faz “[...] o registro/sistematizagdo dos resultados obtidos pela pesquisa e se
consolidam os planos construidos pelos educadores para os momentos de estudo/formacgao/aula
interdisciplinar” (PPC, 2022, p. 77).

O Tempo-Espaco Comunidade ¢ colocado pelos professores Bacurizeiro,
Cupuaguzeiro ¢ Mangueira como um momento de colocar em pratica os saberes cientificos do
Tempo-Espaco Escola, seja por meio de uma pesquisa ou um projeto de intervencao, os quais
envolvem os conhecimentos de varias disciplinas, em um esfor¢co de empreender o exercicio
interdisciplinar.

Durante o periodo em que os alunos estdo a desenvolver esse tempo, € previsto que
ocorram as visitas dos professores, mas como bem pontua o professor Cupuaguzeiro, essas
visitas ndo tém se concretizado. Para ele sdo fundamentais no sentido da formagao profissional
do professor que trabalha no Proeja do Campo: “Isso molda o nosso carater, aperfei¢oa a nossa
pratica, aprender com os jovens os adultos”. A fala desse professor coaduna com Arroyo (2007)

J4

quando denuncia que nosso sistema escolar ¢ pensado sob o paradigma urbano e,

4°0 PPC do curso foi acessado por meio da coordenagdo do curso em 2021. O referido documento ndo consta
publicado no site do IFPA Campus Castanhal.
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consequentemente, as formagdes dos professores se assentam nesse paradigma. A formacao de
educadores e educadoras para atuar no Proeja com alternancia pedagdgica deveria perpassar a
identificacdo e o reconhecimento dos valores que a educagdo do campo possui para o0s
estudantes e no lugar onde acontece. Portanto, as visitas sdo possibilidades formativas para os
professores do Proeja, no sentido de compreensdo entre os vinculos desses alunos com o
territorio, com a terra, com o lugar e a escola. (Arroyo, 2007).

Para a professora Mangueira essas visitas que ocorriam no Tempo-Espago
Comunidade eram oportunidades também de se identificarem como professores do Proeja, de
construcdo dessa identidade a medida que hé essa intera¢do aluno-professor-contexto campo.

Diante do Proeja, os professores ao experienciarem novas praticas, enfrentam
sentimentos de exigéncias por aprendizagens e reaprendizagens docentes a fim de melhor
atender essas diferentes realidades e a escola se torna o principal ambito para essas

aprendizagens docentes (Mizukami, 2010). No quadro 16 encontramos essas evidéncias:

Quadro 16 - Evidéncias das aprendizagens e reaprendizagens docentes

Professor(a) Relato
Entrevistado(a)

[...] o PROEJA se for trabalhar com eles e vocé€ ndo estiver aberto a novas opinides, a
novos conceitos, vocé nao vai conseguir, vocé primeiro tem que se deslocar a uma
reaprendizagem constante na Educacio de Jovens e Adultos, ¢ maravilhosa apesar
. de todos os estigmas sobre ela. Em relagdo a docéncia, muitas vezes ja fui mesmo com
Cupuaguzeiro | oda essa experiéncia, mais de 20 anos, a gente sempre ¢ surpreendido com novas
coisas, e se a gente ndo se colocar no local de aprendizagem a gente ndo vai conseguir
melhorar. Uma das caracteristicas de um bom docente para trabalhar na EJA ¢, sobretudo
na Educagdo Profissional, tem que ser emsinavel, se ele se colocar em um local ndo
ensinavel, dificilmente vai conseguir €xito naquilo que esta buscando.

Eu me senti de novo tendo que reaprender um monte de coisa, meio que sem chéo,
porque conforme o publico que vocé trabalha, que vocé ensina e aprende, vocé tem
uma metodologia, um tempo e a minha experiéncia sempre foi pra o ensino médio e
com graduagoes e pos-graduacdes, sempre, desde que eu entrei na SEDUC eu sempre
trabalhei com graduagdo e pos-graduagdo. No IFPA eu fui, vou usar esse adjetivo, que ¢
como eu me sinto, mas ndo ¢é o real, fui “forgada” a trabalhar com o PROEJA. Ndo me
Acaizeiro leva a mal pelo adjetivo, ¢ so pela total incapacidade minha de imaginar que eu trabalharia
com esse publico, ndo tinha nenhuma abertura emocional, e nem uma experiéncia prévia
pra desenvolver trabalhos com o PROEJA, que ¢ uma coisa que precisa de mais atengao,
de mais reflexdo, de mais tato com os alunos, com o tempo dos alunos, e que
definitivamente ¢ algo que a gente sabe que é fundamental para o nosso pais e pra essas
pessoas se desenvolvam, mas da qual eu ndo tive experiéncia, ndo tenho experiéncia, e
pela qual minha formagéo contribuiu ainda menos. E porque na minha formagio eu sequer
tive um texto para pensar o que era PROEJA.

Confesso que nao foi facil preparar o plano de aula porque era o mesmo conteudo, a mesma
grade curricular do integrado, mas eu tinha agora que considerar o tempo escola, o
tempo comunidade, como eu ia dividir aquilo? Eu nunca tinha feito isso. Pegar uma
. grade que foi pensada de uma forma e adaptar ela sem fugir dela dentro de uma realidade
Cacaueiro de alternancia pedagdgica... Entdio no primeiro ano foi dificil conseguir, na verdade até
hoje essa pratica acaba sendo ndo muito facil conciliar aquilo que se pede em termos de
ementa pra vocé trazer isso pra tempo-escola- tempo comunidade, o que é que esse menino
vai poder fazer la... esse aluno no caso, e vocé conseguir adaptar isso dentro do seu plano
de aula, pensar trabalhos e atividades, acompanhar isso durante o tempo comunidade, que
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1a no regular eles ndo te pedem isso. Entdo acaba que tem esse desafio e para mim foi
um desafio porque eu nunca tinha vivenciado isso.
Fonte: Elaboragédo propria, 2022, grifo proprio.

Para os professores Cupuaguzeiro, Acaizeiro e Cacaueiro, o Proeja ¢ uma oportunidade
ora de aprender ora de reaprender, principalmente pelas especificidades da modalidade e
também pelas caracteristicas j4 mencionadas da alternancia pedagogica. A aprendizagem da
docéncia tem um sentido de inacabamento, ndo se configurando como uma atividade conclusa
ap6s a formagdo académica, mas que “deve se dar por meio de situagdes praticas que sejam
efetivamente problematicas, o que exige uma pratica reflexiva constante” (Mizukami, 2010, p.
12), como pude notar na fala do professor Cupuaguzeiro, que adota uma postura de ensinavel:
“[...] muitas vezes j& fui mesmo com toda essa experiéncia, mais de 20 anos, a gente sempre ¢
surpreendido com novas coisas, € se a gente nao se colocar no local de aprendizagem a gente
nao vai conseguir melhorar.”. Essa postura lhe permite ser flexivel diante das situacdes
surpreendentes que encontra durante sua pratica profissional.

J& Acaizeiro, embora com larga experiéncia em outros niveis e modalidades
educacionais, se v€ surpreendida com a experiéncia no Proeja e sente a auséncia de reflexdes
criticas durante sua formacao inicial em relacdo a essa modalidade, algo de que lamenta, pois
demonstra ser para ela a causa de ter que reaprender novamente questdes relacionadas a
docéncia, porquanto ndo recorda ter refletido sobre a Educacao de Jovens e Adultos durante sua
formagdo ou experiéncias anteriores: “E porque na minha formagio eu sequer tive um texto
para pensar o que era Proeja”. Cacaueiro expressa as dificuldades que enfrenta na sua
aprendizagem nessa modalidade e se vé desafiado a proceder um outro processo de raciocinio
pedagogico para adaptar-se ao Proeja: “ [...] eu tinha agora que considerar o tempo escola, o
tempo comunidade, como eu ia dividir aquilo? Eu nunca tinha feito isso.”

As posturas descritas sdo situagdes concretas vivenciadas pelos professores do Proeja,
as quais exigem deles novas compreensdes sobre seus alunos, sobre os seus papeis, sobre a
escola, pois esses professores acabam por avaliar criticamente como as politicas estdo sendo
executadas na institui¢do, e isso faz com que se ampliem os processos de aprendizagem
profissional da docéncia. No entanto, Mizukami (2010) ressalta duas dimensdes também
imprescindiveis para essa aprendizagem, que sdo a) tempo e espago mental para que os
professores pensem sobre o seu trabalho e essas mudangas ocorridas; b) oportunidades
adequadas de aprendizagem profissional, para que os professores possam investigar,
experimentar, consultar, avaliar essas transformacdes a longo prazo. As duas dimensdes vao de

encontro as formagdes aligeiradas com propdsito de sanar as caréncias profissionais dos
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professores muitas vezes ofertadas nos encontros pedagogicos, sem lhes dar o devido tempo e
espago para pensar sobre essas aprendizagens especificas.
Passo ao segundo aspecto da categoria, sensibilidade as histdrias, contextos e

linguagens do Proeja.

3.2.4.3.2 Sensibilidade as historias, aos contextos € as linguagens

O segundo aspecto da categoria apresentada, sensibilidade as historias, aos contextos
e as linguagens do Proeja, demonstra que a preocupagdo da escola e, mais especificamente a
preocupacao do(a) professor(a), ndo deve repousar apenas na transferéncia de contetidos em
sala de aula, j4 abordados na primeira categoria, mas levar em conta todas as outras experiéncias
educativas indispensdveis a educagdo dos alunos do Proeja (Freire, 1996), neste caso, a
sensibilidade as histdrias, contextos e linguagem do aluno do Proeja.

O sentido encontrado no dicionario para o termo “sensibilidade” ¢ a faculdade de
sentir. Para sentir, termos a percepcao das coisas, necessitamos dos nossos sentidos, os cinco
sentidos do nosso corpo.

Trago ainda alguns aspectos da didatica do sensivel como uma contribuigao para o
fazer do professor, pois um saber sensivel aliado & didatica faria dos professores “leitores
inteligentes da alma humana”. (d’Avila, 2022, p. 21). Nesse sentido ¢ um saber necessario ao
professor do Proeja, no sentido trazido pela autora: a didatica sensivel engloba o sentir, o intuir,
o metaforizar, o experivivenciar, o ressignificar e o criar. Nao trato de todos os aspectos, mas
do experivivenciar e ressignificar na didatica docente.

Além disso, da escuta atenta, a partir de Freire (2015; 1996) em sua contribui¢do para
uma pratica educativa sensivel.

Assim, nas vozes dos professores emergiu a sensibilidade no sentido da percepgao
das historias de vida que eles trazem, de seus contexto no Tempo-Espaco Comunidade e do
didlogo de saberes, para chegarmos ao respeito pelos seus saberes, em sua linguagem, conforme

evidenciado no Quadro 17:
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Quadro 17 - Evidéncias de sentidos de sensibilidade nos relatos docentes

Professor (a)
entrevistado (a)

Relato

Acaizeiro

[...] no Campus Castanhal tive uma outra experiéncia que foi ainda mais
desestabilizadora pra mim, porque eu tive uma turma de PROEJA com pessoas que ai
no caso de Tucurui as pessoas eram de idades e percursos diferentes, o caso de Castanhal
foi ainda mais desestabilizador por dois motivos, primeiro, as pessoas em Tucurui eram
de idade diferentes tudo, mas viviam em Tucurui, em Castanhal, ndo, essas pessoas
adultas elas advém dos municipios mais diversos possiveis. Pode ser desde o Marajo, até
Alenquer, entdo nao s6 sdo adultos, como sido adultos com experiéncias culturais,
sociais, geograficas completamente distintas e pra somar essa diversidade de
sujeitos de espacos diferentes e de idade também, foi na pandemia. Entdo eu tive
aula online com os alunos, onde o0 WhatsApp foi o instrumento que mais nos aproximou
e assim, fornecia o material cuidadoso, dialogava com os alunos, estabelecia prazos,
dava aula pelo Google Meet, o que alids era uma dificuldade particular porque esse
PROEIJA era um PROEJA ligado as pessoas do campo, entdo eu tinha muita dificuldade
com o Meet mais regular, mas as pessoas respondiam: - professora, tenho que fazer a
colheita, s6 quando eu terminar a colheita é que eu posso dar uma ateng@ozinha para os
trabalhos; - professora, eu sou mae e aconteceu isso, isso € eu nao consigo estudar, so se
a Sra. me der tal prazo até tal dia. Entdo, essas coisas mais de maior regularidade que a
gente estd habituada com outros perfis ficou mais dificil no PROEJA, porque a vida
das pessoas sdo muito marcadas pelo trabalho, marcadas pelas suas
responsabilidades, pelas suas vivéncias e pelo desejo de estudar. S6 que as vezes,
congregar isso tudo ¢ dificil tanto para os alunos, quanto pra mim como educadora.
E uma coisa aberta, uma sensibilidade, que fica ai pra ser cuidada, que esse modelo
que a gente tem niio serve pra essas turmas, nao adianta.

Cacaueiro

Entdo nesse periodo de pandemia eu tive essa oportunidade de ir na casa de cada um ai
eu vi o que era o aluno do PROEJA, ai logo eu percebi que so6 o fato deles se deslocarem
no tempo escola para o IFPA eles eram guerreiros, vitoriosos, eles deixavam de
produzir nas suas propriedades, mio de obra, pra vir estudar, passar aqui 20 dias,
um més e isso fazia falta 14 na realidade familiar deles. Entio comecou a
sensibilidade pra conhecer ainda mais. Entdo quando vocé conhece a realidade
daquele aluno, ndo s6 na socializacio que se tem na volta nos trabalhos do tempo
comunidade vocé niio consegue perceber. Muitas vezes os professores ndo participam
desses momentos, entdo eles acabam agindo da forma como agem com as outras turmas
que ndo tem essa realidade especifica e ai entdo essa sensibilidade aumentou quando
eu tive a oportunidade de ir na casa dos alunos ¢ hoje, infelizmente, por conta dos
cortes essas idas e o acompanhar do tempo comunidade ele ndo tem sido possivel, hoje,
os professores nao conseguem, durante o tempo comunidade, ir verificar como estdo
sendo desenvolvidas as atividades que a gente passa em sala de aula e isso acaba sendo
prejudicial até mesmo os alunos acabam se sentindo mais isolados.

Pupunheira

A forma de falar do aluno do PROEJA nio é uma forma culta, uma forma
académica, a escrita desse aluno, nio é uma escrita académica, a gente trabalha pra
melhorar o entendimento, a qualidade, mas eu nao posso cobrar 100% desse aluno,
porque aquilo que ele fala muitas vezes ¢ muito mais rico do que aquilo que ele
consegue escrever e a gente sabe que o aluno do PROEJA ele tem uma carga
cultural oral muito grande, as experiéncias das familias, tudo aquilo que ele aprendeu
com o pai, tudo aquilo que ele aprendeu com o avd, tudo aquilo que ele ja viu fazer, ¢
aprendeu a fazer na pratica e que ele nunca escreveu sobre isso. Entdo ha uma dificuldade
de escrever no papel sobre isso. Eu compreendo isso, eu prefiro avaliar meu aluno muito
mais por aquilo que ele fala, pelas experiéncias que ele tem, porque ele desenrola, ele
fica a vontade.

Fonte: Elaboracdo propria, 2022, grifo proprio.

A sensibilidade para a compreensao das suas historias de vida dos estudantes evoca a

questao da “experivivéncia” de Agaizeiro. Para Agaizeiro, a nova experiéncia de lidar com uma
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outra turma de Proeja com tantas especificidades teve um papel importante em seu processo de
aprendizagem, o que chamou de “desestabilizador”, porque mexeu com as certezas que ora
trazia.

Esse movimento ¢ perceptivel no relato, pois Acaizeiro ndo apenas vivencia a
experiéncia de ensino, mas também se permite ser afetada por ela, reconhecendo os desafios e
buscando alternativas para construir um ensino mais alinhado as realidades dos estudantes.
Assim, a desestabilizacdo relatada por Acaizeiro ndo ¢ um obstaculo, mas um processo
formativo, em que aprende com as experiéncias dos estudantes e reconfigura sua pratica
pedagogica a partir dessa relacdo dialdgica.

A nogdo de experivivenciar da didatica sensivel de d’Avila (2022) se materializa,
portanto, na capacidade de acolher e transformar a experiéncia docente em reflexdo critica,
tornando o ensino um campo aberto a escuta, a adaptacdo e a construcdo conjunta do
conhecimento, pois como afirma, na didatica sensivel é central a experiéncia refletida, a
recontextualizacdo da praxis.

Em relagdo ao contexto dos alunos, por meio do Tempo-Espaco Comunidade e do
didlogo de saberes exercitado, Cacaueiro diz que a imersao nessa realidade fez a diferenga na
sua pratica: “[...] entdo essa sensibilidade aumentou quando eu tive a oportunidade de ir na casa
dos alunos [...]”.

A atitude de conhecer, atentar, mudar faz referéncia a uma sensibilidade que
ressignificou o conhecimento, emergindo novas compreensdes para Cacaueiro ao adentrar
nesse novo contexto. De acordo com d’Avila (2022, p. 108) “ressignificar visa provocar o
emergir de novas compreensdes, a transformagdo do conhecimento que foi apropriado sob
outros e novos pontos de vista”. E uma compreensdo adquirida a partir do momento em que
esse professor compara a sua realidade urbana com a realidade concreta do estudante rural e
passa a se colocar no lugar desse estudante, o que nos aproxima mais uma vez de uma docéncia
conforme expressava Freire (2015), para além dos contetidos e mais préxima do aluno em sua
historicidade, e para uma educagao sensivel, que na percep¢ao do mundo, também visa que nos
coloquemos no lugar do outro, a fim de perceber o que os alunos sabem para além da escola,
ajuda-los a saber melhor o que nao sabem.

Ter acesso a realidade concreta do aluno traz impactos significativos na pratica
educativa e na relagdo com os estudantes, pois ¢ onde o professor pode repensar as suas praticas,
nas palavras de Cacaueiro: “Nao adianta nada eu falar de assuntos que ndo tem nada a ver com
a realidade deles”. Por essa razio, faz-se tdo importante que se mantenham vivas as visitas e

interagdes no Tempo-Espago Comunidade.
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E relevante ainda que o professor exercite uma escuta atenta e que ao ouvir, fale com
o aluno, em sua linguagem. (Freire, 1996). Sobre esses aspectos, Freire (1996) menciona que
ao nao considerar a inquietude, a linguagem, a sintaxe, a prosodia do educando, infringem-se
os principios fundamentais da eticidade existencial humana.

Como aspectos de fundamental importancia nas turmas de EJA, encontro na fala de
Pupunheira as posturas ora citadas, segundo evidenciado em: “A forma de falar do aluno do
Proeja ndo ¢ uma forma culta, uma forma académica, a escrita desse aluno, ndo € uma escrita
académica, a gente trabalha pra melhorar o entendimento, a qualidade, mas eu ndo posso cobrar
100% desse aluno, porque aquilo que ele fala muitas vezes ¢ muito mais rico do que aquilo que
ele consegue escrever e a gente sabe que o aluno do Proeja ele tem uma carga cultural oral
muito grande”.

No exercicio da escuta sensivel conseguimos sair de uma postura autoritaria para uma
postura dialogica, ao mesmo tempo em que se consegue produzir conhecimento com o aluno,
considerando a realidade concreta, a que se deve associar as disciplinas, os contetdos, as

vivéncias. Pupunheira descreve esse exercicio com bastante propriedade:

Alguns alunos tem avés que tem 100 anos e que s@o licidos, conseguem conversar,
perguntem 1a. Bom, veio super historias, veio historias assim: - ah, prof.?, na minha
regido tema nada de seringueiras. Esta bom. Mas veio historias: - ah, prof.?, tem uma
seringueira no terreno do titio que a gente usa borracha pra remendar bola do nosso
futebol, é super importante pra eles a borracha 1a. - Ah, prof.?, meu av6 fazia umas
bolas e vendia. Hoje em dia ninguém usa mais. Mas ela ta 1a. - Ah, prof.?, meu avo
disse que vinha gente de fora porque queria ficar entrando na terra do vovo pra mexer
na seringueira pra levar borracha e o vovd achou aquilo muito estranho e ndo deixou.
Entdo, assim, conseguimos aproximar o contetido da realidade deles, nesse sentido
ai que eu te falo. (grifo proprio).

O gesto de respeito e consideracdo do professor em dire¢@o aos saberes dos educandos,
em respeito as suas identidades ¢ tdo significativo quanto o trabalho com os contetidos, como
bem exemplifica Paulo Freire em uma das historias particulares que contou em sua obra
“Pedagogia da Autonomia (1996)”, gesto as vezes silencioso, mas capaz de formar para a vida
inteira.

Passo ao terceiro aspecto da categoria, o saber do trabalho coletivo, emergido das

entrevistas com os professores.
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3.2.4.3.3 Trabalho coletivo

O terceiro aspecto, trabalho coletivo — emergiu nos relatos dos professores devendo

ocorrer em: a) uma pratica interdisciplinar entre os contetidos das disciplinas e a constru¢do dos

roteiros de atividades de estudo e b) em praticas de formagao continuada entre os docentes,

conforme prevé o PPC do curso:

A formagao continuada de educadores compde a politica de formagdo institucional
seja por meio de especializagdo e aperfeigoamento seja pelo planejamento semestral,
composta pela formagao geral (estudo e reflexdo das praticas vivenciadas envolvendo
o ciclo de cada curso) e especifica (planejamento coletivo do semestre) envolvendo
professores e técnicos, pela formagdo continuada que prioriza momentos de
planejamento coletivo ¢ individual que antecede cada alternancia. (PPC, 2022, p. 77).

No que diz respeito a essas duas dimensdes, no contexto da pesquisa, identifico nas

falas dos professores uma complexidade em colocar em pratica uma cultura de trabalho coletivo

em detrimento da tradi¢ao escolar, que ¢ uma cultura individualista.

Vejamos o que os professores explicitaram sobre essa integragdo no Quadro 18:

Quadro 18 — Evidéncias do saber do trabalho coletivo nos relatos dos professores

Professor(a)
Entrevistado (a)

Relato

Bacurizeiro

[...] nem todos os professores participam de forma integralizada. Junto com
professora de inglés, a gente trabalhou o mesmo contetido, semelhantes, “a la derecha, a
la izquierda, arriba, abajo...” pra eles poderem apresentar no mapa da fazenda deles, o
local deles de residéncia, conseguir mapear os espagos de producgdo que existem. Entdo,
a gente trabalhou de forma integralizada, tanto eu como a professora de inglés pra esse
conteudo, pra que eles apresentassem isso.

[...] Entdo, o interessante é que cada professor, seja da base curricular comum seja das
disciplinas técnicas, integralizem a sua disciplina a esse momento da atividade da
comunidade, do tempo comunidade. Nem todos os professores fazem isso, nem
sequer passam trabalho para o tempo comunidade e, as vezes quando mandam, nio
¢ de forma integralizada pra acompanhar a proposta do PPP, Projeto Pedagogico
deles.

Gravioleira

O que eu achei de dificuldade era a questdo de adequar a lingua inglesa ao que eles
chamam de tempo comunidade e no retorno aquela culmindncia, aquela atividade
integradora, onde eles fazem trabalho de todas as disciplinas, ai eu senti um pouco de
dificuldade de integrar o inglés com as outras disciplinas, que ai foi que veio o
glossario. E ai eu tentei trazer também os textos voltados também de uma forma
que pegasse um pouco das outras disciplinas pra ndo ser trabalhado inglés
separado. Porque assim, era algo novo pra mim, entdo eu fui vendo os caminhos porque
a principio eu pensei: como ¢ que eu vou integrar o inglés né? Quando vocé pensa eu
ndo tinha essa experiéncia, pouco dificil , quando eu fiz o mestrado eu ja consegui ver
o inglés indo pra essa area de agropecudria, porque 0 PROEJA que eu dei aula foi pra
Agropecuaria, esqueci de falar sobre isso. Quando vocé associa LI & informatica, abre-
se um leque, eu conseguia pensar em atividades que integrasse. Essa foi a minha
dificuldade.

A parte mais dificil, na minha opinido, sempre foi conseguir o planejamento coletivo,
planejamento integrado dos docentes, conseguir sentar e planejar em conjunto
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Mangueira esses planos do tempo comunidade. As veze acontecia, ah, acabou o tempo escola, e
agora? Pra o tempo comunidade qual ¢ a atividade que eles vao levar? Vamos pegar do
ano passado, pegar aqui, passa para o professor isoladamente, manda. No comego a gente
conseguia fazer as reunides de planejamento, chegou um momento que ficou dificil
conseguir e assim, niio € todo professor que tem o perfil, que consegue entender essa
diferenca, a gente tenta achar muitos professores engajados, a gente até consegue ter uma
equipe, mas as vezes é dificil o sentar junto e planejar que eu acho que ¢é
fundamental pra fluir melhor, pra o planejamento acontecer, pra ndo ficar repetindo.
Entdo eu sempre acho que formagdes sdo sempre importantes, sempre falta e eu acho
que precisaria ter momentos de uma formagdo coletiva para os professores trazendo
alguma tematica, que gente sempre estd em processo de formagdo, entdo dizer que a
gente ndo precisaria, precisaria ser constante momentos de formagdo e planejamento
coletivo.

Fonte: Elaboragdo propria, 2022.

Fica evidente das falas dos professores Bacurizeiro, Gravioleira e Mangueira
obstaculos no planejamento coletivo para concretizar a integragdo das disciplinas. Bacurizeiro
afirma que muitos professores ainda t€ém uma concepcao pluridisciplinar, o que faz com que
prefiram ministrar as disciplinas no desenho individual. Apesar disso, o professor contorna
essas situacdes integrando as atividades com as disciplinas e professores mais proximos,
disciplinas mais afins, porém sabendo que ndo ¢ o ideal, conforme os documentos oficiais
regulamentares do curso com alternincia pedagdgica, como por exemplo o PPC do curso que
explicita a necessidade de construgdo coletiva dos roteiros de atividades, bem como dos
momentos de socializagdo entre os alunos e professores apds o Tempo-Espago Comunidade.

Gravioleira evidencia sua propria dificuldade de visualizar a integracdo dos conteudos
de sua disciplina de Lingua Inglesa as demais disciplinas do curso de Agropecudria, algo que
foi mitigado a partir de uma formag¢do mais especifica que a aproximou das tematicas do curso.

Mangueira sinaliza essas dificuldades de mobilizagao entre os professores para realizar
o planejamento coletivo, sendo preciso, muitas vezes, buscar professores com mais
compatibilidade para o Proeja, a fim de realizar as atividades previstas e, além disso, indica que
a formagdo continuada com foco no contexto ajudaria a romper com o individualismo.

Libaneo (2011), ao se aproximar das exigéncias educacionais para a formagao docente
no mundo contemporaneo esclarece que ¢ necessario um posicionamento, uma nova atitude
docente. Nesse caso, a escola precisa adotar a mudanga da pratica pluridisciplinar para uma
pratica interdisciplinar. Entretanto, entende que para os professores essa € situagao desafiadora,
tendo em vista que o modelo pluridisciplinar esta arraigado nas praticas e nas formacoes,
fazendo com que ndo ocorra a integragao entre os mais diversos dominios dos conhecimentos.

Nesse sentido, o autor defende a integracdo ndo no sentido limitado apenas de
interacdo entre duas ou mais disciplinas, a fim de superar a fragmentagao disciplinar, mas na

ideia de “superacdo da especializacdo excessiva, portanto, de maior ligagdo teoria-pratica,
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maior ligagdo da ciéncia com suas implicagdes” (Libaneo, 2011, p. 33). Ou seja, um dos pontos
cruciais da interdisciplinaridade ¢ a compreensdo da realidade em um todo para poder
transforma-la. Para o autor, uma mudanca de atitude do professor, para enfim sair da rigidez
disciplinar na escola, implica compreender a interdisciplinaridade em trés sentidos: como
atitude, como forma de organiza¢do administrativa e pedagogica da escola, como pratica
curricular.

A pratica interdisciplinar e colaborativa ¢ uma tarefa que implica mudar a concepcao
de muitos professores ora habituados com uma cultura em que a sala de aula, os conteudos, os
métodos, aquilo que ocorre entre as paredes s6 diz respeito a si e a seus alunos, resguardados
pela caréncia de tempo para reunides com finalidades de integragdo. Portanto, um papel
especialmente relevante exerce a formagao continuada que busque romper com essa ideia de
“meus alunos, minha sala de aula, minha atividade, etc.

No enfoque encontrado em Imbernédn (2010), o trabalho coletivo deve propiciar uma
aprendizagem da colegialidade participativa; estabelecer uma correta sequéncia formadora que
parta dos interesses ¢ das necessidades dos assistentes da formagdo; partir da pratica dos
professores; criar um ambiente de escuta ativa e de comunicacao; elaborar trabalhos e projetos
em conjunto; a fim de se superar as resisténcias ao trabalho colaborativo e conhecer as diversas
culturas da instituicao.

No entanto, esses principios s6 podem ser alcangados tendo em vista uma inovagao
institucional de pratica coletiva e se sairmos das formagdes personalistas, isto €, aquelas
formagdes dirigidas a um individuo, ndo formuladas em fung¢do do grupo como um todo,
considerando o contexto em que atuam, porque “isolamento gera incomunicabilidade, o
individuo guarda para si mesmo o que sabe sobre a experiéncia educativa” (Imbernoén, 2010, p.
67).

Portanto, fica evidente o desafio no Proeja de assumir esse compromisso com o
coletivo na construgdo dos instrumentos para os Tempos-Espagos Escola e Comunidade e na
formacao continuada, especifica para os professores e demais profissionais que atuam, visando
solucionar as situacdes problematicas e tornar a formagao momento de troca de experiéncias
entre os grupos profissionais.

Da analise das entrevistas narrativas com os professores participantes da pesquisa
emergiram elementos que me permitem tratar com os professores do Proeja questdes quanto ao
seu trabalho disciplinar, pedagogico, sensivel e coletivo. Tais questdes me levam a organizar
encaminhamentos para o segundo momento, o minicurso com professores e ao terceiro

momento que foi o Circulo de saberes. Assim sendo, organizei uma Oficina formativa, que
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seria implementada com uma carga horaria de 16 horas, tendo como sustentagdo a pesquisa-
formagao, em evento no Campus Castanhal.

A ideia inicial era que a oficina formativa fosse a primeira ideia de produto educacional
e foi elaborada para ocorrer em trés dias com uma Carga horaria de 20 horas em encontros
colaborativos com professores do Proeja que estivessem a participar do evento: XVI Seminario
Internacional de Desenvolvimento Rural Sustentdvel, Cooperativismo e Economia Solidaria
(XVI SICOOPES) e VII Feira de Ciéncia, Tecnologia e Inovagao Social (VII FECITIS).

Com a submissao da proposta a organizagao, recebi a informagao de que havia sido
alterada a carga horéria total do evento e seriam disponibilizadas apenas 4 horas para a execugao
de minicursos, o que demandou uma reformulacio da proposta inicial e o entendimento de que
dessa forma poderia utilizar o momento para agregar mais elementos a perspectiva
metodoldgica, no sentido de melhor compreender que proposta poderia ser entdo ofertada com
uma carga horaria maior. Alterei a proposta da oficina formativa e organizei um minicurso, que
foi implementado conforme 3.2.5. Passo a apresentar o que resultou do minicurso como

encaminhamento a proposta formativa.

3.2.5 Segundo terreno: minicurso com professores

O segundo terreno, minicurso com professores, teve como publico alvo docentes que
atuam no Proeja ou aqueles professores da Educagdo Bésica Técnica e Tecnologica que
pretendam atuar e que desejam uma formacao voltada para essa finalidade.

A proposta abordou os seguintes contetidos: Proeja e a alternancia; a Sensibilidade as
historias, contextos e linguagens no Proeja. Eles contemplaram as necessidades formativas dos
professores no que se refere a aprofundar as caracteristicas da Pedagogia da Alternancia como
uma proposta pedagogica que vai além dos dois tempos de trabalho com os alunos — tempo-
escola, tempo-comunidade —, mas também de outros elementos que devem permear essa
pratica, como a integracao entre os docentes, as reflexdes em torno do trabalho pedagdgico com
o Proeja, as relagdes com os estudantes e suas peculiaridades, os saberes que sdo construidos
pelos professores.

O minicurso foi mediado pela pesquisadora, que propds atividades de reflexao,

producdes dos participantes e avaliagdo do processo vivenciado.
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Os momentos desenvolvidos durante o minicurso tiveram como fundamentacao
pedagogica os elementos que sustentam a Pesquisa-formagdo'>, conforme Figura 7, abaixo:

Figura 7 - Etapas da pesquisa-formagéo como sustentagdo pedagdgica do minicurso

>

Pesquisa- )
- Partilha de
form3930 producoes

/
/

Narrativas orais,
escritas

Atividades
individuais e
coletivas

Fonte: Elaboragdo propria, com base em Josso (2010).

As atividades no minicurso visaram promover discussdes com professores do Proeja
sobre contetidos do trabalho disciplinar, pedagogico e sensivel do professor, a fim de construir
caminhos para uma formag¢ao mais aprofundada.

Das etapas propostas da pesquisa-formagdo, narrativas orais e escritas foram
produzidas em atividades em que os participantes trabalharam a oralidade e por escrito suas
experiéncias formativas com o Proeja; atividades individuais e coletivas foram realizadas e
compartilhadas a partir dos conteudos discutidos; a partilha das produgdes se configurou como
momento de expor as producdes aos demais participantes.

A proposta de minicurso esteve organizada em trés momentos: 1° Momento: dindmica
de apresentacao; 2° Momento: produgdo; e 3° Momento: avaliagdo do minicurso, distribuidos

ao longo da tarde do encontro, conforme Figura 8:

15 Tenho como sustentagdo aquilo que Josso (2020) evidencia, de que € possivel abordar o ensino de qualquer
disciplina pela entrada (auto)biografica.
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Figura 8 - Sintese da proposta de minicurso

- Apresentar a proposta de minicurso com foco nos saberes

para a aprendizagem docente dos professores do Proeja;

- Discutir as caracterfsticas do Proeja, a alternancia
pedagdgica e a sensibilidade necessarla com essa
modalidade.

- Avaliar o encontro, com vistas a encaminhamentos de uma
formagao mals aprefundada.

Promover discussdes com professores do Proeja
sabre contelidos do trabalho disciplinar, pedagogico
e sensivel do professor, tendo a pesquisa-formagéo
coma sustentacdo, a fim de construir caminnos para
uma formagdo mais aprofundada.

O PROEJA e & Alternancia
Pedagdgica.  Sensibilidade  as
histérias, contextos e linguagens
no PROEJA

4 Horas
presenciais

Pesquisa-formacao em trés
momentos: narrativas orais e escritas,
atividades individuais e coletivas,
partilha de produgges,

Fonte: Elaboragao propria, 2023.

Ocorreu conforme o detalhamento da implementagcdo e avaliagdo do minicurso a
seguir.

O minicurso contou com 16 participantes, sendo: docentes, licenciandos e mestrandos
do Campus Castanhal do IFPA, a fim de construir caminhos para o produto educacional da

pesquisa.
e Primeiro momento do minicurso: Dindmica de apresentacao

Recebi os participantes com uma dindmica da arvore que se compara a docéncia no
Proeja: deixei colada a lousa uma arvore em eva e entreguei a cada um deles uma folha de papel
no formato de uma folha de &rvore. Abri o minicurso com a leitura do texto autoral “Docéncia
no Proeja, ensino e a castanheira” (Apéndice E). Em seguida pedi que escrevessem, com base
na pergunta: Por que escolheu essa arvore e como ela representa ser um professor do Proeja?
Depois, que compartilhassem oralmente.

Os participantes escreveram em uma folha suas reflexdes e compartilharam oralmente

com os demais. Apds fixaram as folhas na arvore, conforme mostra a Figura 9:
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Figura 9 - Registro da dinamica da arvore
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2023.

Entre as construgdes dos participantes, destacamos aquilo que emergiu da dindmica, a

partir de suas vozes:

Escolheria ser muitas arvores, pois qual eu escolhesse significaria sombra, ar puro,
sossego. SO ndo queria mesmo ser eucalipto, sem muita flor, sem muita sombra, sem
muito sabor, sem muito brilho. Queria ser arvore de fruto, arvore de folhas, arvore
onde os passarinhos possam pousar. Arvore que da para ler, estudar, brincar, filosofar,
se pendurar, se embalar...mas mesmo sabendo que posso ser jequitibas, palmeiras,
coqueiros, agaizeiros, castanheiras, jambeiros, cajueiros e tantas outras, queria ser o
ipé, florido, vasto, multicores, lindo, onde posso relacionar a educagio do campo, que
¢ assim que ela também acontece! (Participante A).

A arvore do mandacaru ¢ uma planta da familia dos caladios. Essa planta ¢ simbolo
de resisténcia, resiliéncia, perseveranga, pois consegue sobreviver aos inteperies do
clima semiarido, calor, pedras, espinhos, ventos e tempestades. Assim tem que ser o
professor do Proeja, pois a missdo ndo ¢ facil, mas ¢ possivel. Sdo muitos obstaculos
que com amor, perseveranga, conseguimos vencer. (Participante B).

Em seguida apoés as apresentacdes, ocorreu a apresentacdo da estruturagdo do
minicurso, com seus objetivos, metodologia, carga-horaria e conteido. Nao havendo nenhuma

contribui¢cdo dos participantes para a proposta, passei ao segundo momento.

e Segundo momento do minicurso: discussdo e producdo

Iniciei esse segundo momento pela apresentagdo de um  video
(https://www.youtube.com/watch?v=GvdrwCvzn5s&t=418s), solicitando que registrassem o

que lhes chamou mais a atencdo. Em seguida problematizei algumas questdes, tais como: Como
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sdo os estudantes? O que tém em comum? E possivel perceber como é realizada essa oferta de
educagdo para eles? Se sdo sujeitos do campo, das cidades, indigenas, quilombolas?

Os participantes colocaram algumas impressdes do video: a necessidade do trabalho
antes dos estudos; os exemplos de seus familiares quando pensaram nos personagens do video;
os colegas de turma que também tem idades parecidas com os participantes do video.

Em seguida, busquei a articulagdo entre as discussdes do video anterior sobre as
caracteristicas dos estudantes do Proeja de Santa Catarina com a singularidade do Proeja
ofertado no Campus Castanhal.

Apos as exposicoes dialogadas, passei a problematizar a pesquisa de Silva e Neves
(2021) que trata sobre Praticas de Linguagem na Amazonia Paraense, trazendo também um
dos aspectos que ndo pensavamos, mas que veio a tona em nossa pesquisa nas entrevistas com
os professores, que ¢ a sensibilidade no contexto do Proeja, segundo conteudo a ser trabalhado
no curso.

Para a constru¢do em grupo, organizei em trés equipes, sendo uma questdo para cada

grupo, conforme Figura 10.

Figura 10 - Registro dos grupos

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2023.

As trés perguntas abaixo foram discutidas, sendo a terceira questdo reformulada da

proposta inicial por questdes emergidas em discussao em sala:
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a) Como podemos estabelecer uma relacdo mais significativa entre os contetidos
das disciplinas e da realidade cotidiana dos estudantes do Proeja, de forma a promover um
trabalho coletivo e engajador?

b)  Quais estratégias podem ser adotadas para garantir uma compreensio mais
aprofundada da proposta metodoldgica da alternancia tanto por parte dos alunos quanto dos
professores que acompanham o Proeja?

c¢)  Quando pensamos na alternancia que ocorre hoje, de que forma podemos mitigar
as dificuldades na passagem do tempo escola para o tempo comunidade de forma que o aluno
consiga produzir sua pesquisa e produzir saberes necessarios a uma alternancia verdadeira no
Proeja?

Da primeira questdo, o grupo A sugeriu dar siginificado aos contetidos quando
relaciona-los ao meio em que o aluno vive. Trabalhar os contetidos de acordo com a realidade
dos sujeitos, por meio da historia de vida, estabelecendo relagdo de conhecimento sobre a sua
localidade. Isso também contribui para a relacdo professor-aluno.

Da segunda questdao, o grupo B sugeriu a importancia da formagao continuada dos
professores; da formacao inicial com qualidade; que ndo possa ser fragmentada, unilateral, mas
que seja a partir das vozes dos sujeitos que fazem essa formagao, que se da na relagdo professor-
aluno; a construgcdo do PPP que seja coletiva, ndo apenas por técnicos ou professores, mas que
seja embasado também pela comunidade, comunidade académica e do entorno da universidade;
a inser¢do do movimento da educagao do campo, como bandeira de luta como também dos
movimentos sociais, politicas publicas, a importancia delas e que elas sejam efetivadas, nao
apenas a criagdo delas. Saiu uma diretriz agora em agosto da pedagogia da alternancia e existem
criticas, mas existem avancos; precisa-se discutir; melhores politicas de financimanto e material
especifico para o campo; curriculo e identidade do/no campo; e a relagdo universidade — escola
- comunidade.

Grupo C fez uma articulacdo metaférica: imagine que o conhecimento ¢ como um
coquetel exdtico, com cada ingrediente representando uma aprendizagem, nds somos sujeitos
aprendizes, misturando esses ingredientes cuidadosamente sobre a orientagdo de nossos
mestres. A medida que nos aventuramos na comunidade nos tornamos protagonistas do saber,
construindo a nossa propria identidade, e destemidamente experimentamos novas combinacoes
do conhecimento.

Da mesma forma, para alcangarmos uma verdadeira alternincia no Proeja ¢ preciso
diversificacao do conhecimento tradicional (das escolas urbanas) e nos reinventar nos saberes,

adaptar o conhecimento, interagir com os conhecimentos com as identidades, com as multiplas
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culturas da escola do campo e trazer esses conhecimentos para a escola. De que maneira esses
sujeitos olham a natureza? Trabalham essa terra? Incomporar esses conhecimentos aos nossos
conhecimentos cientificos e mesclar esses saberes.

Apo6s compartilharem seus registros e visdes sobre as trés questdes, abri o espago para
um momento de relato de experiéncia exitosa para aqueles que desejassem compartilhar, como
forma de atividade que instigue novas formas de pratica com esses estudantes, promova a re-
flexdo e a escuta sensivel nos demais.

Um dos participantes contou de sua experiéncia como técnica em uma escola estadual,
antes de chegar ao IF. Nao era do campo, mas era de periferia, ndo era do centro da cidade. Ela
acompanhava a professora nas turmas de Eja. Geralmente as turmas iniciavam cheias e iam
esvaziando ao longo do tempo, todos os dias ela via os desafios que a professora enfrentava,
pelo desestimulo, muitas vezes pelo aluno ndo ver sentido naquilo, pelos contetidos serem
fragmentados. Todas as vezes a professora fazia a chamada, fazia campanha pra que eles se
sentissem parte da escola. Ao final do ano ela conseguiu que a turma conseguisse concluir com

€xito, mas vimos como tem que haver uma especificidade pra lidar com esse publico, € isso.
e Terceiro Momento do minicurso: Avaliagao

Para finalizar a tarde do minicurso, propus um momento de avaliagdo sobre as
atividades que aconteceram. No entanto, por conta do tempo, ficamos mais nos agradecimentos
e no sorteio de um livro.

Em vista disso, organizei um Google Forms (link:

https://forms.gle/K15tdCnDMIN1wNiX8) com 5 perguntas (Apéndice F) e convidei os

participantes a avaliarem de maneira mais formal as atividades do minicurso, ndo sendo
obrigatoria a participacdo, mas como forma de colaborar com a pesquisa. Enviei aos e-mails
informados no dia 04 de setembro de 2023 com prazo para recebimento até o dia 08 de setembro

de 2023. Apresento a perspectiva de analise na secao seguinte.

3.2.5.1 Analise do terreno: minicurso com os professores

O formulario do Google Forms foi retornado por quatro dos dezesseis participantes do
minicurso, do dia 04 até o dia 08 de setembro de 2023.

Com as respostas, codificamos os participantes respondentes conforme Quadro 19:


https://forms.gle/K15tdCnDM1N1wNiX8
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Quadro 19 - Codificagdo dos participantes do questionario do minicurso

Participantes do minicurso Cédigo
Respondente 1 Respl
Respondente 2 Resp2
Respondente 3 Resp3
Respondente 4 Resp4

Fonte: Elaboragao propria, 2023.

A anélise das respostas foi realizada por meio do software Atlas.ti '%em sua versio teste
gratis para a organizacao dos dados em codigos e organizagao de categorias.

Assim, no primeiro movimento de codificagdo obtive 1 codigo, questdes de pesquisa,
comportando outros 4 codigos referentes as questdes de pesquisa e dezesseis respostas

conforme Quadro 20:

Quadro 20 — Etapa de Codifica¢do das questdes de pesquisa

Cédigo Geral Questdes Respostas
Cod. 1 - O objetivo do curso "promover discussdes com 1.1 respl
professores do Proeja sobre contetidos do trabalho disciplinar, 2.1 resp2
pedagogico e sensivel do professor, a fim de construir caminhos 3.1 resp3
para uma formacao mais aprofundada" ficou claro para vocé? 4.1 resp4
Cod. 2 - Quanto as atividades desenvolvidas, o que vocé€ achou 1.2 respl
das atividades? (Dinamica inicial, video, discussdes, atividade 2.2 resp2

Codigo: em grupo). 3.2 resp2
Questoes de 4.2 resp2
Cod. 3 - Quanto aos contetudos, acha que precisa abordar mais 1.3 respl
Pesquisa alguma coisa? Aprofundar algo? Pode sugerir algo? 2.3 resp2
3.3 resp3
4.3 resp4
Cod. 4 - Quanto a uma proxima formagdo, vocé sugeriria incluir 1.4 respl
alguma tematica? 2.4 resp2
3.4 resp3
4.4 resp4
Total: 16 respostas

Fonte: Elaboragdo propria, 2023.

Na sequéncia, categorizei os elementos mais significativos das respostas dos codigos
3 e 4, que sdo os que interessavam para pensar nas contribui¢des para o curso de formacao,

quanto ao contetdo do Produto Educacional. Dessa etapa, obtive trés categorias principais:

e Educa¢ao do Campo (3 citagdes)

16 O software esta disponivel em: https:/atlasti.com/ Acesso em 10 out. 2023.



https://atlasti.com/

124

e Sujeitos do campo (2 citagdes)

e Qutras tematicas (4 citagdes)

A partir das trés categorias, elaborei uma sintese interpretativa, a ser apresentada a

seguir.

3.2.5.2 Resultados do Minicurso

Dos resultados da avaliagdo do minicurso, por meio do questionario on-/ine, o objetivo
do curso foi considerado claro e relevante e contribuiu para ampliar o conhecimento sobre a

tematica estudada por parte de todos os participantes, como ¢ possivel ver na resposta 1:

Sim, foi muito relevante a discussdo e contribuiu para ampliar o conhecimento sobre
a tematica abordada. (Resp.1).
As atividades foram consideradas importantes para o minicurso, dindmicas, interativas
e interdisciplinares:

Achei bastante interessante a metodologia ¢ a condugdo dos momentos. (Resp. 3).
Gostei muito, pois € necessario fazer atividades coletivas. (Resp. 4).

Um dos participantes sugeriu que houvesse textos escritos para subsidiar as discussoes,
no que penso ser uma contribuicao fundamental para a proposta que pretendemos desenvolver,
trazer materiais de apoio.

Sobre o contetdo e sugestdes de temas para a proposta de formagao, destaco o que
analisei por meio do Atlas.ti. Nele organizei as trés categorias resultantes como respostas para

essas duas questdes e que encaminham a pensar no conteudo para a proposta de formagao.

1) Educacio do Campo e Sujeitos do Campo

Educacdo do Campo obteve 3 citagdes (Resp.1; Resp 3 que citou Educacdo do Campo
e Movimento da Educacdo do Campo); e sujeitos do campo oteve 2 citagdes (Resp.3 e Resp.
4). Ao todo 05 citagdes foram contabilizadas dessa categoria pelos participantes da pesquisa
com questiondrio on-line. As duas categorias se complementam, pois na Educa¢do do campo
encontram-se os sujeitos do campo. Por essa razao irei tratar das duas categorias entrelacadas.

Educacdo do campo ¢ um tema destacado para ser abordado como contetido ou tema
da proposta de formagao e ¢ abrangente, despontando como uma oportunidade de compreender

como se deram as lutas e mobilizacdes dos movimentos sociais e sindicais do campo desde o
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final dos anos de 1990, em que esses coletivos foram reconhecidos pela luta pelo direito a terra,
a educacdo, ao atendimento de necessiades humanas no ambito da populagdo trabalhadora do
campo.

No texto “Elementos para constru¢do do Projeto Politico Pedagogico da Educagdo do
Campo”, Caldart (2004) demonstrou que a 1* Conferéncia Nacional Por uma Educacao Basica
do Campo, realizada em 1998, foi o marco inicial de um movimento coletivo para pensar
referéncias para a Educagdo do povo campesino, inclusive sair da denominagdo que se tinha,
“educacao rural” ou “educacdo para o meio rural”, para o reconhecimento de uma Educagao do
Campo.

A conferéncia representou igualmente a oportunidade de reiterar o campo como espago
de vida digna, um territério legitimo de lutas por politicas publicas especificas e por um projeto
educativo concebido para os sujeitos do campo. (Caldart, 2004).

E importante considerar o recorte desta investigagdo, que teve como propésito de seu
encaminhamento a producdo de um Produto Educacional, neste caso, uma proposta de
formagdo voltada para professores que atuam no Proeja na Pedagogia da Alternancia. Nesse
ambito, apesar de a instituicdo ofertante nao estar situada geograficamente no campo, ela ¢
considerada uma escola do campo, por atender sujeitos do campo, por privilegiar a cultura do
homem do campo, seus valores e interesses (Cordeiro; Pinho, 2021).

Embora ndo estando situada geograficamente no lugar onde os sujeitos do campo
vivem, atende a esses sujeitos, portanto, deve assumir a particularidade como vinculo com
sujeitos sociais concretos, sem perder de vista a universalidade, que ¢ a formacao humana.
Nesse sentido, “trata de construir uma educacao do povo do campo e ndo apenas com ele, nem
muito menos para ele”. (Caldart, 2004 p. 18 grifos da autora).

Assim, como se esta a falar de formacao de professores para atender a jovens e adultos
trabalhadores do campo, ndo ha como ndo mencionar a origem da Educa¢ao do Campo (o
campo e a situagdo social das familias trabalhadoras; o aumento da pobleza; a implantacdo do
modelo capitalista de agricultura e a situacdo da educacdo para esses povos), antes de
chegarmos ao modelo oferecido pela institui¢do: formacdo profissional na Pedagogia da
Alternancia e seus pilares de sustentacao.

Nesse sentido, as nogdes principais para essa tematica devem perpassar os seguintes
posicionamentos na proposta de formacao, em comum acordo com as discussoes encontradas

em Caldat (2004):
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a) A Educacdo do Campo ndo se adequa ao modelo agricola capitalista no Brasil,
que envolve latifundios e agronegdcio, pois resulta na exclusao da maioria dos camponeses ¢
no seu declinio social.

b) A Educacdo do Campo possui vinculos com os movimentos sociais camponeses,
seus direitos e lutas reconhecidos.

c) A Educagdo do Campo busca superar a divisdo: rural x urbana e superar a no¢ao
de que o progresso ¢ exclusivamente urbano, combatendo a ideia de que o avanco de uma regiao
esta relacionado a diminuicao de sua populagdo rural.

d) E possivel fazer do campo uma opgio de vida, vida digna.

Penso que a partir de compreender essa realidade do campo, possamos — eu e os
participantes — abordar a Pedagogia da Alternancia como parte da Educagdo do Campo no foco
educacional.

E sobre os sujeitos do campo, também citado e ja introduzido, desde as primeiras
discussdes em torno da necessidade de reafirmar o campo como territorio legitimo de produgdo
da existéncia humana, e nao apenas de producdo agricola, se persegue também um projeto
educativo dos trabalhadores do campo, desde o seu ponto de vista, isto €, os interesses sociais,
politicos e culturais desses sujeitos e ndo para esses sujeitos.

Nesse ponto, compreendo que uma politica como € o Proeja, que tem como um de seus
fundamentos “a constru¢do de uma identidade propria para novos espacos educativos” (Brasil,
2007, p. 42), inclusive de uma escola de/ para jovens e adultos em fungdo de suas
especificidades, como ¢ o caso da populacdo do campo, coaduna na superacao de uma escola
pensada num modelo urbanocéntrico, que ndo priorizaria as aprendizagens e culturas desses
povos.

A Pedagogia da Alternancia e os pilares que a sustentam reafirmam o compromisso da
instituigdo de educagdo profissional em promover uma formacdo particular, em meio a
universalizacao (Caldat, 2004): formag¢ao humana e integral, ligada a uma concepcao de campo
e sustentabilidade, objetivos da Pedagogia da Alternancia.

Abordo, a seguir, as demais tematicas emergidas.
2) Outras tematicas
As demais temadticas relacionadas pelos participantes foram: comunidade e familia

(Resp.1); contexto sociocultural professor-aluno (Resp.1); ensino-aprendizagem do publico

EJA (Resp.2); educagao inclusiva no campo (Resp.4).
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Reconhego que essas sdo discursdes importantes para o Proeja e é aquilo que veio a
tona como possiveis problematizagdes em momentos de formagdo de professores. No entanto,
ndo abordarei diretamente essas tematicas, pelo menos como topicos avangados do curso,
podendo essas serem tematicas que ficardo em aberto para préximos estudos.

A decisdo de ndo os abordar se baseia na complexidade e amplitude de cada uma dessas
areas. Cada uma ¢ vasta o suficiente para merecer uma aten¢do dedicada e aprofundada em
cursos de formacao especificos. Ao tentar incluir esses topicos em uma unica proposta de
formacao, correriamos o risco de oferecer apenas informagdes superficiais e insuficientes para
atender as necessidades dos participantes. Portanto, a decisdo de ndo as abordar a partir das
respostas do questiondrio se justifica pela necessidade de manter o foco em meu objeto de
investigacdo, o Proeja na perspectiva da Pedagogia da Alternancia, garantindo que os
participantes recebam aprofundamento necessario nessa tematica especifica e seus objetivos de

aprendizagem.

3.2.6 Terceiro terreno. participa¢do no Circulo de saberes

No dia 30 de agosto de 2023, no XVI SICOOPES & VII FECITIS no Campus
Castanhal, ocorreu o Circulo de saberes: Educagdo do Campo, outro modo de organizar e
construir conhecimento € possivel, em que participei das discussdes a partir dos elementos de
minha pesquisa de doutorado, com o recorte “A alternancia pedagogica e o Proeja no Campus
Castanhal do IFPA: trajetorias docentes e desafios presentes”. Nessa mesa redonda estiveram
presentes ainda a Prof.* Dra. Eula Regina Nascimento e a Prof.? Ma. Maria Jacione Freitas,
sendo mediada pela Prof.* Dra. Miranilde Neves.

O Circulo de saberes iniciou com o proposito de ndo ser apenas uma mesa redonda
padrao, e para isso, sentamo-nos o0 mais proximo possivel do publico em formato de
semicirculo, mas ndo apenas isso, com o proposito de ser um momento dialdgico, de encontro
entre as palestrantes e os participantes, em que se pudessem expor ideias, debater os temas e
pensar a Educagdo do Campo em suas diversas formas.

Nesse sentido, apos a abertura feita pela Prof.* Dra. Miranilde Neves, a Prof.* Dra.
Eula Regina Nascimento iniciou sua fala trazendo suas vivéncias com a Educagdo do Campo e
suas leituras de Freire, que muito contribuiram para pensar sua nova maneira de lidar com a
docéncia nessa realidade.

Em seguida, em minha apresentagdo, dialoguei com docentes do campus, docentes de

outras instituicoes de ensino, pesquisadores e licenciandos em Educacdo do Campo sobre
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Pedagogia da Alternincia, sobre o Proeja do Campus Castanhal, abordando aspectos historicos
da implantagao no IFPA, principios para o Proeja desenvolvido no Campus Castanhal e os
desafios do trabalho docente.

Apds minha fala, a Ma. Maria Jacione Freitas expds em sua fala como ¢ ser uma
professora que defende a Educacdo do Campo na Educag@o Basica, por meio de feiras escolares
em que os estudantes trazem as suas produgdes e buscam firmar suas identidades do campo.

Apoés as nossas exposigdes, iniciaram as interagdes com o publico, das quais ricas
contribui¢des foram feitas a minha pesquisa, por meio da participagdo dos presentes, registradas
por mim em didrio de campo.

O primeiro participante, denominado como participante A, ¢ professor do Campus
Castanhal do Programa de P&s-Graduacdo em Desenvolvimento Rural e Gestdo de
Empreendimentos Agroalimentares do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Pard — Campus Castanhal. Exp0s sua experiéncia anterior com a Pedagogia da Alternancia,
argumentando que ¢ um desafio ser um professor nessa realidade, com os estudantes do Proeja
e na PA, pois ndo ¢ apenas repassar os conteudos para os tempos-comunidades, mas € como
fazé-los cumprir com as atividades. Como acompanhar os estudantes sem ir as comunidades?
pois € o que tem ocorrido na instituicdo. Em sua experiéncia como docente que atuou nessa
perspectiva, relembra que uma alternativa para esse acompanhamento foi a criagao de tutorias
para acompanhar os estudantes em suas atividades no tempo-comunidade.

Outra participante, desejando contribuir com a apresentagdo, pois atua
administrativamente desde a implantacdo do Proeja no Campus Castanhal, trouxe a lembranca
do Programa Pronera, que foi a partir dele que a Pedagogia da Alternancia foi implementada
no Campus em parceria com os movimentos sociais. Diz ela que hoje ndo se consegue mais
trabalhar como se trabalhava na época do Pronera, em que se conseguia direcionar os editais
para comunidades especificas: ribeirinhos, quilombolas. Hoje a selecdo via edital ¢ aberta e
pode abranger estudantes at¢ mesmo da zona urbana, que ndo tem uma propriedade para
implementar a pesquisa do tempo-comunidade. Esse ¢ um grande desafio, que causa muitas
vezes evasdo e até mesmo que nao se consiga formar turmas do Proeja, fato ocorrido no ano de
2023.

Uma outra participagcdo ocorreu vinda de um gestor do Campus Maraba do 1FPA,
Campus que também trabalha na perspectiva da Pedagogia da Alternancia em seus diversos
cursos e modalidades educacionais. O professor afirmou que um grande desafio ocorre desde
a gestdo académica, pois o Sistema SIGAA nao reconhece o calendario diferenciado da

alternancia e nisso ha o desafio da lotagao dos professores nessa dinamica dos calendarios que
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tem essa metodologia; ha também a questdo de aceitagdo dos professores quanto ao trabalho
nessa metodologia, que ha um trabalho de conscientizagdo muito forte a se fazer, pois muitos
nao compreendem o campo, ndo estdo sensibilizados aos estudantes do campo, as suas
realidades e ¢ uma necessidade da instituicao.

Outras intera¢des ocorreram, mas nao ficaram aqui registradas por ndo terem sido em
relacdo ao tema da investiga¢do, mas ocorreram, de forma que a metodologia dialdgica
proposta se fez muito rica e quase ndo gostariamos que aquele momento acabasse.

A partir das interagcdes com a minha pesquisa, percebi o quanto héa a necessidade de
enfatizar a Pedagogia da Alternancia na proposta que encaminho para produto educacional da
pesquisa, por compreender, além dessas questdes levantadas acima, a escassez de materiais
para formar professores nessa perspectiva.

Do mesmo modo a propria forma de conduzir o momento formativo do circulo, as
demais participagdes — outras duas palestrantes - nos encaminha a pensar metodologicamente

a proposta de um curso de formagao com professores do Proeja com esse enfoque.

3.2.6.1 Analise do terreno: participagdo no Circulo de saberes

De posse dos dados constituidos para a analise da participagao no Circulo de saberes,
a saber, constituem o conjunto de dados as anotacdes do diario de campo da participacao de
professores e gestores presentes na ocasido do Circulo, iniciei a transcricdo dos dados
registrados.

Para andlise desses escritos elegi como perspectiva passos da Andlise Tematica
(Braun; Clarke, 2006) com suas etapas adaptadas, destacando que nao se tratou de uma
entrevista narrativa, mas de dados verbais, narrativos, advindos de uma mesa redonda.

A andlise tematica consiste em um método para identificar, analisar e relatar padrdes
(temas) dentro de dados. Esse método organiza e descreve minimamente seu conjunto de dados
em detalhes (ricos). (Braun; Clarke, 2006). Os temas podem ser identificados de duas maneiras:
de forma indutiva ou de forma tedrica ou dedutiva. Nesta analise, os temas emergiram de
maneira indutiva, ou seja, estdo fortemente ligados aos préprios dados.

As etapas utilizadas foram:
a) Anotagdes do ouvido em didrio de campo, transcritos verbais - como forma de

familiarizagdo com os dados, nesta investigacao, realizei a transcrigao nao literal dos registros

no diario de campo.
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b) Identificagcdo de temas e subtemas - pode ser feito um processo de codificagdo e depois
passar a identificar temas e subtemas dos extratos das falas, ou dos dados construidos. Nesta
analise, a codificagdo foi realizada na nomeagao dos participantes: A, B, C, apds, compilados
os temas e subtemas das anotagoes.

¢) Organizacdo dos temas e subtemas - vai-se organizando os temas e subtemas que
poderdo depois serem combinados, refinados a fim de formar um tema mais abrangente.

d) Elaboracao e andlise de Mapa Tematico — ao final, elabora-se um mapa tematico que €
a representagdo precisa dos significados evidentes no conjunto de dados como um todo.

No Quadro 21, apresento a as etapas de identificacio de temas e subtemas, sua

organizagdo que permitiu a elaboragdo de trés mapas teméticos resultantes dessa organizacao.

Quadro 21 — Temas e Subtemas do diario de campo (fala dos participantes A, B e C).

Participante A
Temas: Experiéncia com a docéncia na PA PA
Subtemas: - Exerceu a profissdo como professor na PA | - Desafio nas atividades do tempo-comunidade.
na universidade. - Alternativas para o tempo-comunidade.
- Criou projetos de tutoria para a PA
Participante B
Temas: Experiéncia com a gestdo no Pronera - Selegdo do Progja
Proeja
Subtemas: - Primeira experiéncia de PA no IFPA. - Inclusdo excludente da selegdo atual.

- Atendimento ao publico estudantil na | - Evasdo e ndo fechamento de turmas.
época do Pronera.

Participante C
Temas: Experiéncia com a gestdo na PA Professores da PA
Subtemas: - Calendario diferenciado na PA - Identificacdo dos professores com a
- Lotagdo dos professores Metodologia.

- Compreensdo dos professores sobre as
especificidades dessa campo.
Fonte: Elaboracao propria, 2023.

Apos essa organizagado, diversos temas emergiram da organizagdo dos dados. Destes,
construi trés Mapas Temadticos (Figuras 11, 12, 13) que sdo apresentados representando e

contando a histéria do conjunto de dados como um todo:



Figura 11 - Mapa tematico do diario de campo da fala de Participante A

Participante A
Sobre o Proeja com PA

i

Pedagogia da
Alternancia

Saberes
experienciais

Experiéncia
na docéncia

- Alternativas para atender as
especificidades dos povos do campo
no tempo-comunidade.

Fonte: Elaboragao propria, 2023.

Figura 12 - Mapa de significados do diario de campo da fala de Participante B

Participante B
Sobre 0 PRONERA - Proeja

Experiéncia
Profissional
na gestao

Saberes
experienciais

Programas

do IFPA na
PA

- E preciso repensar a forma de
ingresso no Proeja.

Fonte: Elaboragao propria, 2023.
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Figura 13 - Mapa de significados do diario de campo da fala de Participante C

Participante C
\ Experiéncia com gestdo em
campus com PA

Expenc::nma Saberes
Profissional experienciais
na gestdo

Pedagogia da
Alternancia

- Ferramentas académicas na PA e
formagdo de professores para essa
realidade.

Fonte: Elaboragao propria, 2023.

Depreendo que para a constru¢do dos mapas tematicos, o dito adveio das experiéncias
profissionais na docéncia e na gestdo das instituigdes que ofertam o Proeja na perspectiva da
Pedagogia da Alternincia. Esses dados sdo considerados saberes experienciais pois sao
adquiridos no cotidiano da experiéncia profissional.

Dos mapas tematicos analiso a existéncia de dois temas principais, sendo que um se
repete, por isso foi considerado apenas uma vez. Os dois temas mais abrangentes das falas sdo
Pedagogia da Alternancia e Programas do IFPA na Pedagogia da Alternancia. Para cada um

desses temas, foram sintetizados os subtemas principais.
Do tema Pedagogia da Alternancia (PA), tem-se os subtemas sintetizados:

a) Alternativas para atender as especificidades dos povos do campo no tempo-
comunidade.

b) Ferramentas académicas na PA e formagao de professores para essa realidade.

Do tema Programas do IFPA na PA, tem-se:

a) A forma de ingresso no Proeja.

A partir dos dois temas, elaboro uma analise dos mapas tematicos em “Resultados da

participagdo do circulo de saberes”.
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3.2.6.2 Resultados da participagdo no Circulo de saberes

Como resultados da participagdo no Circulo de Saberes, a seguir apresento dois temas:
1) Pedagogia da Alterniancia (PA) e 2) Programas do IFPA na PA, temas esses emergidos
da analise tematica.

Em 1) exploro o tema “Pedagogia da Alternancia” em seus dois subtemas, trazendo a
interconexao entre os tempos e espagos escolares e comunitarios, ressaltando a importancia da
complementaridade entre esses contextos para a formagdo dos estudantes, especialmente
aqueles inseridos em comunidades rurais. Além disso, busco reconhecer a importancia da
adequacdo de ferramentas académicas, como o SIGAA, considerados como elementos
necessarios para o sucesso e a relevancia dessa metodologia, assim como a formacdo dos
professores.

Em 2) com o tema “Programas do IFPA na PA e seu subtema”, discuto o ingresso no
Proeja, evidenciando o ultimo processo seletivo em que mudangas na oferta antes direcionadas
a grupos especificos, agora regidas por uma politica de cotas mais diversificada, impactou na
formagao das turmas, agora admitindo alunos de diversas realidades, inclusive urbanas.

Sigo para as analises.

1) Tema: Pedagogia da Alternincia e seus subtemas

Para abordar o tema “Pedagogia da Alternancia em seus subtemas”: a) alternativas
para atender as especificidades dos povos do campo no tempo-comunidade; e b) Ferramentas
académicas na PA e formacdo de professores para essa realidade, ha de se destacar sobre o
subtema “a”, a indissociabilidade entre o tempo-escola e o tempo-comunidade tratando-os
como espagos interativos.

O formato em alternancia que se concretiza na organizacao dos tempos tempo-escola
e tempo-comunidade podem ser -caracterizados como uma forma diferenciada de
funcionamento da escola, com atividades que ocorrem um periodo na escola e outro periodo no
local de moradia e/ou trabalho dos estudantes. Na atualidade se constitui como um principio da
Educagdao do Campo. (Antunes-Rocha; Martins 2012).

Para Gimonet (2007) esses dois tempos podem ser decompostos, atuando da seguinte

maneira na formagao dos alternantes:
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a) Espago-tempo familiar, em que os alternantes tem suas primeiras aprendizagens,
pois € no seio familiar, através de seus lagos afetivos, de amor, de suas regras e referéncias que
se fazem as aprendizagens necessarias a constru¢do de uma identidade.

b) Espaco-tempo profissional, em que favorece a entrada no mundo dos adultos, da
relagdo com o trabalho e com a produgdo, com a descoberta profissional, envolvendo quatro
dimensdes dessa aprendizagem: dimensdo material (relagdo com os materiais do trabalho);
dimensao técnica (saber-fazer, habilidades manuais entre outras); dimensao social (lugar na
sociedade, relagdo com os outros); ¢ a dimensdo simbodlica (imagindrio ao redor de uma
profissao).

c) Espaco-tempo escolar, representa o periodo de escola, com os programas
académicos, ensinos, as horas de aula.

De acordo com o autor “todo alternante caminha em trés espacos-tempos, ou mais, se
for considerado o meio fisico e humano em que vive, ¢ que devem existir como tais, na sua
identidade e diferencgas, para serem complementares”. (Gimonet, 2007, p. 140).

Para Antunes-Rocha e Martins (2012) quando falamos de alternancia nao se trata de
apenas alternar o fisico entre um tempo na escola e outro em casa, mas de movimentos dos
sujeitos no mundo e esse movimento (nas ruas, em casa, no trabalho em movimentos sociais) ¢
educativo portanto, deve ser considerado para além do espago escolar.

Nesse sentido, as atividades do tempo-comunidade ndo sdo complemento do tempo-
escola, mas a continuidade do espago-tempo escola. As demandas da escola, em termos de
estudo e pesquisa demandam tempo para ser dedicado no tempo-comunidade. (Antunes-Rocha;
Martins, 2012).

Pedagogicamente o tempo-comunidade se constitui como espago de produgdo
cotidiana das experiéncias dos alternantes, mas ha também as suas dificuldades, que se colocam
na constru¢do de medidas para o acompanhamento dessas, a fim de garantir e efetivar a
interlocugdo entre os dois tempos, como apresentado pelo professor participante do Circulo de
saberes.

Para isso, os instrumentos pedagdgicos da pedagogia da alternancia sdo de extrema
relevancia, se bem aplicados e orientados para os alterantes, mas também o papel dos monitores
no acompanhamento dessas atividades.

Em muitos casos, ndao havendo o acompanhamento de monitores, sdo os professores
que desempenham esse papel, dispondo atualmente de ferramentas virtuais, visto que em
algumas realidades institucionais nao ¢ possivel mais realizar visitas de acompanhamento,

como tem sido o caso do Proeja do Campus Castanhal. Assim, “[...] com diferentes nomes, o
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orientador de aprendizagem monitor, professor ou acompanhante faz a tarefa de ser a mediacao
entre os dois tempos espacos”. (Antunes-Rocha; Martins 2012, p. 30)

Para tratar das ferramentas académicas e da formacdo de professores para essa
realidade da alternancia pedagogica, subtema “b”, ¢ necessario pensar na importancia do
sistema SIGAA (Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas) no contexto da
Pedagogia da Alternancia. O SIGAA ¢ uma plataforma amplamente utilizada em institui¢des
de ensino para gerenciamento de atividades académicas, incluindo registros de aulas,
matriculas, horarios, notas e avaliacdes. No contexto da Pedagogia da Alternancia, o ndo
reconhecimento do calendario diferenciado e da carga horaria docente tem impactos
significativos em varias partes interessadas, incluindo a institui¢do de ensino, os docentes, 0s
alunos e a efetivagdo dessa metodologia.

A falta de reconhecimento do calendario diferenciado e da carga horaria docente pode
resultar em problemas de gestdo académica, inclusive no entendimento dos professores de como
a metodologia funciona bem como na motivagdo para atender essa demanda de alunos.

Os estudantes que ndo tém um calendario em alternancia reconhecida podem enfrentar
dificuldades no atendimento de suas demandas académicas, além de enfrentar desmotivacao e
dificuldades por ndo se perceberem importantes para a institui¢ao causando ainda a sua evasao.

E essencial que as instituicdes de ensino que adotam a alternancia reconhecam a
importancia de manter um calendario diferenciado em conformidade com as ferramentas de
gestao académicas. O reconhecimento e a gestdo adequada desses aspectos sdo fundamentais
para o sucesso ¢ a efetivagdo dessa metodologia pedagogica.

Um outro ponto, diz respeito a formacdo de professores para essa realidade. Nessa
questdo, depreendo que a escola com alternancia ndo ¢ mais a escola tradicional, portanto,
requer mudancas, da mesma maneira, também se esperam mudangas nos professores ao
exercerem seus papeis de forma distinta das escolas tradicionais. Quais sdo as caracteristicas
desse novo docente? Que novos papeis espera-se que desempenhem?

Em relagdo ao papel desse professor, € necessario pensar na distingao entre seu papel
na pedagogia tradicional desta outra pedagogia. Na pedagogia tradicional o melhor professor ¢
aquele que detém mais conhecimento e o aluno absorve esse conhecimento ou nao obtém

J4

sucesso. Na outra pedagogia'’, o papel do professor nio é mais aquele que detém o

17 Para aprofundar essa questdo da Pedagogia, Gimonet (2007) faz uma discussdo sobre as trés principais

pedagogias, a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Ativa ou corrente pedagogica centrada na pessoa e a
Pedagogia centrada na realidade ou Pedagogia da complexidade, da qual a Pedagogia da Alternancia se enquadra.
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conhecimento, mas aquele que guia, orienta o aluno em dire¢do ao conhecimento, que o
acompanha em seu desenvolvimento. (Gimonet, 2007).

Esses dois papeis exemplificados ndao podem contemplar toda a complexidade da
situacdo educativa, e nesse sentido, o conhecimento ndo ¢ somente este do professor ou da
classe. (Gimonet, 2007). O aluno possui uma vida, uma histéria, um contexto social, uma
familia, um ambiente profissional, e nesse sentido a classe ¢ apenas um aspecto.

A Pedagogia da Alternancia leva em conta toda complexidade da formagdao do
estudante (histéria de vida, formagdo profissional, formacdo enquanto adulto) como uma
complexidade a gerir, (Gimonet, 2007) e o Proeja na Pedagogia da Alternancia se situa dentro
dessa logica, portanto os professores precisam estar formados para lidar com essas
complexidades.

Gimonet (2007) assevera que ser um professor e/ou monitor e/ou ser aquele que faz
esse papel na alternancia significa assumir uma diversidade de encontros e de confrontos, com
os adolescentes e adultos, com as realidades da vida, com diferentes tipos de saber, com a vida
na escola e seus agentes educativos.

Quanto aos papeis que os professores exercem nessa realidade, o autor destaca pelo
menos quatro dire¢des:

1. Papéis de educacdo: seja nas diferentes fases da vida do estudante, como ¢ o caso
da adolescéncia e da fase adulta, esse papel envolve ter atitudes para ajudar no desenvolvimento
da identidade, da autonomia e crescimento dos jovens.

2. Papéis pedagdgicos: exigem a aplicacdo de métodos e ferramentas educacionais
para integrar conhecimentos profissionais e gerais, otimizando a aprendizagem.

3. Papéis de relacio e animagdo: envolvem a promog¢do de parcerias com
organizagoes, redes de co-formadores e a manutengao da vitalidade da institui¢ao de ensino.

4. Papéis técnicos: exercer competéncias e conhecimentos especificos para orientar
os jovens nas areas profissionais em que estdo sendo formados, desempenhando um papel
crucial na relagdo pedagdgica.

Quanto as caracteristicas para exercer o trabalho em alternancia, ¢ essencial que se
tenha um perfil voltado para essa realidade, com énfase em um profissional aberto a
interdisciplinaridade em sala de aula. Além disso, que saiba trabalhar em equipe, pois a

alternancia requer uma intervencao e ou cooperagao em grupo.

Mesmo que em alguns aspectos se aproxime da segunda, da Pedagogia Ativa, a Pedagogia Da complexidade ¢
mais ampla, pois vai além da realidade da escola, abrangendo a realidade da vida.
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A formacdo ¢ também um requisito, pois ela requer uma aprendizagem e formagdo
continua. Segundo Gimonet (2007), a formagao ¢ para e pela alternancia. Para a alternancia,
significa que ¢ uma formagao voltada para a atuagdo na alterndncia e nas instituicoes de oferta
dessa metodologia. Pela alternancia, significa que ¢ uma formagao que ocorre em servigo, no
meio de uma equipe educativa e de sessdes de formagdo pedagogica em servigo.

Em suma, para esse tema e subtemas, corroboro que a Pedagogia da Alternancia ¢ uma
abordagem pedagogica que apoia a complexidade da formacgado dos estudantes, especialmente
aqueles que vivem em comunidades rurais. Ela pressupde a interagdo e interdependéncia entre
o0s tempos-espacos escolares e 0s tempos-espagos comunitarios, oferecendo oportunidades de
aprendizado que se estendem para além das quatro paredes da sala de aula.

Dos pontos abordados, compreendo que a Pedagogia da Alternancia aceita as
experiéncias dos estudantes no meio familiar, espaco onde constroem suas identidades, assim
como o espaco do mundo profissional, onde adquirem habilidades técnicas, sociais e
simbdlicas, por meio do tempo-comunidade, que ndo pode ser considerado apenas como um
complemento do tempo-escola, mas parte integrante do processo formativo.

Para que a alternancia seja verdadeiramente implementada, a formagao dos professores
¢ crucial. Os docentes precisam adotar uma abordagem diferente, na qual eles ndo apenas detém
o conhecimento, mas também orientam os alunos na busca pelo aprendizado, levando em
contato suas realidades individuais, historias de vida e necessidades.

Por fim, a alternancia ¢ um meio valioso para a formagdo de estudantes do campo,
atualizando e incorporando a diversidade de suas experiéncias de vida. Por meio do
comprometimento com a formag¢ao de professores e o reconhecimento adequado do calendario
em alternincia e da carga horaria docente, as instituigdes de ensino podem garantir que essa
metodologia cumpra seu propdésito de oferecer uma educagdo contextualizada e relevante para

os sujeitos do campo.

2) Tema: Programas do IFPA na PA e seu subtema

Para abordar o tema “Programas do IFPA na PA” em seu subtema “Forma de ingresso
no Proeja” recorri ao ultimo Processo Seletivo Especial para ingresso no Curso Técnico em
Agropecudria, Técnico em Florestas e Técnico em Meio Ambiente na modalidade de Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio na forma de oferta integrada - Proeja - Edital n° 02 de 19

de janeiro de 2023, para identificar a forma de oferta de vagas aos estudantes.
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Considerando que anteriormente as vagas para os cursos na modalidade EJA poderiam
ser oferecidas a publicos de povos especificos, formando turmas homogéneas, como
quilombolas, ribeirinhos, indigenas, pessoas oriundas de assentamentos, como na época do
Pronera (Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria), os professores tanto na
entrevista, quanto no circulo de saberes, reportaram mudancas que de alguma forma
impactaram na formacao de turmas para o Proeja desde a pandemia de 2020.

Observo, a partir do edital, que hoje ha uma politica no Sistema Federal — Sistema
Federal de Cotas - Lei N° 12.711/2012 e Lei N.° 13.409/2016 — a qual estabelece a distribui¢ao
das vagas reservadas por modalidade de concorréncia. Assim, as vagas devem ser distribuidas

priorizando o seguinte sistema de cotas e codigos:

AC — Ampla concorréncia: Candidatos em geral, independentemente de cor, renda,
condigdo de pessoa com deficiéncia ou local onde estudou (escola publica ou privada).
L1 — Candidatos autodeclarados NEGROS (pretos ou pardos) ou indigenas, com renda
familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 saladrio minimo e que tenham cursado
em escola publica, integralmente, o Ensino Fundamental.

L2 — Candidatos com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario
minimo, que tenham cursado em escola publica, integralmente, o Ensino
Fundamental.

L3 — Candidatos autodeclarados NEGROS (pretos ou pardos) ou indigenas com renda
familiar bruta per capita superior a 1,5 salario minimo, ¢ que tenham cursado em
escola publica, integralmente, o Ensino Fundamental.

L4 — Candidatos com renda bruta familiar per capita superior a 1,5 salario minimo, e
que tenham cursado em escola publica, integralmente, o Ensino Fundamental.

L5 — Candidatos com deficiéncias nos termos da legislacao, autodeclarados NEGROS
(pretos ou pardos) ou indigenas, com renda familiar bruta per capita igual ou inferior
a 1,5 salario minimo, e que tenham cursado em escola publica, integralmente, o
Ensino Fundamental.

L6 — Candidatos com deficiéncia, nos termos da legislacdo, que tenham renda familiar
bruta per capita igual ou inferior a 1,5 saldrio minimo, e que tenham cursado em escola
publica, integralmente, o Ensino Fundamental.

L7 — Candidatos com deficiéncia, nos termos da legisla¢do, autodeclarados NEGROS
(pretos ou pardos) ou indigenas com renda familiar bruta per capita superior a 1,5
salario minimo, ¢ que tenham cursado em escola publica, integralmente, o Ensino
Fundamental.

L8 — Candidatos com deficiéncia, nos termos da legislagdo, com renda familiar bruta
per capita superior a 1,5 saldrio minimo, e que tenham cursado em escola publica,
integralmente, o Ensino Fundamental. (Edital Processo Seletivo Especial PROEJA, p.
5,2023).

Dessa forma, ndo ha como priorizar um unico grupo de pessoas, como ocorriam em
editais com determinado publico-alvo, podendo, no caso do Curso Técnico em Agropecuaria,
que ¢ oferecido em regime de alternancia, e que geralmente era direcionado para publicos do
campo, receber hoje alunos de diversas realidades, incluindo realidades urbanas, onde nado ¢

possivel realizar o tempo-comunidade.
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Encontra-se, ainda, no Edital, apos o atendimento das cotas descritas nas duas leis
referidas, a possibilidade de atendimento por meio da Politica de A¢des Afirmativas propria do
IFPA, visando a reserva de vagas a publicos especificos em processo seletivo para ingresso nos
cursos técnicos de nivel médio e superior de graduagdo, nas modalidades de ensino presencial
e a distancia, conforme Resolugdo IFPA/CONSUP N° 708/2022. Dessa maneira, as vagas

também sdo distribuidas entre essas outras cotas, como o exemplo a seguir:

A 01: Estudantes egressos que tenham cursado integralmente o ensino fundamental
em escolas localizadas na regido de abrangéncia do IFPA Campus Castanhal, con-
forme Resolug@o n° 111 CONSUP/IFPA, de 19/08/2015.

A 02: Estudantes que tenham cursado integralmente o ensino fundamental em insti-
tuicdes publicas de ensino e sejam oriundos da agricultura familiar (Lei n°
11.326/2006) ¢ Povos e Comunidades Tradicionais* (Decreto 6.040/2007) e Povos
Originarios (Indigenas).

A 03: Estudantes que tenham cursado integralmente o ensino fundamental em insti-
tuicdes publicas de ensino que sejam mulheres mées em situacio de vulnerabili-
dade socioecondmica, residente na Regido Amazodnica.

A 30: Estudantes com deficiéncia, independente de terem estudado em escola publica
ou privada. (Edital Processo Seletivo Especial PROEJA, p. 5-6, 2023, grifos do
edital).

Essa ¢ uma das formas de atendimento desses publicos especificos, como ¢ o caso do
Curso de Agropecuaria, o qual adota a politica afirmativa A 02 como uma de suas cotas a fim
de atender seu publico-alvo no curso, estudantes ligados a agricultura familiar, ao campo.

O que se pode fazer entdo diante dessa realidade, que se de um lado contempla,
democratiza o acesso aos cursos, abre oportunidades aqueles que historicamente ndo foram
priorizados no sistema educacional, mas a0 mesmo tempo traz impactos para determinados
cursos, em especial, o Proeja que tem como abordagem a Pedagogia da Alternancia, principio
da Educacao do Campo, conforme o relato de gestores e professores da institui¢ao?

Creio que ¢ necessario olhar para essa nova realidade, pois ela esta posta e ver de que
maneira pode-se trilhar caminhos assertivos, a partir de experiéncias que ocorrem em outras
instituicdes com a mesma metodologia.

Como exemplo, Ferreira e Pereira Matos (2023) trazem um retrato dos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia quanto a cursos na perspectiva da Pedagogia da
Alternancia. Da pesquisa realizada, os autores apontam que a regido Norte € a primeira em
oferta de cursos e a regido Sul fica em segundo lugar no Brasil. Constatou-se que a maioria dos
cursos ¢ voltada para a Educacdao do Campo, mas encontram-se na pesquisa quatro deles que
sdo de areas diferentes da Educagdao do Campo e nao direcionados para os sujeitos de direito da

Educacao do Campo, encontrados nas regides Centro-Oeste e Sul.
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Os referidos cursos sdo, no IFB, o curso Técnico em Reciclagem (IFB), que tem como
publico-alvo os catadores e catadoras, trabalhadores do Lixao da Estrutural no Distrito Federal;
o curso Técnico em Guia de Turismo (IFSC), que tem como publico-alvo jovens e adultos
trabalhadores que historicamente vém atuando como guias de turismo irregularmente em
Florianodpolis; também no IFSC, o curso Técnico em Vestuario, que tem como publico-
alvo jovens e adultos trabalhadores da area do vestuario; por fim, o curso PROEJA-CERTIFIC
- Operacdes Basicas de Hospedagem (IFSC) voltado para jovens e adultos do Ensino
Fundamental. O objetivo é promover a qualificagdo profissional para atividade turistica
em Operacdes Basicas dos meios de Hospedagem. (Ferreira; Pereira Matos, 2023).

Que licdes podem ser tiradas dessas experiéncias na Pedagogia da Alternincia que
mesmo ndo voltadas para pessoas do campo recebem os mais diversos sujeitos, alguns em
Educacao de jovens e Adultos e que podem contribuir para pensar caminhos para os cursos
oferecidos na regido Norte, embora com suas especificidades? E preciso olhar para essas
experiéncias e adapté-las.

Problematizar essas questdes sao de suma importancia. Para isso, a proposta formativa
desenvolvida se abre como uma oportunidade de estar com diversos docentes que atuam nessa
perspectiva e pensar caminhos assertivos.

A sintese desses trés momentos serd apresentada, a fim de apontar como esses

elementos auxiliaram na constitui¢do da proposta formativa - Produto Educacional da pesquisa.

3.2.7 Sintese dos resultados do primeiro movimento investigativo: elementos para a
preparagdo do terreno

Constituiram a trilogia investigativa do primeiro movimento metodologico trés
momentos: a) entrevista narrativa com professores do Proeja; b) minicurso com professores; c¢)
participagdo em circulo de saberes. Ao analisar os trés momentos, cheguei aos achados que
compoem o segundo movimento investigativo, a saber: elabora¢do, desenvolvimento e
avaliagdo da proposta de formacgao - Produto Educacional da pesquisa.

Do primeiro momento da andlise resultou a categoria final “Saberes experienciais para
a aprendizagem da docéncia no Proeja”, a qual apontou que os professores do Proeja na
Pedagogia da Alternancia, seja na organizagao e implementagao de suas disciplinas seja na sua

pratica pedagogica, recorrem aos saberes experienciais como sua base.
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Ainda como resultado do primeiro momento, selecionei os contetidos trabalhados no
segundo momento, minicurso de formacao com professores do Proeja, a saber: Proeja ¢ a
alternancia; a Sensibilidade as historias, contextos e linguagens no Proeja.

Do segundo momento, a analise do minicurso reforgou a énfase na Pedagogia da
Alternancia no desenvolvimento da proposta formativa, nos seguintes aspectos: surgimento,
forma como se encontra, curriculo e formagao do alternante.

Do terceiro momento, a andlise reafirmou o foco na Pedagogia da Alternancia e
indicou caminhos a perspectiva metodologica do Produto Educacional, denominada “Circulo
de Saberes-Formagao™.

Assim, os resultados da trilogia'® investigativa, instituida como o caminho
metodoldgico do primeiro movimento, ofereceu as bases para o segundo movimento, conforme

Figura 14:

Figura 14 - Do primeiro movimento ao segundo movimento da pesquisa

Primeiro movimento investigativo: Segundo movimento investigativo:
Entrevista narrativa Elaboracdo, desenvolvimento e avaliagdo
(Conteudo) do produto

—

Circulo de saberes
(Metodologia e temas)

Minicurso
(Conteudo)

Fonte: Elaboragao propria, 2023.

Assim, do primeiro movimento da pesquisa constitui dados para o segundo
movimento, que ¢ a elaboracdo de uma proposta formativa que foi desenvolvida e avaliada no

primeiro semestre de 2024, conforme apresentado a seguir.

18 Trilogia é entendida nessa investigacdo como um conjunto de trés momentos que se ligam para formar um trio.
Correspondem, assim, aos trés momentos do primeiro movimento metodologico da pesquisa: entrevista,
minicurso e circulo de saberes.
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3.3 Preparar do terreno e o semear: percurso do segundo movimento investigativo

O percurso metodoldgico do segundo movimento visou elaborar, para desenvolvimento

e avaliagdo, uma proposta formativa, Produto Educacional da pesquisa, sustentada no Circulo
de Saberes-Formagao - CSF, para professores do Proeja.

Para isso, descrevo a seguir os dois momentos deste segundo movimento: a)

elaboragdo; e b) desenvolvimento e avaliagdao da proposta formativa - Produto Educacional da

pesquisa.

3.3.1 Preparando o terreno: elaboragdo da proposta formativa

Denominei esse primeiro momento, que ¢ a elaboragdo da proposta formativa, de
“preparando o terreno” porque recai nas condi¢des de transformar as ideias em uma intervengao

educacional tangivel, por meio de um curso de formag¢do. Veja como caracterizei o curso.

3.3.1.1 Caracterizacao da proposta formativa — Curso de formagao

O Produto Educacional deve ser um espaco de solu¢do de um problema encontrado no
ambito da pratica profissional e de acordo com Mendonga et al. (2022, p. 4), deve permitir “ser
compartilhado e replicado pela comunidade, chegando, assim, ao ‘chao da escola’ na Educacao
Basica, Técnica ou Superior, ou nos ambientes ndo formais”. E o caso desta proposta, curso de
formacdo que emana de um problematica de caréncia formativa para professores que atuam
com a EJA-EPT". Nesse sentido, o produto educacional ¢é um curso on-line de formagdo
continuada para professores, por meio do Circulo de Saberes-Formacao.

O publico-alvo do curso foram professores que atuam na EJA-EPT na Rede Federal
e aqueles professores da rede interessados na temadtica discutida.

Quanto a tipologia do produto educacional, enquadra-se em curso de formagdo
profissional, descrita pelo Relatorio do Grupo de Trabalho Produgdo Tecnologica da CAPES
(Brasil, 2019b, p. 38) como: “conjunto de contetidos estabelecidos de acordo com as

competéncias requeridas pela formacao profissional, em conformidade com os objetivos do

9 A partir daqui, ao referir-me ao objetivo e contetido do produto, utilizo a nomenclatura EJA-EPT, em
conformidade com as discussdes dos coletivos de EJA da Rede Federal.
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Programa de Pos-Graduacdo”. Complementa ainda essa defini¢cao a exemplificagdo dada pelo
grupo: a) Formacao continua para profissionais com vinculo institucional.

Nesse sentido, com o titulo “Circulo de Saberes-Formagdo sobre EJA-EPT com
Pedagogia da Alternancia: o que ¢? como se faz?”, o curso teve como finalidade promover a
formacao continuada de professores que atuam ou tém interesse em atuar com a Pedagogia da
Alternancia em turmas de EJA-EPT, contribuindo para a aprendizagem da docéncia.

Dentro do proposto didaticamente, o produto foi estruturado em trés circulos, que,
juntos, formam o Circulo de Saberes-Formacao sobre EJA-EPT com Pedagogia da Alternancia,

conforme Figura 15:

Figura 15 - Organizagdo do curso

Circulo de Saberes-Formagao

10
Circulo

1) Reflexdo inicial
2) Didlogo do
conhecimento
3) Aplicacdo
Contextualizada
do saber

Encontros
sincronos e
assincronos

20
Circulo

1) Reflexao inicial
2) Dialogo do
conhecimento
3) Aplicagdo
Contextualizada
do saber

1) Reflexao inicial
2) Dialogo do
conhecimento
3) Aplicagio
Contextualizada
do saber

\S

Fonte: Elaboragao propria, 2023.

Dentro de cada circulo, temos os temas gerais e subtemas, que sdo os conteudos do

curso:

Quadro 22 -Contetdos do curso

1° Circulo: Fundamentos da Educac¢io do Campo

Trés momentos didaticos: Reflexao Inicial, Didlogo do Conhecimento, Aplicacao Contextualizada do Saber
Tema geral: Fundamentos da Educag¢do do Campo: o movimento por uma Educagdo do Campo

Subtema I: Criando um circulo de saberes: didlogo inicial para o curso de formacao

Subtema II: Formagao histdrica e identitaria do movimento da Educag¢do do Campo

2° Circulo: Fundamentos da Pedagogia da Alternancia

Trés momentos didaticos: Reflexdo Inicial, Dialogo do Conhecimento, Aplicagao Contextualizada do Saber
Tema geral: Educagdo do Campo e a Pedagogia da Alternancia

Subtema I: Principios da Pedagogia da Alternancia na Educagdo do Campo

Subtema II: Proposta formativa da Pedagogia da Alternancia
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3¢ Circulo: EJA-EPT com Pedagogia da Alterniancia

Trés momentos didaticos: Reflexdo Inicial, Didlogo do Conhecimento, Aplicagdo Contextualizada do Saber
Tema geral: EJA-EPT e a Pedagogia da Alternancia

Subtema I: EJA-EPT com Pedagogia da Alternancia: especificidades e instrumentos pedagdgicos
Avaliagdo dos encontros

Fonte: Elaboracao propria, 2023.

O curso foi organizado com uma carga horaria total de 40 horas, sendo elas distribuidas

ao longo dos trés circulos.

3.3.1.2 Metodologia do curso: Circulo de Saberes-Formacgao - CSF

Para a aplicagdo do curso, elaborei o Circulo de Saberes-Formacao - CSF, como
perspectiva metodoldgica, de inspiragdo no circulo de cultura de Freire (2015), em sua natureza
colaborativa e participativa, e na Pesquisa-formac¢ao (Josso, 2010), em seu modo solidario e
coletivo de pensar, dialogar.

O circulo de cultura, como inspiragdo para o Circulo de Saberes-Formagao, ¢ um
momento de estar em volta de um debate, de participar de uma atividade comum em que todos
ensinam e aprendem juntos; muito mais do que aprendizado individual, esse momento produz
modos préprios e novos de pensar a realidade (Brandao, 2007); a pesquisa-formacao (Josso,
2010) também nos aproxima do Circulo de Saberes-Formacgao, pois nela ha a preocupacao de
dialogar conjuntamente formando um circulo de experiéncias.

Assim, o CSF tem em sua concepgao o conceito de “circulo”, por estar de acordo com
a ideia: 1) de igualdade de participacdo ativa nas discussdes ¢ liberdade para se expressar e
contribuir com experiéncias de vida e de conhecimento, refletindo uma ideia de educagdo
dialégica encontrada em Freire (2015); 2) “de saberes”, pois no circulo ndo ha um unico
detentor do conhecimento, considera-se que todos os participantes trazem consigo diferentes
saberes e, portanto, podem contribuir com perspectivas desafiadoras para as discussoes; 3) de
“formacdo”, haja vista que no circulo hd interagdo com diferentes subjetividades, que na
perspectiva de Josso (2010) ocorre do ponto de vista de quem estd em formacao, culminando
em uma experiéncia formativa.

No Quadro 23, apresento aproximagoes possiveis entre as metodologias:
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Quadro 23 -Aproximagdes entre as metodologias

formagao.

Atributos: Circulo de cultura Pesquisa-formacio Circulo de saberes-formacao
(Freire, 2015) (Josso, 2010)
Os participantes  se | Os participantes se reunem | O diadlogo e a participa¢do ocorrem
reinem para discutir | e dialogam | em um segundo momento, apds
Dialogo e temas relevantes de sua | colaborativamente na | estudo orientado auténomo.
participacdo | realidade sociocultural. | construgdo do
conhecimento por meio de
narrativas de vida.
E incentivada a reflexio | As trajetorias de vida sio o | O ponto de partida para a reflexdo
critica por meio das | ponto de partida para a | s8o os temas a  serem
Reflexiio situa.u;GeS vivsenciadas na reflex.ﬁo . sobre as problematizadps emergid.os do
realidade social. experiéncias. contexto didatico-pedagogico e de
conteudo identificados em
determinado contexto de ensino.
Os circulos de cultura | Na pesquisa-formag¢do a | No circulo de saberes-formagao, a
sao espacos de | interagdo entre os | aprendizagem ocorre com a
Aprendizagem aprendizagem coletiva. | participantes promove a | partilha de saberes entre os
aprendizagem mutua. participantes.
E um processo de | E um trabalho de reflexdo | E um processo de reflexio que visa
R reﬂex?i.o que yisa a sc?bre 0S percursos dfe vida | a producdo de saberes.
emancipagao critica. visando a autonomizacéo
(autonomia) dos sujeitos.
O papel dos O.s participantes ) sdo | Os pgrticipantes sdo | Os participantes sﬁQ ativos no seu
st o ativos na constru¢cdo do | protagonistas do Processo, | processo de produzir saberes.
~ conhecimento. autores de sua propria
formacao

Concepcio de
formador

O formador ndo é um
transmissor de
conhecimento, mas um
facilitador do processo
de aprendizagem.

O formador ndo forma
ninguém, mas anima o
processo de formagao,
conduzindo o sujeito no seu
processo de reflexdo.

O formador provoca e orienta o
processo de reflexdo para a
producdo de saberes.

Fonte: Elaboragao propria, 2023.

Como vemos, no CSF, o que se propde € um olhar reflexivo e aprendente no processo

de produgdo de saberes com os participantes, € isso parece ser possivel nos espagos em que se

propde trabalho com estudos orientados e partilhados.

Assim, concebo o CSF, perspectiva metodologica do curso, como um espago de

producdo de saberes, em que em que os sujeitos, em um processo de reflexdo, se formam em

partilha com os outros.

O CSF foi implementado em encontros on-/ine sincronos e assincronos, que conforme

sua organizacao em trés circulos, sua totalidade representa o Circulo de Saberes-Formagao.
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A técnica para a coleta de dados foi o circulo de debate. Este adquiriu carater de roda

de conversa, pois as rodas de conversa

[...] consistem em um método de participagdo coletiva de debate acerca de
determinada tematica em que ¢ possivel dialogar com os sujeitos, que se expressam e
escutam seus pares ¢ a si mesmos por meio do exercicio reflexivo. Um dos seus
objetivos ¢ de socializar saberes e implementar a troca de experiéncias, de conversas,
de divulgacdo e de conhecimentos entre os envolvidos, na perspectiva de construir e
reconstruir novos conhecimentos sobre a tematica proposta (Moura; Lima, 2014, p.
101).

Entendo que o circulo de debate funciona como uma roda de conversa em grupo, onde
o pesquisador e os participantes interagem durante os encontros para discutir topicos especificos
relacionados ao tema da pesquisa. Durante essas discussdes, os participantes sao encorajados a
expressar suas opinides sobre o assunto em questao.

Como instrumentos de constituigao dos dados, durante os encontros sincronos, utilizei
a gravacdo em video; para os encontros assincronos, utilizei os registros escritos, por meio do
Google Sala de aula, e, ainda um questionario no Google Forms.

No Quadro 24, apresento a metodologia, organizada nos trés circulos, a técnica e os

instrumentos utilizados para a constituicdo dos dados.

Quadro 24 -Desenvolvimento das técnicas ¢ instrumentos

Técnica
1° Circulo 2° Circulo 3° Circulo
Encontros .
, Circulo de debate
sincronos
Instrumentos
1° Circulo 2° Circulo 3° Circulo
Encontros Gravagao em video Gravagao em video
sincronos
Encontros Registros escritos Registros escritos
assincronos Questiondrio

Fonte: Elaboragdo propria, 2023.

Em cada circulo, as atividades propostas foram organizadas e aplicadas partindo de
situagdes reais, temas ou problemas que coadunam com a forma de trabalhar com estudantes
da EJA-EPT na Pedagogia da Alterndncia. Nesse sentido, pautamos cada circulo em trés
momentos didaticos: 1) Reflexdo inicial; 2) Didlogo de conhecimento; e 3) Aplicagdo
contextualizada do saber.

Esses trés momentos t€ém como base os trés momentos pedagogicos de Delizoicov,

Angotti ¢ Pernambuco (2007), a saber: 1) Problematiza¢do inicial; 2) Organizagdo do
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conhecimento; 3) Aplica¢do do conhecimento. Esses trés momentos representam a transposi¢ao
da concepcao de educacao de Paulo Freire para o espaco educacional, por isso, sdo abordados
a partir de situagdes reais, problemas, assim como propunha Freire nos circulos de cultura. Para
a proposta aqui apresentada, os trés momentos foram adaptados ao contexto de um curso on-
line.

Na Problematizacdo inicial, os participantes sdo instigados a exporem seus
pensamentos sobre determinado assunto, a fim de que se compreenda como pensam e que eles
sintam a necessidade de conhecer mais sobre o tema. Na Organizagdo do conhecimento, aborda-
se questdes necessarias ao conhecimento do tema. Na Aplicacdo do conhecimento, trata-se,
sistematicamente, do conhecimento incorporado pelo participante por meio de atividades que
busquem empregar o conhecimento.

Na Figura 16 caracterizo os trés momentos didaticos que pautaram o desenvolvimento

de cada circulo.

Figura 16 - Momentos didaticos desenvolvidos em cada circulo

Um momento de reflexdo
individual e coletiva, a partir de

Busca-se trabalhar os conteldos
que vierem dos temas

um elemento motivador (video,
texto ou guestionamento), para
em seguida problematizar um
tema, identificando e discutindo
as questdes centrais (conteldos)

identificados, por meio de um
processo de aprendizagem ativo,
com estudos orientados, também
para serem desenvolvidos de
forma colaborativa.

relacionadas a ele.

2) Dialogo do

1) Reflexdo inicial N
conhecimento

3) Aplicacao
contextualizada do
saber

~

Busca-se exercitar a aplicacdo contextualizada
do saber, por meio de constru¢do de mapas
conceituais, textos dissertativos e a organizagdo
de planos de aula e Planos de Atividades para o
tempo-comunidade.

Fonte: Elaboragdo propria, 2024.

Assim, ha trés circulos, sendo que as atividades de cada circulo sdo desenvolvidas a
partir dos trés momentos didaticos indicados na Figura 16, que comecam pela reflexdo inicial
(individual ou coletiva de discussdao de um problema); perpassam o didlogo do conhecimento

(problematizar e aprofundar contetidos especificos) e finalizam com uma aplicagdo (exercicio
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direcionado, por meio de constru¢gdo de mapa conceitual, textos, ou um plano de aula) de

situagdo pratica estudada.

3.4 Semeando: desenvolvimento e avaliacio da proposta formativa

O curso foi realizado com um total de 14 professores da Rede Federal, sendo 06 que
atuam em contexto de EJA-EPT e 08 que tem interesse pelo tema. Seu desenvolvimento seguiu
o seguinte cronograma de atividades, descrito no Quadro 25 e sua organizacdo conforme

Apéndice G.

Quadro 25 - Cronograma de atividades desenvolvidas

1° CIRCULO: Fundamentos da Educagio do Campo
Objetivo: Compreender os fundamentos da Educagdo do campo, a partir de sua formacao historica e

identitaria
Tema Geral: O movimento por uma Educagao do Campo

Encontros Data CH Subtemas
Subtema I

1° encontro - sincrono | 09/03/2024 1 hora e 30 min. Criando um circulo de saberes: dlélOgO inicial
para o curso de formagdo
Subtema II

2° encontro - | 11/03/2023 a h

assincrono 15/03/2024 8 horas Formacado histérica e identitdria do Movimento
de Educagido do Campo
Di a b teud tudad

3° Encontro - sincrono | 16/03/2024 1 hora e 30 min. 15CUS8a0 S,O re contetdo  estudado  no
momento assincrono

2° CIRCULO: Fundamentos da Pedagogia da Alternincia
Objetivo: Compreender a relagdo da Educag@o do campo com a Pedagogia da Alternancia.
Tema Geral: Educagao do Campo e Pedagogia da Alternancia

Encontros Data CH Subtemas
Subtema I
1° encontro - | 18/03/2024 a h
assincrono 23/03/2024 7 horas Principios da Pedagogia da Alternincia na

Educagao do Campo

25/03/2024 a 7 horas Subtema II
2° encontro -
assinerono 05/04/2024 Proposta  formativa da Pedagogia da
Alternancia
3° encontro - sincrono | 06/04/2024 2 horas Discussdo sobre conteido estudado no

momento assincrono

3° CIRCULO: EJA EPT com Pedagogia da Alternincia




149

Objetivo: Conhecer um curso técnico integrado em EJA-EPT que tem como base a pedagogia da alternancia,
a fim de construir uma proposta para trabalho com uma turma de EJA EPT.
Tema Geral: EJA-EPT e Pedagogia da Alternancia

Encontros Data CH Subtemas
Subtema I
1° encontro - | 08/04/2024 a h .
assinerono 12/04/2024 8h30 min. EJA-EPT com Pedagogia da Alternancia:

especificidades e instrumentos pedagogicos

Atividade pratica de Constru¢ao de um Plano

20 - si 13/04/2024 2h

encontro - sincrono. | 13/04/20 oras de Atividade para o Tempo- comunidade
3° encontro - | 13/04/2024 a . -
assinerono 20/04/2024 2h 30 min. Avaliagdo dos encontros

Fonte: elaboragdo propria, 2024.

O cronograma do curso foi adiantado em uma semana. Inicialmente, havia uma semana
de intervalo prevista entre os encontros sincronos de 6/4 e 13/4, mas os professores
concordaram que esse intervalo ndo era necessario. Portanto, em concordancia com os
participantes, concluimos o curso uma semana antes do previsto, sem prejuizo da carga horéria,

uma vez que o intervalo ndo contava como carga horaria.

3.4.1 Periodo de inscricdo

O periodo de inscri¢do para o curso ocorreu do dia 05 de fevereiro até o dia 02 de
marco de 2024. Foi divulgado via WhatsApp no Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Processos
Formativos de Professores no Ensino Tecnologico (GEPROFET). Solicitei ampla divulgacao
entre os grupos de professores da Rede Federal e no grupo de mestrandos ¢ mestres PROFEPT
Brasil, em que encontramos um nimero significativo de professores da rede, a partir da arte de

divulgagdo para as inscrigdes, conforme Figura 17.
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Figura 17 - Arte de divulgagdo das inscrigdes

PPGET m;n!ru'fo
Pogms e P G FEDERAL

Curso on-line de Formacao de
Professores

EJA EPT com Pedagogia da
Alternancia: o que é? como

fazer? ;
y/
Prof.* Ma. Jordane Oliveira
Havera certificagdo? Quando acontecera?
ﬁlm. Sera emitido cerﬂiﬁ:ado de 40 ooglggzgzzcoger%;'& oezriodoc:;
oras para os participantes que v i
concluirem o curso. g:gogr;‘tagséssfg;‘a;&a's' aos sabados,
Quem pode participar?

Professores que atuam com a EJA EPT na Rede
Federal e demais professores da rede interessados
na tematica a ser discutida.

Inscri¢Ges de 05/02 a 02/03 por meio do link:

ht(ps://forms.gle/kBN84gFuNSy|f(‘)jqbeA ou acessando o QR code ao
lado.

Fonte: Elaboragao Propria, 2024.

As inscrigdes ocorreram por meio do link do Google Forms:

https://forms.gle/kBN84eFuN5yfQqgbeA .

Ao todo, foram recebidas 84 inscri¢cdes de professores da rede de todo o Brasil, para
30 vagas disponiveis, das quais realizei uma selegao.

Realizei uma leitura completa das inscri¢cdes e adotei como critério de exclusio:

a) Professores que ndo eram da Rede Federal de Educacao;

b) Estudantes de graduagdo e p6s-graduacao;

Em seguida, como critérios de inclusdo, considerei:

a) Professores da Rede Federal que atuam com EJA-EPT;

b) Interessados na tematica, que fossem professores da Rede Federal.

Apos, entrei em contato com 67 dos inscritos, via contato de e-mail, confirmando a
inscricdo no curso e enviando as informagdes como ementa, encontros, carga-horaria e
cronograma e solicitando que a partir desses dados, confirmassem interesse em, de fato,
participar do curso.

Obtive a confirmacao de 39 professores, dos quais em um segundo momento enviei
um segundo e-mail com o link para os encontros (https://meet.google.com/fxw-gwdk-gvq), um

link para o grupo de WhatsApp (https://chat.whatsapp.com/KKYDVL8PeFcK0i3A6ZitRM) e

convite para adentrar ao Google Sala de aula

(https://classroom.google.com/c/Njl4NzEyNzczMzI47¢cjc=r6u5t6v ), plataforma escolhida

para os encontros assincronos do curso.


https://forms.gle/kBN84gFuN5yfQqbeA
https://meet.google.com/fxw-gwdk-gvq
https://chat.whatsapp.com/KKYDVL8PeFcK0i3A6ZitRM
https://classroom.google.com/c/NjI4NzEyNzczMzI4?cjc=r6u5t6v
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No Google Sala de Aula, aceitaram o convite 27 professores, porém, no primeiro
encontro sincrono nem todos compareceram, como também nem todos cumpriram com as
atividades propostas.

Conforme os encontros foram ocorrendo, de fato, contei com a participagdo efetiva de
14 professores, os quais realizaram as atividades previstas nos encontros assincronos, bem

como participaram das reflexdes nos encontros sincronos.

3.4.2 Participantes

Conforme evidenciado em 4.2.1, participaram efetivamente da formagao 14 professores
da Rede Federal, dos quais por questdes éticas, identifiquei seus nomes por P, referente a
professor; e 1 referente ao numero de cada um deles, até o numero 14, sucessivamente,

conforme apresentado no Quadro 26:

Quadro 26 - Participantes da pesquisa

CODIGO DO
PARTICIPANTE

INSTITUICAO DE VINCULO

Atua no [FPA, Campus Paragominas. Nunca trabalhou com EJA-EPT ou Pedagogia
da Alternancia, mas trabalha entre comunidades rurais e tradicionais do Maranhao
Pl desde 2011. Isso trouxe interesse em aprofundar os conhecimentos e poder construir
estratégias de dialogo no meio rural paragominense e paraense. Além disso, o seu
campus conta com forte presenga em um assentamento agricola.

Atua com Educacgao Especial no IFSC, Sdo Lourengo do Oeste. Tem experiéncia com
P2 Educagao Inclusiva, Educacio Especial, Educagao a Distancia, Ensino Fundamental,
Médio, Superior e Educagdo Infantil. Nao atuou com EJA-EPT, nem com a
Pedagogia da Alternancia.

Atua nas disciplinas da area de Artes. Atua no Ensino Médio Integrado e na
Licenciatura em Educagdo do Campo. Possui experiéncia na EJA da rede municipal
P3 de ensino (anterior ao IFPA), da atuagdo nos cursos de EJA-EPT do IFPA, ¢ ja
contribuiu na coordenagdo do Curso de EJA FIC EPT (ensino fundamental) do
Campus do IFPA Paragominas. Atualmente desenvolve as atividades docentes no
Campus Castanhal.

Atua no IFAC, Campus Rio Branco Baixada do Sol, colaborando no processo de
P4 ensino ¢ aprendizagem, atuando especificamente na formacdo de professores ¢ em
trabalhos técnicos. Ficou interessada pela tematica da Pedagogia da Alternancia na
Educagao de Jovens e Adultos, pensando na oferta futura em seu campus.

P5 Atua como professora ha duas décadas tendo dedicado parte sua trajetoria ao
PROEJA, no Colégio Técnico Industrial de Santa Maria **(CTISM), situado no

20O Colégio Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM) é uma unidade de ensino vinculada & Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM) e faz parte, no ambito do Sistema Federal de Ensino, da Rede Federal de Educagéo
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Campus Sede em Santa Maria, no Rio Grande do Sul, nas disciplinas vinculadas a
engenharia civil, e ficou interessada em conhecer a Pedagogia da Alternancia, uma
abordagem que até entdo ndo teve a oportunidade de explorar.

P6

Atua no IFAC, Campus Rio Branco Baixada do Sol, na area de Ciéncias Agricolas.
J4 teve oportunidade de atuar em um EJA-EPT (Técnico em Quimica) e conhece
sobre a Pedagogia da Alternancia.

P7

Atua no IFPA, Campus Obidos. Atua com turmas do ensino integrado, EJA-EPT, e
pos-graduagdo na disciplina de geografia. Ainda ndo trabalhou com a Pedagogia da
Alternancia, mas existe a proposta de formagao de turma do PROEJA com essa
metodologia em seu campus.

P8

Atua no IFPA, Campus Obidos em turmas de EJA-EPT, no Ensino Médio Técnico e
no Curso Superior em Analise e Desenvolvimento de Sistemas, com a disciplina de
Lingua Inglesa. Se identifica com as turmas de PROEJA, mas ndo tem experiéncia
com a Pedagogia da Alternancia.

P9

Atua no IFPA, Campus Santarém. Tem sua formag@o administragdo e atua como
professora EBTT e coordenadora do Curso Técnico Integrado em Hospedagem, na
modalidade EJA. Conhece ¢ atua na EJA-EPT, mas ndo sobre a Pedagogia da
Alternancia.

P10

Atua no IFRO, conhece a EJA-EPT, mas nunca atuou, como também nao conhecia a
Pedagogia da Alternancia.

P11

Atua no IFMA, Campus Pedreiras/MA. Nao atuou com EJA-EPT, nem conhecia a
Pedagogia da Alternancia.

P12

Atua no IFAC, Campus Rio Branco Baixada do Sol, na area de Agronomia. Tem
experiéncia com o0s curso técnicos subsequentes, cursos tecnologicos e pos-
graduacdo. Conhece a Pedagogia da Alternancia devido estar atuando com a
implantagdo do Programa Nacional de Ensino para os Beneficiarios da Reforma
Agraria — PRONERA em seu campus.

P13

Atua no IFMA, Campus Pedreiras/MA com a disciplina de Estagio. Nao atuou com
PROEJA, nem conhecia a Pedagogia da Alternancia.

P14

Atua no I[FPA, Campus Paragominas, na disciplina de Sociologia. Nao atuou na EJA-
EPT, como também ndo conhecia a Pedagogia da Alternancia. No entanto, trabalhou
em comunidades rurais atendidas pelo IFPA no entorno de Paragominas, por isso se
interessou pela tematica.

Fonte: Elaboragdo Propria, com base nas producdes do Google Sala de aula, 2024.

Pode-se observar que os participantes do curso pertencem a diferentes instituigdes da

Rede Federal, como também demonstram possuir diversas experiéncias ¢ areas de atuagao.

Entre os 14 professores, hd uma predominancia de profissionais que, embora tenham vasta

experiéncia nas diferentes modalidades, seis deles (42%) manifestaram efetivamente haverem

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, subordinada ao Ministério da Educagdo. Por esse motivo, consideramos
para as analises o relato da participante P35, pois esta dentro do requisito do curso, pertencer a Rede Federal e atuar

na EJA-EPT.
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atuado na EJA-EPT, bem como apenas dois deles (14%) j& atuaram em cursos na perspectiva
da Pedagogia da Alternancia.

A heterogeneidade apresentada pelo grupo traz um potencial para uma rica troca de
experiéncias, o que, de fato, ocorreu durante a formagao, principalmente em relagdo as distintas
realidades das diferentes instituicdes de ensino € como uma proposta de curso com as
caracteristicas abordadas (EJA-EPT com Pedagogia da Alternincia) sdo desafiadoras para os
campi que intencionam implementar.

Identificados os participantes da pesquisa, passo a descrever os trés circulos realizados

durante a formagao.

3.4.3 Descricdo dos circulos

Foram realizados trés circulos, cada um composto por encontros, como descritos a
seguir.

e 1° Circulo: composto por trés encontros

1° Encontro — sincrono (09/03/2023%")

O primeiro encontro sincrono, ocorrido no dia 09 de margo, das 9h as 10h30 (horario
de Brasilia), com duragdo de 1 hora e 30 minutos, teve como objetivos a) apresentar a proposta
do curso de formacao em circulo de saberes aos professores; b) orientar os professores quanto
a dindmica/proposta de circulo de saberes no curso de formacgao; c) apresentar a plataforma
(Google Sala de Aula) onde estdo disponibilizados os materiais e atividades do curso; d) iniciar
as atividades por meio de uma reflexdo sobre uma questdo motivadora.”?> O encontro contou
com a participacao de 20 professores.

Iniciei o encontro com a apresentacao do curso (Figura 18), seus temas e as motivagoes

para a sua organizacdao. Em seguida, ao dar as boas-vindas, realizei a leitura de um poema com

21 Nesta parte do relato, em alguns momentos, utilizarei a primeira pessoa do plural. Isso porque as atividades foram
realizadas de forma conjunta com os participantes. Assim, ao empregar "nds", estou me referindo ao grupo como
um todo e as agdes que desenvolvemos coletivamente.

22 Como o curso faz parte da primeira aplicagio do produto educacional (prética profissional), foi apresentado ainda
um formulario para os participantes com o Termo de Consentimento Livre Esclarecido e disponibilizado o link no
grupo WhatsApp para que fosse assinado digitalmente pelos participantes, concordando em participar da pesquisa.
Uma copia foi enviada automaticamente por e-mail.
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o tema “A importancia da formac¢ao”; apresentei um mapa da regido dos professores e cedi o

espago para que eles falassem sobre as expectativas para o curso.

Figura 18 - Apresentagdo do curso aos professores

Vlapa dos participantes
[ |
r ‘
-
h 2

m IFCE m IFAC FPA IFMA

u IFAM uIFMT uIFsSC & IFPR

m IFPI u IFFARROUPILHA m IFRO m IFSP

m IFSERTAQ CTISM FAL

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2024.

Os professores relataram motivagdes diversas, das quais destaco alguns trechos: uma
docente ressaltou que seu campus iniciara a primeira turma de Proeja do ensino médio integrado
e que serd um desafio muito grande. Entdo, assim, precisard aprender muito, envolver-se muito,
sensibilizar os professores sobre essa modalidade de ensino.

Outro docente relatou que hd muito tempo ouve falar da Pedagogia da Alternancia e
sempre se identificou; disse ainda que, por meio dessa formacdo, gostaria de aprender
efetivamente e saber como aplicé-la em seu campus.

Uma outra professora destacou que a tematica do curso era algo que ela ainda nao
conhecia e que precisava entender “que processo € esse, que metodologia ¢ essa, que
conhecimento ¢ esse”. Como trabalha no instituto com alunos do campo, sente que o curriculo
ainda muito urbanocéntrico.

Apo6s os relatos, segui com as orientagdes sobre a dindmica/proposta de circulo de
saberes no curso de formacdo e apresentei a plataforma Google Sala de Aula, onde estdo
disponibilizados os materiais e atividades.

Em seguida, iniciei as atividades do ultimo momento da manha. Realizei uma dinamica
de introducao aos estudos do primeiro circulo, com uma discussao a partir de uma citacao de
uma renomada pesquisadora da Educagao do Campo, para instigar os participantes a refletirem
sobre a necessidade da Educacdao do Campo e para quem ela se destina. A Figura 19 representa

€sse momento.
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Figura 19 - Print da discussdo com os professores

[..] conseguimos quebrar 0 mote ‘sair do campo para
estudar e estudar para sair do campo'? Ha um ditado  »
conhecido que se diz ‘Para pegar na enxada nao
precisa muitas letras’. Sera que é verdadeiro o
pensamento em que, se o pavo do campo estuda, ele
quer sair do campo? Sera que ndo ¢ preciso estudar?
Caldart, 2018).

0 qlig vocé pensa sobre essa afirmagao de Roseli Caldart?

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2024.

Apds uma pausa para reflexdo, os professores socializaram suas conclusdes em um
dialogo do conhecimento. Desde esse primeiro encontro, demonstraram trazer conhecimentos
prévios sobre o tema. Como exemplo, destaco a reflexdo de um dos professores, que levantou
a questdo da necessidade de estudar, mesmo para quem vive da atividade campesina. Ele
mencionou um agricultor que dizia precisar estudar para aprender novas tecnologias e tornar o
trabalho no campo menos arduo, pois queria estudar para permanecer no campo. Esse aspecto
levou o docente a questionar se os Institutos Federais tém considerado isso ao discutir o
conhecimento tecnologico.

Outros docentes levantaram questdes como: “o campo produz conhecimento”; a
importancia de o professor conhecer o contexto campesino para atuar nesse processo; € a
relevancia de uma educacao problematizadora para jovens e adultos do campo.

De maneira geral, houve adesao dos professores, com participagao ativa tanto no chat
quanto por microfone durante a atividade introdutéria. Os professores mostraram interesse nas
discussdes sobre EJA-EPT em geral e em especifico, sobre a Pedagogia da Alternancia. Esta,
por ndo ser uma metodologia muito difundida, despertou curiosidade. Outros, vinculados a
campi rurais com propostas de retorno do PRONERA, viram no curso uma oportunidade de
aprofundar conhecimentos a respeito da Pedagogia da Alternancia para a implantagdo de cursos
voltados a jovens e adultos em seus campi. Esses olhares enriqueceram as discussdes.

Quanto a aplica¢do do roteiro, avaliando esse primeiro encontro sincrono, nao foi
possivel realizar uma atividade com video sobre o Circulo de Cultura de Paulo Freire (prevista
originalmente para apresentar a inspiracao do Circulo de Saberes-Formagao) devido ao tempo.
Assim, suprimi essa proposta da organiza¢do inicial do produto, tornando o momento mais

objetivo, e alinhado a introdu¢do do tema do primeiro circulo.
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2° Encontro - assincrono (09/03/2023 a 15/03/2024)

O segundo encontro?’, assincrono, ocorrido no periodo de 09 a 15 de marco de 2024,
com carga horaria de 8 horas, teve como objetivo geral compreender os fundamentos da
Educacgdo do campo, a partir de sua formagao histérica e identitdria; e como objetivo especifico
estudar sobre a formacao identitéria e histdorica da Educagdao do Campo.

Disponibilizei as orientacdes no Google Sala de aula, considerando, assim, uma
semana para que os professores acessassem o material, realizassem as leituras e as producdes
textuais, antes do proximo encontro sincrono.

As atividades propostas foram organizadas ao longo de uma reflexao inicial por meio
da leitura de uma charge; um didlogo de conhecimento, por meio da leitura de um texto e uma
aplicagdo contextualizada do saber, por meio de uma reflexao final do participante. As respostas
as atividades foram realizadas em folha de Word ou Pdf e submetidas no campo “seus
trabalhos” no Google Sala de Aula.

As orientagdes deste encontro assincrono constam no link: Roteiro de orienta¢ao
para atividade assincrona no Produto Educacional.

Na Figura 20 apresento a tela com as atividades que foram devolvidas no Google Sala

de aula, neste 1° Circulo.

Figura 20 - Tela do Google Sala de aula com as atividades do 1° Circulo

€« C % dassoomgoogle.com/uil/w/NiliMztyNzczhzl/ tall [ -4 @ 0 o% :

H s G Coogle M Conadeenveda(l. [ Tumas  PC 2 SeiEL0 - sl - . Progiama de Pis-0.. G) Temas para Guagle. @ MeuDrive -Coogle.. G Tums % Pelalormafrast @ Comvite | £ Todos os lverios
woogie

= Sala de > Curso de formagéo - EJA EPT com Pedagogia ... i ﬁ
Aula

@  inicia Mural Atividades Pessoas Notas o0 6 8

[ Agena:

Circulo 1: 09/03/2023 a 15/03/2024

Para corrigir e e (I

‘ Orientagéo 1.pdf ‘ Texto 1_pdf

Pl GCAMPO #2: O concsit..
vy B VouTube - § minutos

Conferir instrucées Revisar trabaiho

Fonte: Print do Google Sala de aula, 2024.

23 Embora sendo um momento que envolve estudo autdnomo, denominei nesta pratica de encontro por haver além
das orientagdes dialogadas com a formadora em um roteiro especifico, outras formas de realizar interagdes,
inclusive em grupo, como o grupo de WhatsApp, que durante os momentos assincronos serviu para interagdes
do grupo, tira-davidas, compartilhamento de materiais.
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Como ¢ possivel verificar, 17 atividades dos professores retornaram. As atividades
apresentaram reflexdes consistentes, autorais, demonstrando que os professores cumpriram
com o roteiro de orientagdes previstos para o circulo.

Como exemplo, trago uma das reflexdes dos professores sobre como conhecer a

formacao histoérica e identitaria da Educagdo do Campo contribui para a sua docéncia:

Conhecer as lutas, questdes atuais ¢ experiéncias da Educacdo do Campo pode ser
extremamente relevante e enriquecedor para a pratica docente, especialmente se vocé
estiver envolvido no ensino em d4reas rurais ou com alunos que vém dessas
comunidades como: contextualizagdo do ensino, valorizacdo da cultura local e
engajamento com a comunidade. (Google Sala de Aula, Professora cursista).

3° encontro — sincrono (16/03/2024)

No dia 16 de margo, as 9h (horario de Brasilia), realizamos o retorno para um segundo
encontro sincrono, com duragdo de 1 hora e 30 minutos. O encontro teve como objetivos: a)
aprofundar as questdes levantadas no estudo autébnomo (assincrono); b) socializar e
compartilhar reflexdes, percepcdes e atividades realizadas a partir das leituras e outros materiais
disponibilizados no Google Sala de Aula.

Iniciei o encontro ouvindo as impressdes dos professores sobre as atividades
assincronas. Dentre os relatos, um professor mencionou que considerou muito interessante a
proposta de trabalho com multimodalidade — presente no roteiro, que utilizou charge, textos e
musica como ponto de partida para reflexdes. Ele destacou que isso contempla outras areas de
investiga¢do, dialogando com a proposta do curso de ampliar os conhecimentos além do que a
academia discute sobre a Educagao do Campo.

Em seguida, fiz um ajuste na atividade prevista e iniciamos com uma reflexao inicial
sobre uma musica que introduziu as discussdes. Ao abrir para comentarios, um professor
ressaltou o refrdo: “Ndo vou sair do campo pra poder ir pra escola. Educagdo do campo é
direito ndo esmola”. Para ele, historicamente, o campo ¢ visto como lugar de €xodo e
sofrimento, mas hoje pensa-se no sujeito camponés e sua identidade ligada as raizes: “ele nao
precisa sair do campo”.

Em seguida, para o didlogo do conhecimento, lancei a pergunta norteadora: “Quais as
diferencas entre Educag¢do Rural Educacdo Basica do Campo e Educacdo do Campo, e como
esta ultima se vincula aos movimentos sociais?”. As interagdes foram ricas, especialmente

sobre as bases historicas da Educa¢ao do Campo. Um professor admitiu que, antes do estudo,
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confundia Educacdo Rural com Educa¢do do Campo, mas percebeu que a primeira impde um
modelo urbano no campo, enquanto a segunda valoriza a identidade dos sujeitos camponeses.

Discutimos também a importancia dos movimentos sociais na constru¢cao do Campo —
uma luta coletiva, ndo individual, que envolve escola, Estado, politicas publicas e sociedade
civil organizada.

Ao final, realizamos a aplicagdo contextualizada do saber, com uma constru¢ao textual
no Jamboard sobre os fundamentos da Educacao do Campo e seu Movimento da Educagao do
Campo. Participaram 11 professores, dos quais podemos destacar muitas interagdes verbais e

por escrito no chat da sala do Google Meet:

A educacdo rural esta mais focada em replicar os modelos educacionais urbanos, do
que em abordar as especificidades e necessidades das comunidades rurais. Isso pode
resultar em um ensino descontextualizado e pouco relevante para a vida no campo.
(Professora cursista)

Educagdo do Campo no Brasil deve seguir no sentido contrario ao Modo de Producao
que nosso Pais adota, ou seja, um Modo de Producdo que serve a uma minoria, na
reproducdo do capital Monetario. A educacdo do campo deve respeitar a identidade
rural e dialogar com seus anseios e perspectivas. Respeitando este fluxo o processo
ensino-aprendizado sera respeitado. (Professor cursista)

De forma geral, este primeiro circulo foi bastante produtivo, com atividades
respondidas de maneira reflexiva pelos professores, que postaram a constru¢do de suas
aprendizagens no Google Sala de Aula em link do Jamboard, conforme evidenciado na Figura
21:

Figura 21 - Encontro sincrono do primeiro circulo
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2024.

O primeiro circulo ocorreu conforme o planejado, mas, para evitar sobrecarga,

reestruturei as atividades assincronas do segundo circulo: fundi os dois roteiros previstos em
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um Unico documento, subdividido em Subtema I e Subtema II, j4 que abordariamos dois

assuntos distintos.

e 2° Circulo: composto por trés encontros

1° encontro e 2° encontro — assincronos (18/03/2024 a 05/04/2024)

O primeiro e o segundo encontro assincrono abriram as atividades deste segundo
circulo, que teve como objetivo geral objetivo geral compreender a relacdo da Educagdo do
campo com a Pedagogia da Alternancia. Os encontros assincronos ocorreram no periodo de 18
de marco a 05 de abril de 2024, com carga horaria de 14 horas, e tiveram como objetivos
especificos: problematizar sobre a Pedagogia da Alternancia na sua relagdo com a Educagdo do
Campo; conhecer a proposta formativa da pedagogia da alternancia, quanto aos elementos que
sustentam essa formacao.

Disponibilizei as orientagdes no Google Sala de aula desde o encontro sincrono, para
que os professores acessassem o material, realizassem as leituras e as produgdes textuais dos
dois subtemas, antes do préximo encontro sincrono.

As atividades propostas para o subtema I foram organizadas ao longo de uma reflexao
inicial por meio da leitura de uma letra de cangdo; um dialogo de conhecimento, por meio de
videos; a aplicagdo contextualizada do saber, por meio da produg¢do de um mapa conceitual.

As atividades propostas para o subtema II foram organizadas ao longo de uma reflexao
inicial por meio de uma questao problematizadora; um dialogo de conhecimento, por meio
texto; a aplicacao contextualizada do saber, por meio de producao dissertativa.

As orientagdes deste encontro assincrono constam no link: Roteiro de orientacio
para atividade assincrona no Produto Educacional.

Tivemos um retorno de 14 atividades dos professores que foram entregues em dois
espacos distintos (a imagem mostra 12 entregas, porém duas foram entregues em outra aba de

avaliagcdo, mas foram consideradas).
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Figura 22 - Tela do Google Sala de aula com as atividades do 2° Circulo
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Fonte: Print do Google Sala de aula, 2024.

De modo geral, os professores que entregaram as atividades cumpriram a tarefa,
trazendo reflexdes pertinentes sobre a Pedagogia da Alternancia. Os professores construiram
mapas conceituais e produgdes dissertativas sobre os temas propostos nos dois subtemas, como

observamos na Figura 23:

Figura 23 - Produc@o dos professores

Fonte: Print do Google Sala de aula, 2024.

Durante as semanas de atividade, os professores interagiram no grupo de WhatsApp e
no espago privado do Google Sala de Aula, tirando duvidas e sugerindo videos e textos que
tratassem da inclusdo da Pedagogia da Alternancia na LDB, do que avaliamos que seria
importante incluir entre as indicagdes de complemento de estudo, materiais sobre os Marcos

legais da Pedagogia da Alternancia para esse circulo e um texto que tratasse dos pilares da
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Pedagogia da Alternancia. Essa interagdo foi de suma importancia para reavaliarmos as

atividades do segundo circulo e ajustarmos nosso produto parcial.

3° encontro — sincrono (06/04/2024)

Este encontro sincrono, ocorrido no dia 06 de abril, das 9h as 11h (horério de Brasilia),
com carga horaria de 2 horas, teve como objetivos: a) apresentar as compreensdes sobre o
conceito de Pedagogia da Alternancia, relacionando a Educagdao do campo; b) socializar e
compartilhar suas reflexdes, percepcdes sobre as atividades realizadas no Google Sala de Aula.

Iniciamos as atividades com a reflexdo inicial dos professores quanto as impressdes
que tiveram das atividades assincronas do segundo circulo. Um deles relatou que o roteiro
proposto — com musica, videos e textos — permitiu o alcance dos objetivos pretendidos para os
dois encontros assincronos. O professor lembrou-se de sua propria pratica. Assim, ao seu ver,
ndo mudaria nada para esse segundo circulo.

Um outro professor relatou que gostou da atividade, classificando-a como criativa,
com texto, videos nao sao muito longos e de facil entendimento.

Em seguida, apresentei a proposta de atividade para o terceiro circulo, exercendo um
dialogo sobre a possibilidade de construgdo de um Plano de aula para turmas de EJA-EPT com
Pedagogia da Alternancia.

Durante a apresentagdo, os professores aproveitaram para tirar davidas sobre os editais
dos institutos que oferecem cursos nessa forma de organizagdao educativa e se seria possivel
também iniciar um curso em nivel superior em uma instituigdo que nunca trabalhou com a
Pedagogia da Alternancia, apenas com a EJA-EPT. Respondemos as duvidas, continuamos a
apresentagdo. Ao final, os professores concordaram com a atividade pretendida e ressaltaram a
importancia de uma atividade pratica no curso.

Apds esse momento, iniciamos o didlogo do conhecimento com uma dindmica.
Organizei dois grupos de discussdo em salas separadas do Google Meet com a seguinte
orientacdo: que os professores levantassem trés pontos obre o contetido estudado no momento
assincrono e construissem uma pequena apresentagao com a sintese dos pontos.

Os principais pontos apresentados pelo primeiro grupo foram: 1) A Pedagogia da
Alternancia tem por objetivo articular escolarizagdo e trabalho, alternando periodos letivos de
acordo com a realidade local; o tempo em que os alunos passam no campo se torna um ambiente
de aprendizado, onde esse aprendizado vai se aplicar para solucionar seus proprios problemas.

2) O estudante constroi seu aprendizado. 3) Conceito: A PA ¢ um método de ensino-
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aprendizagem que parte do pressuposto que todo ser traz consigo saberes locais, os quais aliado
ao conhecimento técnico cientifico sera capaz de solucionar problemas.

Outro professor do grupo ainda comentou sobre o video do momento assincrono, que
tratou da proposta de inser¢do da Pedagogia da Alternancia na Lei de Diretrizes ¢ Bases com
vistas a garantir politicas piiblicas. As discussdes seguiram.

O segundo grupo apresentou os seguintes pontos: 1) flexibilidade temporal, 2)
integragao de conhecimentos e 3) aprendizagem contextualizada. Na flexibilidade temporal,
chegaram a conclusdo de que esse modelo permite que os estudantes alternem entre periodos
de estudo em casa, numa comunidade, e periodos de estudo em ambientes escolares
tradicionais. Isso oferece uma flexibilidade significativa para os alunos, especialmente aqueles
que tém responsabilidades familiares ou precisam trabalhar para ajudar sua familia.

A PA também enfatiza a integragdo de conhecimento, tanto os conhecimentos tedricos
como os conhecimentos praticos. Os alunos tém oportunidade de aplicar o que aprendem na
escola, em situacdes do mundo real, durante os periodos de pratica ou estagio, o que fortalece,
assim, a compreensao ¢ as habilidades do alunado.

Também ressaltaram a questdo da aprendizagem contextualizada, que ¢ um dos
conceitos que emergem desse modelo, a ideia de aprendizagem contextualizada, porque isso se
refere a capacidade dos alunos de relacionar o conhecimento adquirido na escola com as suas
experiéncias e realidades cotidianas.

Conforme os grupos foram colocando suas contribui¢des, os demais iam interagindo
no espago do chat, mas também observamos algumas questdes pertinentes a conceituagao da
Pedagogia da Alternancia como uma metodologia, pois € isso que os materiais e videos foram
encaminhando. Entdo, fomos observando se no curso que a gente vai oferecer o nosso foco esta
sendo na metodologia, ou que isso seja mais do que um método e uma metodologia em que o
professor vai aprender a ter o instrumental para ir para o tempo comunidade o tempo escola, ou
que isso seja um sistema educativo.

As discussdes foram muito produtivas e acordamos de estender o encontro por mais
meia hora. Assim ficamos reunidos por 2 horas neste segundo encontro sincrono.

Como aplicagdo do conhecimento, no terceiro momento, os professores acessaram o
Google Sala de Aula e no espacgo destinado ao segundo circulo, construiram um comentario
sobre suas compreensodes sobre a Pedagogia da Alternancia e sua atuagao docente. O comentario

ficou disponivel para todos os professores.
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Figura 24 - Encontro sincrono do segundo circulo
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Fonte: Arquivo da pesquisa, 2024.

Apos esse encontro, senti a necessidade de reorganizar o roteiro para o terceiro circulo,
tanto na atividade assincrona como sincrona. Para a atividade assincrona, elaborei um texto
autoral que objetiva apresentar as especificidades e instrumentos pedagogicos da EJA-EPT com
Pedagogia da Alternancia, bem como repensar o subtema que estava proposto.

E fundamental que, na Pedagogia da Alternincia, os professores atuem de forma
coletiva, especialmente no planejamento das atividades para o tempo-comunidade. Nossa
pesquisa, na fase de entrevistas com docentes que trabalham com a EJA-EPT nessa abordagem,
identificou como uma das principais dificuldades a reunido de planejamento dos professores
antes da alternincia para a constru¢do do Plano de Atividade coletivo. Diante disso, seria de
suma importancia que, no momento sincrono, houvesse uma atividade voltada a elaboragao
conjunta desse plano, garantindo uma maior integragdo e coeréncia no processo formativo.

Assim, perceberemos até que ponto € possivel realizar um trabalho de integracao entre
os professores e entre as disciplinas, em prol de um trabalho coletivo, como ¢ a construgao de
um Plano de Atividade para o Tempo-comunidade. Esse foi um ajuste necessario para a

primeira aplicagdo do Produto Educacional, inserido no 3° Circulo.

e 3°Circulo: composto por trés encontros

1° encontro — assincrono (08/04/2024 a 13/04/2024)
Este encontro assincrono iniciou as atividades do terceiro circulo, que teve como

objetivo geral: Conhecer um curso técnico integrado em EJA-EPT que tem como base a
Pedagogia da Alternancia, a fim de construir uma proposta para trabalho com uma turma;
ocorrido do periodo de 08/04 a 13/04, com carga horaria de 8 horas e 30min.; teve como

objetivos especificos: conhecer as especificidades de formagao em alternancia no ensino médio
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integrado a EJA-EPT; elaborar um plano voltado, preferencialmente, para o 1° ciclo do curso
de EJA-EPT com a Pedagogia da Alternancia.

Para isso, disponibilizei as orientagdes no Google Sala de aula desde o encontro
sincrono, para que os professores acessassem o material, realizassem a leitura do texto base,
conhecessem um PPC de curso com Pedagogia da Alternancia e produzissem um Plano de aula
individual para um curso que oferta EJA-EPT com Pedagogia da Alternancia.

As atividades foram distribuidas em trés momentos didaticos, a reflexao inicial a partir
de questao reflexiva, didlogo de conhecimento com a leitura de textos bases, terceiro momento
de aplicacdo contextualizada do saber com o desenvolvimento de um plano de aula voltado
para um dos ciclos do Curso Técnico Em Agropecudria Integrado Ao Ensino Médio na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja) com Alternancia Pedagdgica e enfoque
em Sustentabilidade.

As orientagdes deste encontro assincrono constam no link: Roteiro de orientacio
para atividade assincrona no produto educacional.

As atividades propostas para o 3° circulo encontram-se na Figura 25.

Figura 25 - Textos e orientacdo disponibilizados no Google Sala de aula
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Fonte: Print do Google Sala de aula, 2024.

Retornaram 13 atividades dos professores. De maneira geral os professores cumpriram
as atividades de leitura do artigo proposto, do PPC do curso e de constru¢cao do plano, pois
percebi construcdes de planos de aula coerentes com o PPC disponibilizado, cumprindo com o
objetivo da atividade. Um professor relatou dificuldade durante o percurso em relagdo a esta

atividade quanto a sua disciplina ndo ser oferecida em um curso de EJA-EPT com Pedagogia
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da Alternancia, porém, mesmo assim, esse professor conseguiu adaptar uma das opgdes de
ementas por sua outra formacao inicial, porém outras dificuldades foram relatadas no momento

sincrono.

2° encontro — sincrono (13/04/2024)

O encontro do dia 13/04/2024, ocorrido das 9h as 11h (horario de Brasilia), sincrono,
com carga horaria de 2 horas, teve por objetivos: a) socializar e compartilhar as reflexdes sobre
as atividades realizadas a partir das leituras disponibilizadas no Google Sala de Aula; b)
dialogar com os demais a partir do plano de aula elaborado para o 1° ciclo do curso de EJA-
EPT com a Pedagogia da Alternancia.

Iniciamos com as impressoes dos professores sobre a constru¢do do plano de aula,
atividade considerada desafiadora por dois motivos: 1) Estimulou o planejamento coletivo, pois
os docentes sentiram a necessidade de discutir com os colegas; 2) Gerou inseguranca em parte
do grupo, ja que a atividade prevé trés momentos distintos (escola, comunidade e socializagao),
com os quais muitos ndo estavam familiarizados.

Em seguida, no didlogo do conhecimento, cada professor apresentou seu plano
oralmente, relacionando-o a uma area de interesse. Alguns identificaram afinidades entre as
disciplinas, enquanto docentes de areas técnicas relataram maior dificuldade em integrar
conteudos — algo que demandaria mais tempo para ajustes.

Conforme as apresentagdes ocorriam, duvidas iam sendo levantadas, como: quanto
tempo esses alunos ficam no tempo escola e tempo comunidade? Como os professores
conseguem acompanhar essas atividades? Ha somente cursos de EJA-EPT com Pedagogia da
Alternancia no Campus Castanhal? Essas perguntas iam sendo respondidas com a ajuda de
professores que atuam na instituigao.

As discussdes foram avangando, at¢ que chegamos a um ponto sobre o que estava
presente no PPC do curso e o que de fato concreto ocorria na implementagdo das atividades no
tempo-comunidade, a partir do relato de um professor, que esclareceu que dentre os entraves
encontrados, € pela sua experiéncia, esta o fato de a proposta estar perfeitamente encaminhada
no PPC, mas que na pratica ha diversas situagdes, como as colocadas a seguir: ha professores
que nunca atuaram como professor; ou seja, tem outras formagdes que ndo sao de professor e
outros que também nao atuaram nesta modalidade (EJA e Pedagogia da Alternancia). Entdo ¢
necessario mais formagdes como o curso ofertado para se ir fomentando discussdes, formagdes
continuadas desse tipo; para que a se possa ter uma nog¢ao maior do que realmente ¢ essa

integracdo entre o tempo escola e o tempo comunidade.
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Outra questdo ¢ que as atividades s@o elaboradas para o tempo-comunidade, porém no
retorno € um novo tempo-escola, com outro professor e a socializacao, as vezes, se perde.

Alguns professores sugeriam outros caminhos para isso, como deixar no planejamento
espaco para a socializag¢do das atividades antes do inicio da disciplina de outro professor.

A questdao do planejamento em coletivo também foi um ponto discutido, a partir do
numero de atividades enviado aos alunos. Para os professores fica evidente a importancia de
reunides para pensar de forma integrada as atividades para o tempo-comunidade, mas os
entraves de uma instituicdo que ndo funciona cem porcento sob a Pedagogia da Alternancia
pesa, pois seria enquanto os alunos estdo no tempo-comunidade que os professores poderiam
estar em reunido pensando no proximo tempo-escola, mas na realidade estio em outras
atividades institucionais.

Assim, tentamos encaminhar os professores para uma atividade coletiva de construgao
do Plano de Atividade, fazendo a integracdo de areas que fossem possiveis, porém os
professores expuseram que utilizar o modelo proposto, integrando 2 ou mais professores, seria
fazer mais do mesmo; que o ideal fosse um planejamento em que os professores pensassem em
uma problematica que contemplasse todo o tempo-comunidade. Alguns professores experientes
opinaram que nem sempre essa realidade ¢ possivel.

Encaminhamos o encontro para o final, dado o avangar da hora, com a conclusdo de
que ¢ reconhecido entre os professores os desafios para a implementacdo da Pedagogia da
Alternancia, no que diz respeito ao trabalho coletivo entre os colegas para a construcao de
Planos de Atividade e que, conforme o proprio texto estudado neste circulo, ¢ necessario
mudanc¢a de mentalidade e organizagdo institucional, a fim de que se cumpra a colegialidade
participativa e saia-se do isolamento de suas disciplinas.

Recebemos também palavras da importancia de momentos como este, de didlogo
institucional.

Ao final, apresentamos como seria a avaliagdo do curso e como seria importante a
participagdo de todos ao longo da semana respondendo e analisando aquilo que foi proposto em

todos os circulos.
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Figura 26 - Encontro de discussio do terceiro circulo
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Fonte: Print do Google Sala de aula, 2024.

3? encontro — assincrono — avaliacao do curso (13/04/2024 a 20/04/2024)

Para a avaliacdo do curso, elaborei um questiondrio avaliativo no Google Forms,
contendo 5 questdes que contemplavam tanto questdes gerais do curso, quanto questoes
reflexivas sobre os impactos do curso na aprendizagem especificas dos docentes que
atuam/atuardo com a Pedagogia da Alternincia na EJA-EPT.

Apresentei o questiondrio avaliativo ao grupo ao final do ultimo encontro sincrono,
composto de 5 questdes avaliativas e reflexivas. Estabeleci um prazo de uma semana para que
os professores acessarem o Google Formularios e avaliassem o curso.

Ao final do prazo estabelecido, tive um retorno de 14 respostas ao formulario.

3.4.4 Analise dos resultados da avaliacdo

Como resultados da primeira avaliagao da proposta formativa, considerei para compor
os dados o questionario avaliativo do curso, o que permitiu aos professores uma avaliacao de
todo o vivenciado.

Para a avaliag¢ao considerei os seguintes critérios, tendo em vista as questdes propostas:
1) vivéncia no curso quanto as atividades desenvolvidas; 2) reflexdes provocadas pelas discus-
sOes para a atuagao em sala de aula; 3) aprendizagens ressaltadas, que poderao servir de subsidio
ao fazer docente; 4) sugestdes para a melhoria dos circulos; 5) avaliagcdo geral do curso, quanto
a objetivos, metodologia, ou outras questdes ressaltadas.

Nos quadros que seguem, apresento a avalia¢do de cada critério e a interpretagdo que
realizei dos dados, os quais nos auxiliaram na reelaboracao do produto educacional para se-

gunda avaliagao.
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O Quadro 27 apresenta a avaliagdo do primeiro critério (sendo P, referente a professor
e 1 a ordem estabelecida, sendo assim: P1, professor 1; P2 professor 2 e assim sucessivamente

até P14), os grifos nas falas dos professores sao meus.

Quadro 27 -Avaliag¢do dos professores quanto ao primeiro critério

Critério: 1) Vivéncia no curso quanto as atividades desenvolvidas

Avaliacio dos professores

Particularmente eu ndo consegui participar como gostaria, com mais tempo para me aprofundar nos materiais
disponibilizados. Perdi também um dos prazos, entregando a atividade com atraso. Entretanto, os encontros
virtuais me auxiliaram em suprimir algumas duvidas, especialmente a partir das falas dos colegas. (P1)

Minha vivéncia foi fluida devido a maneira como a professora Jordane conduziu o curso ¢ mesmo com outros
afazeres profissionais consegui acompanhar todo o curso. (P2).

Foi uma vivéncia positiva, com algumas dificuldades naturais da formacao continuada, sobretudo na forma
de EAD. (P3)

Considero essa experiéncia de muita aprendizagem e de reflexdo sobre a tematica educacdo no/do campo e a
Pedagogia da Alternancia. Compreendi que a educac¢io do campo juntamente com a proposta da Pedago-
gia da Alternincia concebe o processo de ensino e aprendizagem como um processo dinidmico, contextu-
alizado, que deve ser significativo para o aluno. Uma proposta de ensino que oportunize o aluno conciliar o
estudo com o trabalho, de forma a garantir o direito a educagdo, desde o seu acesso, permanéncia e €xito. As
atividades propostas no curso foram bem diversificadas, mesclando textos, videos e atividades de escrita,
tornando o curso mais dinadmico, interativo e leve. Foi muito positivo essa forma de organizagdo que nem
percebiamos o tempo passar nos encontros sincronos, o tempo que era pra ser de 1 hora 30, passavamos 20, 30
minutos. A troca de experiéncia, o dialogo, as reflexdes sobre o tema entre os participantes do curso e a profa.
Jordane foi bastante enriquecedor. (P4)

Participar do curso de formagdo continuada "EJA EPT Com Pedagogia da Alternancia: o que é? como se faz"
representou uma oportunidade enriquecedora para aprimorar minhas praticas pedagogicas. Durante o curso,
pude ampliar meus conhecimentos sobre diversas abordagens educacionais, fortalecendo assim minha atua-
¢dao profissional na EJA-EPT. (P5).

Minha vivéncia foi pesitiva pois consegui desenvolver as atividades propostas e participar dos encontros aos
sabados pela manha. (P6)

Considero relevante as duas atividades, nas atividades assincronas foi disponibilizado materiais de 6tima qua-
lidade que permitiram de forma rapida tomar conhecimento sobre qual era realmente o objetivo do curso. Nas
atividades assincronas, o que foi solicitado como atividade nas atividades assincronas foi debatido de forma
clara e objetiva, promovendo um excelente aprendizado. (P7).

As atividades foram bem elaboradas a ¢ professora cumpriu com todos os horarios e datas pré-estabelecidas.
Além disso, ela deu feedback em todas as atividades assincronas, proporcionando aos/as discentes a possibili-
dade de reflexdo e ampliacdo das nossas respostas. Durante as aulas sincronas, ela sempre organizou o tempo
muito bem e isso garantiu que a maioria de nds pudéssemos nos expressar durante esses momentos. (P8)

Apesar de estar vivenciando um momento extremamente desafiador como Coordenadora do Curso Técnico
Integrado em Hospedagem - PROEJA, por conta das atividades relacionadas ao PDI, ao PPC e a greve, no
mesmo periodo deste curso, considero que minha vivéncia foi rica em aprendizagens, reflexdes, bem como,
pela oportunidade de ressignificar conceitos, metodologias, entre outros processos de ensino-aprendizagem
(P9).
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Muito positiva, ndo conhecia o porqué da alternancia fiquei bem curiosa, o curso foi bem positivo e didatico
com videos curtos , PDF, artigos, aulas sincronas e o que mais gostava era os lembretes das atividades no e-
mail (P10).

Todas as atividades foram importantes para a producéo do conhecimento trabalhado (P11).

Avalio como positiva tendo em vista que meu conhecimento sobre o tema era muito superficial. Durante o
curso tive oportunidade de diferenciar a Educag@o Rural apresentada pelo atual sistema de ensino da Educagdo
do Campo promovida por um grupo mais critico, a qual envolve a participacdo dos sujeitos daqueles ambientes
na busca de soluc¢des baseadas nas suas experiéncias (P12).

Considero todas as atividades importantes e significativas para a produc¢do do conhecimento construido (P13).

A proposta do curso e sua metodologia de trabalho cumpriu com os objetivos (P14).

Fonte: Elaboragdo propria, a partir das respostas dos participantes no questionario, 2024.

Como ¢ perceptivel, as vivéncias relatadas pelos professores ocorreram de maneira
diversas e sdo destacadas segundo a percepcao de cada um, segundo suas implicagdes diretas
nas atividades desenvolvidas no curso.

Ao analisar as respostas, foi possivel organizar quatro categorias que sinalizam as vi-
véncias, a saber:

1) Experiéncias: P2, P3, P4, P5, P6, P8, P10 e P12 retratam uma experiéncia positiva,
fluida, enriquecedora, rica, ressaltando os aspectos de condug¢do, organizacao das atividades e
feedbacks da professora formadora. Destacam ainda a metodologia, com aulas assincronas e
sincronas que tornou o curso dindmico.

2) Materiais utilizados: textos, videos e atividades de escrita, essa mescla de ativida-
des foram ressaltadas como positivas para a implementagao do curso nas falas dos professores
P4, P7 e P10.

3) Dificuldades encontradas: os professores P1 e P3 retratam as dificuldades encon-
tradas na vivéncia no curso, relacionadas ao tempo que deveriam se dedicar as atividades para
se profundar nos materiais e também as dificuldade de um curso EAD, ndo especificadas pelo
professores, mas que inferi, estdo relacionadas a primeira questao, pois em cursos dessa natu-
reza, sdo exigidas implicagdes ativas dos alunos nas atividades; ou seja, ndo ¢ uma atividade
tradicional de sala de aula.

4) Ressignificacdo de conceitos e vivéncias: P5, P4, P9 e P12 ressaltaram os impac-
tos na sua aprendizagem, a partir da vivéncia no curso, como a ressignificacdo do conceito de
Pedagogia da Alternancia, da metodologia utilizada nela, o que reflete no fortalecimento da
atuacao profissional dos participantes com a EJA-EPT.

Da avaliagdo desse critério, destaco que, para segunda versao do produto educacional,

¢ importante manter a organizagao das atividades distribuidas nos dois momentos, sincronos e
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assincronos, que compdem o circulo de saberes-formagao, bem como a diversidade de materiais
utilizados: textos, videos e producdes textuais.
Observe-se 0 que veio a tona na avaliagdo sobre o que as discussdes provocaram de

reflex@o para a sala de aula no Quadro 28.

Quadro 28 -Avaliagdo dos professores quanto ao segundo critério

Critério: 2) Reflexdes provocadas pelas discussdes para a atuacdo em sala de aula

Avaliagao dos professores

Sim, e muito. A provocacdo principal foi em relagdo as dificuldades que temos em construir acdes conjuntas,
derivado de nossas formagdes tradicionais. Também pensei em como a formatacdo da CH do IFPA nos afasta
da reflexdo acerca do nosso proprio fazer considerando a realidade que nos cerca. E ainda, em como a dis-
ciplina de Historia precisa constantemente ser construida levando em conta seus lugares [dos alunos].
(P1)

Sim. Sou professora de Educagdo Especial e as discussdes contribuiram com minhas reflexdes sobre a impor-
tincia de se buscar abordar o contexto dos alunos. (P2)

Sim, me fizeram refletir e repensar alguns pontos enquanto docente como, por exemplo, a forma de atividades
do tempo comunidade passadas para os discentes, dessa forma me colocando no lugar de estudante. (P3)

A Pedagogia da Alternancia me levou a refletir sobre a necessidade de cada vez mais conhecermos os nossos
alunos, a realidades deles, de forma a articular ¢ problematizar o conhecimento académico com o saber da
experiéncia deles, tornando o conhecimento como algo significativo e contextualizado para o aluno, le-
vando-o a se perceber como sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem. (P4)

Ao incorporar a Pedagogia da Alternancia a pratica pedagodgica em sala de aula, compreendi que os educadores
tém a oportunidade de oferecer uma educaciio mais contextualizada, participativa e significativa para os
trabalhadores-estudantes. Essa abordagem nao apenas contribui para o desenvolvimento integral dos estu-
dantes, mas também fortalece as comunidades, seja em contextos rurais ou urbanos. A proposta educacional
apresentada na formagao continuada revelou-se inovadora, oferecendo uma perspectiva reflexiva sobre a for-
magao integral e qualificada dos estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios e aproveitar as oportuni-
dades do mundo do trabalho. (P5)

Sim, com certeza. Valorizar muito mais a realidade em que os estudantes vivem e que o aprendizado pode
ocorrer também fora do ambiente escolar. (P6)

Sim, observei que ainda tenho muito a aprender, seja qual for a modalidade de ensino, observei que geralmente
damos pouca importincia ao conhecimento dos alunos, que ja temos enraizado nossas praticas e que
muitas das vezes, mesmo quando temos oportunidade de promover mudancas, ndo o fazemos, pois esta-
mos muito acomodados com o0 nosso sistema de trabalho. (P7)

Sim. Na verdade, as discussdes realizadas nas aulas me fizeram refletir sobre muito mais do que as minhas
aulas. Com os debates, pude langar um outro olhar para 0 meu companheiro e as suas vivéncias como sujeito
do campo. Por ele também ser professor, sempre conversamos sobre as nossas experiéncias escolares ¢ as dele
me fizeram compreender melhor aquilo que discutiamos nas aulas. Fruto de uma educag@o rural, ele ja compar-
tilhou episddios em que foi chamado de assassino da lingua portuguesa, ter sofrido bullying dos colegas por ser
da zona rural e também por sempre presentear suas professoras com artefatos e animais do campo. Com base
nessas trocas de experiéncia, tanto com meu companheiro como durante as aulas do curso, pude perceber, mais
uma vez, a relevancia de escutarmos o nosso alunado e de sermos sensiveis as suas historias de vida. Ademais,
¢ preciso fomentar que as suas historias, além de respeito, merecem espaco na organizagado da escola, das aulas,
do curriculo, das politicas publicas que pensam a educacdo de modo geral. Enfim, as discussdes dos circulos




171

sempre me proporcionavam modos outros de pensar a educacio, o sujeito do campo, o conhecimento,
enfim, a vida. (P8).

Com certeza as discussdes dos circulos me provocaram a pensar no desenvolvimento de meu trabalho em sala
de aula, principalmente, por reafirmar a escolha que fiz em trabalhar com EJA EPT. A cada dia me sensibilizo
com esses sujeitos de direitos, com a oportunidade que tenho de estimular a criagdo de uma ambiéncia que os
incentive a acreditar no seu potencial de transformacao da realidade nas suas comunidades. (P.9)

Sim, comecei a enxergar de maneira diferente o alunado ¢ quantas alternativas podemos ter com nossos
alunos. (P10)

Sim, na forma de como realizar meu planejamento de aulas (P11).

Sim! Na verdade, as discussdes me fizeram refletir que mesmo sem conhecer alguns conceitos da pedagogia da
alternancia e da educagdo do campo, em alguns momentos da nossa trajetdria docente utilizavamos de parte
desses conceitos de forma empirica, especialmente em trabalhos extraclasse. Essa pratica, diriamos...um pouco
desordenada nos deixava pensativo quanto aos resultados alcangado no aprendizado. Hoje entendemos que a
pratica extraclasse, sem a presenca do docente ¢ legitima, porém ha necessidade de se planejar muito bem
planejada (P12).

Sim, reflexdes a respeito da metodologia de ensino e praticas pedagégicas. (P13).

Com nao trabalho com a educac@o no/do campo, nos circulos compreendi os dois lados da historia, da teoria e
das questdes praticas, daqueles que estdo diretamente envolvidos com a educagdo no/do campo (P14).

Fonte: Elaboracdo propria, a partir das respostas dos participantes no questionario, 2024.

Do segundo critério analisado, evidenciei reflexdes que servirdo para o desenvolvi-
mento do professor em sala de aula. Destaco trés categorias:

1) Contextualizacdo do conhecimento: P1, P2, P4, P5, P6, P7 ¢ P9 manifestaram
reflexdes relacionadas a contextualizagdo de suas disciplinas/ do conhecimento ao contexto em
que se encontram os alunos, para tornd-lo mais significativo para esse estudante do campo, pois
¢ um dos principios da Pedagogia da Alternancia, a aproximacao do conhecimento cientifico
com o conhecimento pratico, da vivéncia pratica do estudante, principalmente ele que esta
imerso numa realidade da agricultura familiar.

2) Um novo olhar para o estudante do campo: P3, P8 e P10 evidenciam uma apren-
dizagem que despertou sensibilidade para o estudante da EJA-EPT do campo. Essa sensibili-
dade trouxe nas falas um novo olhar que propicia com que o professor se coloque no lugar do
estudante, suas experiéncias escolares, historias de vida e desafios.

3) O planejamento do ensino: as discussdes de certa forma chamaram a atengdo de
P11, P12, e P14 para as questdes do planejamento do ensino, algo muito positivo para o curso,
principalmente porque os professores percebem a importincia do planejamento para o tempo-
comunidade (expresso pelos professores como atividade extraclasse em sua pratica com ensino
regular). Entdo percebi que esses professores fizeram a articulagdo do conhecimento abordado

mais especifico (EJA-EPT com Pedagogia da Alternancia) para o seu desenvolvimento como
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professor em salas de aula. Destaco ainda o que P14 traz como reflexdo, pois percebeu pelas
discussdes as questdes tedrico-praticas, aquilo que encontramos no planejamento como possi-
bilidade e aquilo que efetivamente ocorre com os envolvidos nesse tipo de educacao.

Desse critério, evidencio que para a segunda versao do produto educacional, manterei
as discussdes que buscam promover a reflexdo dos professores sobre a importancia da contex-
tualizacdo do conhecimento para o aluno; do planejamento para atuar nessa modalidade; porém,
devo dar um pouco mais de énfase em outros aspectos, que apenas foi citado por uma partici-
pante, que ¢ saber trabalhar de forma conjunta na Pedagogia da Alternancia na EJA-EPT e
também a importancia dos instrumentais da pedagogia da alterndncia para a sua efetivagdo.
Talvez buscar aprofundar as questdes dos pilares dessa pedagogia, algo que foi limitado por
conta do tempo dos encontros sincronos, de apenas duas horas de duragao.

Sobre as aprendizagens ressaltadas que servirdo de subsidio para o fazer docente do

professor, terceiro critério, apresento, no Quadro 29, alguns destaques dos professores.

Quadro 29 -Avaliagdo dos professores quanto ao terceiro critério

Critério: 3) aprendizagens ressaltadas, que poderdo servir de subsidio ao fazer docente;

Avaliacao dos professores

Me auxiliardao em propor acdes que envolvam Pedagogia da Alternincia no meu campus - uma luta dificil,
pois estamos no processo de encerramento se Oferta na CAIP (polo rural), por conta de inimeras dificuldades.
Esse ¢ meu principal objetivo, além de aprimorar os projetos que tenho e proporei relacionado ao espaco
rural de Paragominas (P1).

Sim, vao me ajudar a melhorar a preparacio das aulas do tempo escola e nas atividades do tempo comuni-
dade. A troca de saberes com os demais colegas de curso mostra que possuimos uma rede que precisa ser mais
conectada e mais integrada (P3).

[...] me levou a refletir sobre algumas estratégias para realizagdo de estudos, formacdo continuada de professores
sobre educagdo do campo no campus onde trabalho que esta localizado na zona rural, que possui os seus desafios
e particularidades. Precisamos refletir, estudar sobre essa realidade, pois o processo de ensino e aprendizagem
deve considerar o contexto, os sujeitos que estio envolvidos nesse processo. Nao tem como falar de plantio
de morango, se a situacdo problematica vivenciada pelo aluno é a praga de lagarta que tem destruido o
plantio de macaxeira (P4).

Alguns pontos de aprendizado que destaco e que certamente enriquecerdo minha pratica docente incluem: com-
preender a relevincia de contextualizar os contetidos de maneira significativa para os estudantes da EJA-
EPT, considerando suas vivéncias e realidades; adquirir conhecimentos sobre a Pedagogia da Alternancia e
sua aplicacéiio pratica, visando uma educagdo mais integrada e adaptada as necessidades dos estudantes; reco-
nhecer a importincia de conhecer a histéria e as lutas do movimento da Educacio do Campo para promo-
ver uma educacio mais critica e comprometida com as questdes sociais. Esses aprendizados certamente for-
talecerdo minhas praticas em sala de aula, tornando-as mais contextualizadas e alinhadas as necessidades ¢ reali-
dades dos estudantes (P5).

Sim, os circulos colaboraram no fazer docente no sentido de observar diferentes possibilidades relatadas pelos
demais professores ¢ a professora responsavel pelo curso. Eu ja possuia a pratica de fazer algumas atividades
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extraclasse em propriedades de estudantes e, depois do curso, penso em desenvolver outras para potencializar
o processo de ensino e aprendizagem abordando a realidade local (P6).

Sim. me despertou muito as maneiras como os colegas, principalmente os que ja tomaram inciativas de modificar
seu modo de atuar em sala de aula colocaram suas experiéncias, ainda ndo trabalho com a pedagogia da alternan-
cia, mas certamente aprendi bastante com o curso e espero nio cometer erros citados praticados nesta forma
de ensino por colegas (P7).

Como dito anteriormente, sim. Sempre busco planejar e implementar aulas que partam das necessidades dos/as
alunos/as. Inicio as aulas de inglés todo ano com uma escuta coletiva das demandas dos/as estudantes ¢ a partir
dai comeco a elaborar o ano letivo. Sempre trabalhamos literatura (com textos produzidos por povos originarios,
afro-estadunidenses e de pessoas LGBTQIAPN+), producao de texto e exercicios de producao oral e compreensao
auditiva com base em pessoas reais, ndo em um ideal de falante nativo. O curso de extensao veio reiterar a
importincia de continuar atuando desse modo, sempre cativando em meus/minhas alunos/as o sentimento
de que aprender inglés ou qualquer outra lingua é um direito previsto em lei e 0 meu papel como professor
€ o de assegura-lo. Penso que o curso também me fez pensar na relevincia de comecar a pensar politicas
publicas que assegurem o direito do/a estudante de ter uma aprendizagem de linguas que reflita a sua
realidade, que a respeite e, principalmente, que a compreenda como necessaria para esse pluriverso de saberes
que nos atravessam e compdem sentidos a vida (P8).

Sim, as discussdes dos circulos colaboraram em aprendizagens para a minha docéncia, principalmente, quanto a
compreensio relacionada aos desafios da utilizacdo dos Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC),
bem como, quanto a importincia do planejamento coletivo, colaborativo, cooperativo, visando integrar as
disciplinas. Que neste formato ¢ preciso trabalhar as fogueiras das vaidades (egos), repensar o nosso fazer do-
cente, pois precisamos tomar consciéncia de nossa atuagdo como facilitadores desse processo de ensino-aprendi-
zagem (P9).

No caso a questdo da pedagogia da alternancia em si, nio necessariamente tirar as pessoas do campo, mas
deixar a escola em sua realidade, tentar reconhecer o que o aluno sabe e aproveitar seu conhecimento na
escola. (P10).

Sem duvidas o aprendizado durante o curso, especialmente por ter sido preparado de forma pontual, foi o grande
trunfo desse momento formativo. Outro ponto a destacar foi a participacio de alguns colegas na contribuicio
das discursdes (P12).

A partir das experiéncias compartilhadas durante os periodos de aprendizagem pratica, os educadores podem
aprender sobre os desafios enfrentados pelos alunos fora da sala de aula, o que pode informar suas praticas
pedagodgicas para torna-las mais contextualizadas e relevantes. As discussdes nos circulos podem fornecer in-
sights sobre diferentes abordagens de ensino, estratégias pedagégicas eficazes ¢ formas de engajar os alunos
de maneira mais significativa. Essas aprendizagens podem ser aplicadas diretamente na sala de aula para me-
lhorar a experiéncia de aprendizagem dos alunos. [...] (P13).

Acredito que a Pedagogia da alternéncia foi o ponto alto da discussdo. Acredito que com algumas adaptagdes
¢é possivel propor proposta para a educagdo na "cidade" (P14).

Fonte: Elaboracdo propria, a partir das respostas dos participantes no questionario, 2024.

Em relacdo a este critério, as aprendizagens foram diversas e as agrupei em quatro
categorias, ressaltando aquilo que as aproxima, em termos de sentido expressado pelos profes-
sores:

1) Aprendizagens para a pratica em sala de aula: P3, P4, P5, P8, P13 relatam apren-
dizagens que estao voltadas para a pratica em sala de aula, como, por exemplo, como consegui-

ram perceber a aprendizagem relacionada a contextualizar os conteudos de forma significativa
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para os estudantes da EJA-EPT, considerando suas vivéncias e realidades; como aplicar conhe-
cimentos praticos nas atividades de tempo escola e tempo comunidade.

2) Situacdes profissionais problematicas: P1 e P8, por exemplo, sinalizam aprendiza-
gens que os motivam a agir em prol da melhoria da realidade escolar, como P1, que busca por
meio da Pedagogia da Alternancia atenuar uma situagao de fechamento de atendimento da Edu-
cacdo do Campo em sua instituicdo. Além disso, P8 também sinaliza que despertou para a pro-
positura de politicas publicas que assegurem o direito do/a estudante de ter uma aprendizagem
de linguas que reflita a sua realidade.

3) Aprendizagens a partir do conhecimento tedrico: os professores P5, P10, P12, P13
trazem a questdo dos conteudos abordados no curso como sendo de grande aprendizado, ou
seja, o conhecimento teorico se faz relevante ainda para a pratica do professor que lida com a
EJA-EPT, como, por exemplo, conteidos como a Pedagogia da Alternancia e sua aplicagdo
pratica e o movimento da Educagao do Campo.

4) Aprendizagem com o outro: os professores P6, P9, P7, P12 ressaltam as aprendiza-
gens a partir da partilha na vivéncia com o outro no curso. A partir das experiéncias comparti-
lhadas, os professores refletiram sobre sua pratica docente e aprenderam com as experiéncias
compartilhadas por colegas.

Considero que neste critério as aprendizagens foram significativas e auxiliam os pro-
fessores a refletirem tanto em questdes problemas de sala de aula e de como podem agir na sua
pratica para a melhoria do ensino, como de proposituras de politicas publicas de maneira geral
para essa modalidade de ensino.

Para o produto educacional ¢ relevante manter as discussdes no sentido de promover
a melhoria da pratica do professor em sala de aula e dessa articulagdo entre o conhecimento
tedrico (que foi abordado no curso) para a pratica, que foi expressado por parte dos professores.

No Quadro 30, abordo o proximo critério, que fala a respeito das sugestoes para a

melhoria do curso.

Quadro 30 - Avaliagdo dos professores quanto ao quarto critério

Critério: 4) sugestdes para a melhoria dos circulos

Avaliacao dos professores

Construgao de um Drive com referéncias (P1).

Eu trocaria o titulo do curso fazendo uma relagio direta com a Educagdo do Campo porque foi o que o
curso mais contemplou (P2).

Realizacdo de uma atividade pratica, ou seja, aplicacdo de um plano de aula com tempo escola e tempo
comunidade. No sentido de realizar um trabalho colaborativo e integrado entre as areas de conhecimento,
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dois professores fariam um plano de aula de forma integrada. A agao seria planejada, executa e avaliada
pelos professores. Isso seria apenas um exercicio para fomentar o planejamento colaborativo. (P4).

Maior tempo nas aulas sincronas, pois verifica-se que as discussdes sdo extremamente enriquecedoras
P7).

Acredito que o curso poderia ter tido uma carga horaria maior. A complexidade das discussdes € a
gama de conhecimentos da professora poderiam ter se expandido para, no minimo, mais uns 10 encontros
rsrs'. Acredito que o curso foi excelente e espero que a professora Jordane continue com essa iniciativa
necessaria (P8).

Um pouco mais de tempo para a realizacdo das atividades a serem postadas; 2) mais exercicios
praticos como o que foi realizado no encontro do dia 13/04; 3) que possamos realizar um estagio
(para acompanhar de perto o desenvolvimento/pratica) da Pedagogia da Alternincia que pode-
ria/podera ser pensando no periodo do SICOOPES (P9).

Que nas proximas edigdes seja pensando algo para a incluséio de praticas de educagao inclusiva: que
garanta que o curso aborde praticas e estratégias para promover a inclusdo de todos os alunos, conside-
rando suas diversas necessidades e estilos de aprendizagem dentro da EJA por meio da educagdo do
campo (P11).

O programa do curso foi muito bem elaborado. Gostei do tempo destinado aos momentos assincronos,
mas gostaria de sugerir que para momentos sincronos, especialmente onde haja formacao de gru-
pos, seja dado um tempo maior para a apresentacao dos resultados (P12).

Um momento presencial com a turma (P14).

Fonte: Elaboracdo propria, a partir das respostas dos participantes no questionario, 2024.

Trago para esse critério as principais sugestdes dos professores, observando quais de-
las poderdo ser ou ndo implementadas para a segunda aplicacao do produto educacional. As
sugestdes se concentram em cinco categorias:

1) Materiais: Ha sugestdes de incorporar ao curso um drive para materiais, o que po-
derei realizar na segunda aplicagdo do curso, apesar de que em cada orientagdo consta ao final
uma secao “Material complementar de estudo” com links para acesso a uma pasta do Google
Drive do curso.

2) Tempo/carga horaria: Foi sugerido que haja melhor utilizagdo do tempo para a
realizacdo das atividades assincronas e das atividades em grupo durante as discussdes sincro-
nas; bem como que se estenda a carga horaria do curso. Esse ajuste podera ser realizado em
relagdo a organizacdo de um novo cronograma para a segunda aplicag3o.

3) Atividade pratica: Foi sugerido que a atividade pratica (constru¢ao do plano de
aula/ensino) seja feita de maneira integrada com outros professores. Durante o curso, pelas
questdes de os professores nao estarem familiarizados com as disciplinas dos demais e ainda
pela questdo do tempo do curso, ndo conseguimos realizar plenamente a atividade coletiva.
Houve a proposta, a discussdo por todos, a constru¢do do plano individual e posteriormente

seria feita a parte coletiva, houve o reconhecimento da importancia na pratica pedagoégica, mas
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a constru¢do do plano coletivo ndo foi concretizada. Outra atividade de discussdo em grupo, no
entanto, foi possivel, e realizada no segundo circulo.

4) Praticas inclusivas: as praticas inclusivas na Educagao do Campo foi um aspecto
também levantado como sugestdo. Mas ¢ importante ressaltar que as praticas inclusivas na
Educagdo do Campo sdo abordadas de maneira implicita no curso, pois a propria Educagdo do
Campo ¢ uma modalidade de educagdo inclusiva, a partir de sua concepgao ampla (Rossato;
Praxedes, 2015). Talvez deixar isso mais claro na apresentacao do curso.

5) Atividade presencial: dois professores também sugeriram atividades presenciais
para complementar o curso. No formato que foi oferecido o curso, on-line, para professores da
rede como um todo, ndo conseguiriamos realizar atividades presenciais. Porém o curso pode
ser adaptado para uma versao presencial, em um campus que oferegca EJA-EPT na Pedagogia
da Alternancia, sendo possivel, assim, organizar momentos presenciais.

Desse critério, evidencio que € necessario disponibilizar um local para os materiais
dos circulos; estender o tempo dos encontros sincronos e assincronos; reorganizar a atividade
pratica; evidenciar as praticas inclusivas.

A seguir (Quadro 31) apresento o ultimo critério, que trata da avaliacao geral do curso

pelos professores:

Quadro 31 -Avaliagdo dos professores quanto ao quinto critério

Critério: 5) Avaliacdo geral do curso, quanto a objetivos, metodologia, ou outras questdes ressaltadas

Avaliagdo dos professores

De forma geral, o curso esta bem estruturado. As instrucdes siio claras e a linguagem ¢é acessivel. A proposta
¢ aberta, o que leva a modificagdes ao longo dos encontros. Os prazos sdo bons, ainda que eu ndo tenha conseguido
cumprir corretamente por conta da minha propria rotina. As referéncias escolhidas também sio boas, especial-
mente para quem nunca estudou o assunto (meu caso). Se possivel, numa oferta futura, seria interessante propor
uma vivéncia em comunidade onde se trabalhe com EJA EPT (P1).

Nao tenho criticas a estrutura do curso visto que me acrescentou muito. Talvez eu colocaria a atividade altima
como segunda pois percebi que poderiamos ter nos aprofundado mais se tivéssemos mais tempo de curso
(P2).

Acredito que os objetivos do curso estdo bem definidos; os contevidos estio de acordo com a proposta; pois,
convergem para o aprendizado sobre a pedagogia da alternancia em EJA EPT; a metodologia do curso foi muito
boa, com os encontros sincronos e na flexibilidade das entregas das atividades assincronas. Como sugestio o
curso pode ser ampliado com ciclos formativos intercampi.(P3).

De forma geral, o curso foi 6timo. A professora Jordane mediou os encontros sincronos maravilhosamente, pro-
blematizando cada ponto abordado pelos professores, ouvindo atentamente a fala de cada um. As atividades as-
sincronas foram leves, dindmicas, diversificadas e interativas, tornando a realizacdo menos cansativas e¢ enfado-
nhas. O curso poderia ter mais encontros para o compartilhamento de atividades praticas (plano de aula)
realizadas pelos professores de forma integrada e colaborativa. (P4).
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Os objetivos do curso foram definidos de forma clara, relevantes e estavam alinhados as minhas expecta-
tivas desde o inicio. A metodologia adotada foi participativa, interativa e estimulante, favorecendo a cons-
trucio coletiva do conhecimento, a reflexdo critica e a aplicagdo pratica dos conceitos aprendidos. Uma varie-
dade de recursos educacionais, como videos, textos, atividades praticas e estudos de caso, foi utilizada, enrique-
cendo significativamente a experiéncia de aprendizagem e atendendo as diferentes preferéncias de aprendizado
dos participantes. Além disso, os espagos de interacao e colaboracio proporcionados tanto pelo Google Sala
de Aula, Google Meet quanto pelo grupo de WhatsApp foram fundamentais para fortalecer a troca de
ideias e experiéncias entre os participantes. Também ¢ importante destacar que feedbacks foram fornecidos
regularmente ao longo dos circulos, o que contribuiu para o aprimoramento continuo do processo de aprendiza-
gem. (P5).

Estou satisfeito com o objetivo, contetidos e a metodologia adotada pelo curso. Acredito que enriqueceria o
curso, se houvesse em algum determinado momento o relato de professores e estudantes que vivenciam a
Pedagogia da Alternancia. No mais, ficam meus agradecimentos pela oportunidade de participar e agregar no-
vos conhecimentos.(P6).

Quanto aos objetivos considero que foram alcangados, os participantes realmente , em especial que ainda néo
trabalham com a pedagogia da alternancia e modalidade de aulas com tempo escola e tempo comunidade sairam
com um excelente embasamento sobre esta pratica de ensino

Os contetdos considero adequados, optou-se por conteudos diversificados, claros e escritos de maneira de facil
interpretacdo, o que auxiliou bastante no desenvolvimento do curso.

As metodologias utilizadas nas duas formas de encontro foram muito boa, permitiram excelentes discussoes (P7).

A meu ver, a professora foi extremamente organizada e trabalhou com uma gama de recursos para nos auxiliar
numa compreensao mais aprofundada da Educacao do Campo, pedagogia da alternancia e EJA - EPT. Para mim,
os objetivos do curso foram alcancados, os contetidos foram bem trabalhados, sobremaneira para aque-
les/as que conseguiram se dedicar durante as atividades assincronas, a metodologia foi diversificada e a
professora sempre muito atenciosa com todos/as nés. S6 gostaria de agradecer por ter proporcionado tantos
momentos lindos para a turma, professora. Gostei muito de te conhecer e, mais uma vez, desejo muito sucesso na
sua trajetoria (P8).

Minha avaliag@o geral do curso vivenciado, ¢ MUITO BOM, para ser EXCELENTE e contribuir ainda mais com
as outras turmas, sugiro: incluir mais exercicios praticos nos encontros e a realizacdo de um estagio para o
acompanhamento do desenvolvimento na pratica. (P9).

Talvez eu colocaria um pouco mais de interagcio no grupo de WhatsApp e mais cores na plataforma apenas
isso. Amei participar do curso. (P10).

Pontos a melhorar: como em todo curso, ha pontos que podem ser aprimorados, como a ampliacéio de atividades
praticas e vivenciais, a inclusdo de mais estudos de caso e exemplos reais, ¢ o fortalecimento das redes de
colaboracio e apoio entre os participantes. (P11).

Creio que quanto aos objetivos certamente os mesmos foram alcangados. Os contetidos, foram compativeis com
os temas abordados, porém caso seja possivel inserir na lista de materiais alguns modelos de PPC de cursos
superiores que utilizam a PA. No geral amei participar desse curso e recomendaria facilmente como curso
introdutorio ao tema. (P12).

Como falei anteriormente o curso atendeu ao que foi proposto. Gostei da leveza da formacio e de interagir
com pessoas de outras areas e formacio. (P14)

Fonte: Elaboragdo propria, a partir das respostas dos participantes no questionario, 2024.

Quanto a avaliacao geral do curso, esse critério estd organizado em quatro categorias:
1) Objetivos do curso: Quanto a avaliacao dos objetivos do curso, os professores dis-

seram que estdo em pleno acordo com o curso e que foram alcancados por meio das atividades
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que foram propostas. Nesse sentido, eles podem ser mantidos na segunda versdao do Produto
Educacional.

2) Conteudos: O conteudo do curso foi avaliado como adequado, a partir das referén-
cias indicadas e a proposta do curso.

3) Metodologia: A metodologia também € colocada como acertada entre os professores,
destacando aspectos como “aberta”, “participativa”, “interativa” e “estimulante”, favorecendo
a construcao coletiva do conhecimento, o que vai ao encontro do proposto para o Circulo de
Saberes-Formagao.

4) Outras questodes ressaltadas: Os professores levantaram trés questdes que o curso
poderia proporcionar:

a) Vivéncia em comunidade que oferte EJA-EPT com Pedagogia da Alternancia.
Sobre essa sugestdo, em especial, acredito que apenas seja possivel ao realizar um curso no
formato presencial e em campus que oferte tal modalidade, o que ¢é bastante restrito na rede.

b) Ampliagdo do espago para compartilhar as atividades produzidas. Essa sugestdo
¢ perfeitamente possivel e sera revista para a segunda versao do produto.

C) Relatos de experiéncia de professores e estudantes da EJA-EPT com Pedagogia
da Alternancia e também estudos de caso. Sdo sugestdes que poderdo ser colocadas como uma
vivéncia no curso on-line ou sugestdo para o professor-formador ao implementar seus encon-

tros.

3.4.5 Revisdo da proposta formativa

A avaliacdo dos professores cursistas nessa primeira aplicacdo indicou para o PE:
ampliacao do tempo dos encontros sincronos de 1 hora e 30minutos para 2 horas; evidenciar no
produto uma pasta, drive para os materiais de estudo do curso; prever no material a
possibilidade de oferta de formagao no formato presencial; prever no produto indicagdes para
momentos de relatos de experiéncia de professores e estudantes da EJA-EPT na Pedagogia da
Alternancia e/ou estudos de caso.

Além dessas alteragdes que serdo incorporadas a nova versao, foram consideradas duas
outras sugestdes, realizadas pelo colegiado do Programa de Poés-graduacdo em Ensino

Tecnolégico** (PPGET) ao aprovar o Relatério de Pratica Profissional, sdo elas: incluir no
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produto orientagdes para o formador sobre como conduzir um circulo (postura, dicas de como
mediar a participacdo, etc.); avaliar a pertinéncia de prover orientagcdes no produto para a
conducdo da formagdo no modo presencial (organizacdo do ambiente da formacgao,
disponibilidade dos recursos, etc.), haja vista que esta aplicagdo foi realizada de forma on-line,
com encontros sincronos e assincronos.

De todo o processo de desenvolvimento e avaliagdo da proposta formativa, considero
que vivenciar essa etapa da pesquisa foi um momento de muita reconstru¢do do Produto
Educacional, que pressupde reconstru¢do dos caminhos da pesquisa, pois uma coisa ¢ aquilo
que o pesquisador visualiza antes de colocar em pratica e outra ¢ quando realmente pode-se
refletir juntamente com o grupo sobre as atividades propostas, a imprevisibilidade do tempo, a
receptividade dos professores, as experiéncias dos professores.

E importante ressaltar que grande parte dos interessados no curso sio professores com
vasta experiéncia profissional e que possuem titulos académicos em nivel strictu sensu, o que
reforga nosso referencial tedrico de que nunca estamos prontos e acabados em relagdo a
docéncia (Mizukami et al. 2010), e que aprender na docéncia € um processo ao longo de toda a
nossa pratica profissional; que necessitamos estar abertos, em postura sempre de aprendente, e
foi a postura que os professores ali presentes escolheram para o curso, sempre engajados em
aprender, embora sabendo que estamos ainda trilhando um caminho de pesquisa.

E importante destacar o nimero significativo de inscrigdes no curso e o quanto isso
denotou o interesse por parte do publico de professores em conhecer e se aprofundar na tematica
de estudo ofertada, como também o interesse de outros publicos, como pedagogos e estudantes
de pos-graduacdo de maneira geral e isso nos aponta para outros desdobramentos para o Produto
Educacional.

E relevante ainda frisar os desencontros neste caminhar da aplica¢o, desafios que
ocorreram no desenvolvimento, mesmo com um publico que se mostrou interessado nas
discussoes, tais como:

a) questdes do tempo que ¢ necessario dedicar aos estudos assincronos. Conciliar as
demandas de trabalho que os professores enfrentam em suas institui¢des com as demandas do
curso foi uma questdo dificil, que exigiu organizacao por parte dos professores € compreensao

por parte da professora formadora.

24 No PPGET-Ifam, ap6s a primeira avaliagdo do produto, os doutorandos tém um prazo de 60 dias para apresentar
o Relatorio de Acompanhamento da Pratica Profissional. O relatorio foi deferido, mas foram feitas sugestoes que,
dada a pertinéncia, foram incorporadas a segunda versdo do PE.
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b) exercicios de leitura longos. Textos muito longos ou o excesso deles tenderam a
trazer desanimo entre os professores. Ao perceber esses sinais, como mencionado, reorganizei
o planejamento para dar continuidade ao curso, com uma proposta mais dinamica envolvendo
analise de letra de musica e video com entrevista, que tratasse da tematica estudada, sem perder
a esséncia do debate proposto no circulo.

Essas dificuldades e também os acertos fazem parte dessa construgao formativa, como
também pude inferir do curso como um momento de troca, de partilha de experiéncias em
formacao realizadas entre professores de campi diversos, mas em rede, em busca de uma cultura
de formacgao de professores (Novoa, 1997), ndo imposta de maneira autoritaria e vertical aos
participantes, em que os sujeitos isolam-se e passivos escutam o que os formadores tem a dizer,
mas em momentos em que os professores foram protagonistas nos diversos momentos do
processo de formagao: na concepcao (quando da escuta/entrevistas em vista das necessidades
formativas) e no acompanhamento (momentos sincronos e assincronos), € na avaliagdo
(novamente consideracdo das necessidades para a reelaboragcdo, para novos processos
formativos).

Assim, cabe-me na sequéncia, organizar ¢ analisar os dados constituidos para

evidenciar respostas ao problema de pesquisa do estudo. E o que apresento no proximo capitulo.
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4 COLHENDO OS FRUTOS: resultados alcancados

Uma arvore ¢ identificada por seus frutos. Ninguém colhe figos de espinheiros, nem
uvas de arbustos espinhosos.
Lucas 6:44

Do mesmo modo que um agricultor colhe os frutos apos meses de cultivo, este capitulo
apresenta os resultados alcangados a partir da proposta formativa. E o momento em que, nesta
etapa da caminhada, visualizo os resultados dos momentos de desenvolvimento e avaliacdo do
Produto Educacional e como esse processo responde ao problema de pesquisa investigado.

Dessa forma, este capitulo tem por objetivo evidenciar em que aspectos saberes que
emergem de uma proposta formativa com énfase na Pedagogia da Alternancia, sustentada no
Circulo de Saberes-Formacdo, atuam na aprendizagem da docéncia de professores do Proeja.
Apresenta em sua estruturagdo 1) a organizacao dos dados; ii) a andlise; e iii) a compreensao

emergida por meio dos resultados da analise.

4.1 Selecionando os frutos: organizacio dos dados

Como quem recolhe e separa os frutos no campo, para realizar a andlise, foi necessario
identificar e organizar os dados produzidos. Para compor o corpus da pesquisa, os encontros
sincronos foram transcritos (gravacao de video), os registros dos encontros assincronos foram
selecionados (Google Sala de Aula) e as respostas do Questionario do Google Formulario foram

organizadas. No Quadro 32, apresento a codificacdo utilizada para cada uma das fontes:

Quadro 32 - Identificagdo do corpus da pesquisa

Fontes Encontros Participantes Caédigos
Transcri¢do dos encontros Encontro sincrono 1 a Pl1aPl4 TES(1a4) P(lal4)
sincronos 4

(Gravacao de video)

Selecdo dos registros Encontro assincrono 1 Pl aPl4 RA(1a2) P(lald)
assincronos a2®
(Google Sala de Aula)

25 Nas atividades propostas para o curso, tivemos 4 encontros assincronos, mas um dos encontros (encontro
assincrono 3) foi para a produg@o de um plano de aula, no qual ndo utilizamos na selegdo para compor o corpus.
Assim, desconsiderei esse encontro e considerei apenas as reflexdes resultantes dessa atividade, que ocorreram no
encontro sincrono 4.



182

Questionario do Google Encontro assincrono 4 Pl aPl4 QGF P(lal14)
Formulario

T = Transcrigao
ES = Encontro Sincrono
EA = Encontro Assincrono
RA = Registro assincrono
Q = Questionario
GF = Google formulario
P = referente ao professor participante
Numeragao = identificag@o do professor e do nimero do encontro
Fonte: Elaboracao propria, 2024.

Realizada a organizacao das fontes, com sua codificacdo, iniciei o processo de analise.

Apresento a seguir a perspectiva de analise.

4.2 Examinando a safra: a analise

Ao considerar a abordagem da pesquisa, qualitativa, o objetivo definido para esta etapa
da pesquisa e o problema de pesquisa, defini a Anélise Textual Discursiva — ATD, assentada
em Moraes e Galiazzi (2011), como perspectiva para analisar os dados constituidos ao longo
do desenvolvimento e avaliagdo da proposta formativa (Produto Educacional da pesquisa), por
meio da transcri¢gdo dos encontros sincronos (gravacao de video), dos registros escritos dos
professores participantes nos encontros assincronos (Google Sala de aula) e do Questionario
do Google Formulario.

Compreendo a ATD como um “processo auto-organizado de construcdo de
compreensdo em que novos entendimentos emergem a partir de uma sequéncia recursiva de
trés componentes [...]” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 12). Esses trés componentes estao

representados na Figura 27.
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Figura 27 - Passos da ATD desenvolvidas na analise

1. Fragmentagdo do

. . - texto: dudio da
1.Unitarizacdo & gravacao; registros

escritos; questionario.

2. Categorizacdo das
2. CategorizagGo & unidades de sentido.

3. Descricdo e

3. Metatexto L] interpretacdo do autor.
Comunicagdo do emergido.

Fonte: Elaboracdo Propria, com base em Moraes e Galiazzi (2011).

A ATD proporciona com que o pesquisador se coloque como autor de seus textos em
uma construcao que exige envolvimento e impregnagao nos materiais constituidos, a fim de que
novas compreensdes do objeto de pesquisa possam emergir.

A seguir, apresento o primeiro passo da ATD, a Unitarizacao.

4.2.1 Unitarizagdo: aproximag¢do ao caos

O primeiro passo da ATD consiste em um processo de desmontagem ou fragmentagao
dos textos, como se uma lupa fosse colocada sobre os menores aspectos, ou detalhes que
compodem os textos, buscando perceber os sentidos em seus pormenores.

Este exercicio inicial ¢ desafiador, pois muitas dividas se apresentam sobre por onde
comegar, onde focar a aten¢do no conjunto extenso de textos que compdem o corpus? Moraes
e Galiazzi (2011) respondem a essa questdo, afirmando que ¢ o proprio pesquisador quem
decide em que medida sera feita a fragmentagdo dos textos. Dai que o problema de pesquisa se
constituiu como questdo guia das escolhas dos fragmentos dos textos: em que aspectos saberes
que emergem de uma proposta formativa com énfase na Pedagogia da Alternincia, sustentada
no Circulo de Saberes-Formagdo, atuam na aprendizagem da docéncia de professores do
Proeja?

Do mesmo modo, esse passo constitui-se em um momento de aproximagao ao caos,
pois da desordem que se faz com o texto, surge a possibilidade de emergéncia do novo (Moraes;

Galiazzi, 20006).
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Em meio ao caos da desordem, fragmentei um grande niimero de textos da transcri¢@o
dos encontros sincronos (gravagao de video), dos registros escritos dos professores
participantes nos encontros assincronos (Google Sala de Aula) e do Questionario do Google
Formulério, de onde extrai as unidades de analise ou de sentido.?® O Quadro 33 apresenta um

exemplo do processo de fragmentagdo e construg¢ao das unidades de andlise ou de sentido.

Quadro 33 - Exemplo do processo de fragmentagdo e construgdo das unidades de analise ou de sentido

Unidade de analise ou de

Codigo Fragmentacao . .
g g § sentido reescritas

A citacdo remete a uma pré-nogdo que indica o campo
enquanto um espacgo sem construgdo de conhecimentos ou
sentidos, de onde a pessoa deveria sair para "estudar".
TES1 P1 Porém, compreendemos pela leitura que a pessoa do campo
possui seus proprios sentidos que ndo estdo necessariamente
ligados ao sair de seu territério. O proprio lugar ¢ de
producdo de sentidos e deve ser compreendido enquanto tal.

O campo considerado como
lugar de produgao de saberes

O estudo do campo deveria ser no campo e para 0 campo
(pode até parecer redundante, mas ndo ¢). Considerando que
ndo € possivel construir um campus para cada cidade, a
gente recebe esses estudantes do campo, das aguas e das
florestas em nossas instalagdes urbanas, as vezes
esquecemos que eles estdo na cidade, mas que suas
vivéncias sdo do campo. Devemos valorizar a bagagem
cultural/educacional que esses alunos trazem consigo.

Valorizagdo na escola dos
saberes produzidos pelos
camponeses

TES1 P3

Fonte: Elaboracéo propria com base no corpus da pesquisa, 2024.

Ao realizar o procedimento de fragmentagdo, na reescrita desses fragmentos em
unidades menores de analise ou de sentido, conforme apresentado no Quadro 33, cheguei a
organizagdo de 7 grupos de unidades. Estes, conforme aproximacao de sentidos, totalizaram 24
tipos de fragmentos de unidades de andlise ou de sentidos, conforme Quadro 34.

Esses fragmentos foram agrupados conforme a ordem que foram sendo selecionados
e conforme sentidos. Para cada grupo foram dadas cores como verde, amarelo e laranja

(verificar 4.1 do material no link do drive).

26O processo de andlise do corpus pela ATD nesta fase da pesquisa estd disponivel em:

https://drive.google.com/file/d/1-GYStyQO3Xbb94ymH1_ov0L7qJ9sBxMn/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1-GYStyQO3Xbb94ymH1_ov0L7qJ9sBxMn/view?usp=sharing
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Quadro 34 - Unidades de analise do corpus da pesquisa

UNIDADES DE ANALISE OU DE SENTIDOS

4 - Critica ao
sistema
capitalista que
afasta os
jovens de seu
proprio
universo, o
campo.

5 - A educag@o
no campo para
a emancipagdo
e
empoderament
o dos sujeitos
rurais

6- A
valorizagdo da
escuta dos
sujeitos do
campo para

uma educagio
libertadora

14
Reflexado
sobre
reconsidera
r suas
proprias
praticas
educacionai
s

15 -

reflexao
sobre as
dificuldade
S em
construir
agoes
conjuntas
devido as
formagdes
tradicionais

16 -

reflexao
sobre a
importancia
de
considerar
as
experiéncia
s de vida
dos alunos
no processo
educativo

17 -

Reflexdo
sobre o
contetdo
teodrico para
a  pratica
educativa

Fonte: Elaboragao Propria, 2024.
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Conforme ¢ possivel observar, o Quadro 35 apresenta os sete grupos de unidades de
analise, os quais foram formados a partir da aproximagao de sentidos percebidas entre as
unidades.

Com os grupos formados, consegui fazer uma leitura geral do que os fragmentos
apontavam e a partir disso, reorganiza-los a partir da aproximag¢do das cores em categorias
iniciais e por fim, nas categorias finais. Esse processo serd apresentado no Quadro 35.

Resultante desse processo, de intenso contato e impregnagao com o material de analise,

cheguei ao segundo passo, a categorizacao, tratada a seguir.

4.2.2 Categorizagdo: construgdo de significados

O processo de categorizacao € um momento de realizar comparagdes entre as unidades
de analise definidas no primeiro passo, reunindo elementos semelhantes, que resultam nas
categorias.

A analise desenvolvida foi um processo demorado, de articulagao de significados e ao
mesmo tempo de inseguranca se aquilo que emergia me encaminhava para responder ao
problema de pesquisa.

Sabendo que na ATD pode-se trabalhar a partir de categorias a priori e categorias
emergentes, busquei o segundo caminho, ou seja, a forma de trabalhar a categorizagdo a partir
daquilo que emergia, lembrando o que os autores falam a esse respeito: “O essencial no
processo ndo ¢ sua forma de produgdo, mas as possibilidades de o conjunto de categorias
construido propiciar uma compreensio aprofundada dos textos-base da analise [...]” (Moraes;
Galiazzi, 2011, p. 25-26).

Assim, na primeira etapa cheguei as categorias iniciais, que emergiram do ir € vir nos
sete grupos de unidades de andlise (24 tipos de fragmentos), realizando a aproximacgao de
significados semelhantes de maneira vertical, ou seja, foi realizada uma sintese vertical de cada
grupo de unidade de andlise. Assim formaram-se as sete categorias iniciais, conforme Quadro
35 As cores apontam a aproximagao de sentidos das unidades de andlise a aproximagao de
significados construida nas etapas de categorizagdo até chegar as categorias finais.

Em seguida, da reorganizagdao das categorias iniciais, buscando aproximar os
significados, representado a partir das cores, cheguei a 4 categorias intermediarias, que
correspondem aos saberes docentes emergidos das categorias iniciais. Da reorganizagdo das

quatro categorias, ao olhar para esses saberes, inferi que apontam para trés categorias finais,
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que expressam a atuacao desses saberes na aprendizagem docente dos professores do Proeja,

conforme Quadro 35:

Quadro 35 - Processo de categorizag@o

CATEGORIAS INICIAIS
Sintese Sintese Sintese Sintese Sintese Sintese Sintese
grupo 1 grupo 2 grupo 3 grupo 4 grupo 5 grupo 6 grupo 7
Integragao Educagao Dinamica | Reflexdo Reflexdo Importancia | Desafios
dos saberes do Campo | sistémica para a | paraapratica | do sentido e | estruturais e
da Educacao | paraa da PA valorizagao da organizacionais
do Campo emancipag da Educagéo contextualiz | 1a PA
ao e do Campo e acdo no
empodera suas processo
mento dos especificidad educativo
sujeitos es
rurais
CATEGORIAS INTERMEDIARIAS

Saber integrar saberes da
Educag@o do Campo no
Curriculo Escolar para
uma educacdo significativa
no Proeja do campo

Saber promover uma
formagao para a
conscientizacao e
empoderamento dos
estudantes do Proeja do
campo

Saberes da dinamica
sistémica para a
implementagdo da PA no
Proeja do campo

Saberes dos
desafios
Estruturais,
Organizacionais e
de Formac@o na
Pedagogia da
Alternancia (PA)

CATEGORIAS FINAIS

Saber da
contextualizacio
curricular: atuagdo na
aprendizagem docente
quanto a praticas
significativas no Proeja do
campo

Saber para a formacio
critica: atuacdo na
aprendizagem docente
para a reflexdo sobre a
pratica

Saber sobre a Pedagogia da Alternancia:
atuagdo na aprendizagem docente para a
compreensao desse sistema educativo

Fonte: Elaboragdo P

ropria, 2024.

Como ¢ possivel observar, trés categorias emergiram do processo de ATD, que

respondem ao problema de pesquisa: 1) Saber da contextualizacdo curricular: atuagdo na

aprendizagem docente quanto a praticas significativas no Proeja do campo; 2) Saber para a

formacao critica: atuacdo na aprendizagem docente para a reflexao sobre a pratica; e 3) Saber

sobre a Pedagogia da Alternancia: atuacdo na aprendizagem docente para a compreensao

desse Sistema Educativo. Essas categorias evidenciam a necessidade de uma formagao docente

para o Proeja na Pedagogia da Alternancia que observe esses aspectos em sua implementagao

(contextualizacdo, formagao critica e compreensdo da PA).
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Essas categorias sdo consideradas como emergentes em relacdo a andlise da pesquisa.
Na sequéncia, apresento o terceiro passo, o metatexto, construido a partir das trés

categorias finais.

4.2.3 Metatexto: a descri¢do e interpretagdo do processo

O terceiro passo da analise aqui proposta ¢ a construgao dos metatextos. Eles “[...] sdo
constituidos de descri¢do e interpretagdo, representando o conjunto, um modo de teorizacao
sobre os fendmenos investigados” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 32).

Contribuem na construgdo dos metatextos todos os movimentos recursivos — de ir e
vir — nas etapas anteriores, de onde ¢ possivel explicitar significados, buscando atingir uma
compreensdo cada vez mais aprofundada do material analisado. Por essa razdo, ao chegar nesta
etapa, temos em mente os referenciais tedricos que poderdo dialogar com as argumentagdes
propostas pela pesquisadora, quando se assume afetivamente ser autora de seus metatextos.

O metatexto deriva do sistema de categorias constituido na andlise, por essa razao, as
categorias podem ser retomadas e as unidades explicitadas a fim de garantir a validade dos
resultados do processo analitico. Nesse processo, integram-se duas etapas essenciais: a
descri¢do e a interpretagdo. (Moraes; Galiazzi, 2011).

A descrigdo, uma das etapas do metatexto visa apresentar elementos importantes do
objeto de pesquisa. Relevante destacar que a descricao deve atingir densamente os fendmenos
investigados, saindo da mera superficialidade. Essa etapa ndo ¢ a interpretacdo, apesar de
Moraes e Galizzi (2011) defenderem que isso ¢ um modo de leitura interpretativa com base em
conhecimentos tacitos e implicitos do pesquisador, sem teorizagdes.

A interpretagdo, outra etapa do metatexto, exige a leitura teorica, profunda e complexa
do pesquisador, encaminhando a uma reconstrucgao tedrica. Ou seja, “interpretar € estabelecer
pontes entre as descrigdes e as teorias que servem de base para a pesquisa, ou construidas nela
mesma” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 124).

Tomando como base a descri¢ao e interpretacdo, no processo de construcdo do
metatexto, cheguei a seguinte estrutura base dos metatextos em trés partes, que expressam trés
categorias resultantes do processo:

1.  Descricdo do metatexto, expondo os elementos centrais da categoria
apresentada: uma contextualizagdo tedrica inicial e apds apresentacdo dos dados empiricos da

pesquisa.
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2.  Interpretagdo como reconstrucdo tedrica e critica, dialogando com referenciais
tedricos e uma sintese interpretativa.

3. Sintese das contribui¢des para a aprendizagem docente no Proeja.

A seguir, discuto sobre as trés categorias como metatexto resultante do processo de

ATD.

4.3 Os frutos: a compreensio emergida

Como resultado do processo de categorizacdo, emergiram trés categorias finais que
expressam os saberes emergidos dos professores do Proeja e a partir deles, analisei como
atuaram na aprendizagem docente. As categorias sdao: 1) Saber da contextualizacao curricular;

2) Saber para a formagao critica; 3) Saber sobre a Pedagogia da Alternancia.

4.3.1 Saber da contextualizagdo curricular: atuagdo na aprendizagem docente quanto a
praticas significativas no Proeja do campo

A primeira categoria resultante da andlise encaminhou-me ao saber da
contextualizagdo curricular e como esse saber atua na aprendizagem docente quanto a praticas
mais significativas no Proeja do campo. O saber da contextualiza¢do curricular atua na
aprendizagem docente quanto a praticas mais significativas em sala de aula, a partir do impacto
nas praticas pedagogicas dos professores que puderam refletir no curso.

Nesse sentido, apresento o que emergiu dos relatos, quanto ao saber da
contextualizagdo curricular: considerar o campo como lugar de producao de saberes; valorizar,
na escola, os saberes produzidos pelos camponeses; valorizar os movimentos sociais e lutas
politicas na Educagao do Campo.

Compreendo a contextualizacao curricular, conforme trazem Fernandes et al. (2011,

p. 590), como

[...] um modo de trabalho pedagdgico que tem como intengdo relacionar os processos
de ensino-aprendizagem e contetidos curriculares as realidades sociais e culturais dos
alunos, aos seus saberes prévios e estilos cognitivos, na inten¢@o de que estes atribuam
sentido e significado as aprendizagens.

O conceito abordado pelos autores apontam para uma pratica pedagogica do professor

que considera o campo como lugar de produ¢do de saberes e que valoriza, na escola, esses
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saberes, a fim de que os conteudos tenham aplicabilidade, sentido e significado para o
estudante.

Assim, a partir desta compreensao, pode-se problematizar as praticas que tentam
homogeneizar os sujeitos e o ensino, como as politicas — a exemplo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) — que propdem a padronizagao do curriculo basico e restringem a autonomia
dos sistemas de ensino na constru¢do de suas proprias referéncias curriculares. Verdério e
Barros (2020) apontam que a BNCC, ao orientar a padronizacdo da educacdo escolar,
desconsidera a diversidade cultural e as especificidades do povo brasileiro, baseando-se em
tendéncias internacionais que ndo obtiveram sucesso em diferentes paises.

Nesse sentido, ¢ imprescindivel considerar a Educagdo do Campo, tendo em vista as
necessidades de sua diversidade cultural e social, pois ela preza por afirmar as identidades
socioculturais e territoriais diversas dos povos trabalhadores do campo, acatando suas
experiéncias de formag¢do na vida e na escola. Enquanto que na BNCC, identifica-se “[...] a
prospeccao de uma identidade generalizante e submissa as prerrogativas mercadologicas e que
sustentam a hegemonia das classes dominantes, por meio da fragmentagao e do reducionismo
do conhecimento trabalhado na escola” (Verdério; Barros, 2020, p. 14).

Nesse contexto, de considerar um curriculo escolar adequado ao contexto do alunado,
emerge a contextualizac¢do do curriculo, que vai na contramao de propostas de homogeneizacao

do ensino. De acordo com Reis (2004, p. 118),

[...] o contexto local deve ser entendido como ponto de partida e de chegada para a
construgdo de novas aprendizagens ¢ novos conhecimentos significativos, onde a
pratica educativa atuaria como o fio condutor da comunicacdo entre os diversos
saberes (locais, globais, culturais, cientificos etc.).

No entendimento do autor, as praticas de ensino devem ter como ponto de partida e de
chegada o campo, a fim de que a educagdo possa interligar-se com as vivéncias e a realidade
dos alunos. Assim, a pratica educativa deve se basear nas particularidades e necessidades do
contexto local, promovendo uma interagao dindmica entre os diferentes tipos de conhecimento.

Logo, ¢ necessario integrar os saberes da Educa¢do do Campo no curriculo escolar; para
isso, o campo precisa ser considerado como lugar de producdo de saberes. Com esse
entendimento, as reflexdes realizadas com os professores do Proeja apontam para esse dialogo

a partir do curso de formagdo continuada. Dois dos professores afirmam:

[...] compreendemos pela leitura que a pessoa do campo possui seus proprios sentidos
que ndo estdo necessariamente ligados ao sair de seu territorio. O préprio lugar [o
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campo]| é de producio de sentidos e deve ser compreendido enquanto tal.
(TES1 _P1 — grifo proprio).

Acredito que é importante considerar o contexto em que os estudantes estio
inseridos, quais conhecimentos que eles trazem vinculados a realidade. O estudo
seria uma contribuicao a vida deles e ndo algo desconexo. (TES1_ P2 — grifo proprio).

Como podemos observar, os dois professores reconhecem a importancia incorporar os
saberes locais, desmistificando a ideia de que o campo ¢ apenas um espaco a ser abandonado
em busca de conhecimento. Corroborando com essa questdo, Fernandes et al. (2011, p. 587)
apontam que “Serd esta relacdo entre o saber oficial e o saber provindo das situagdes
quotidianas que permitird aos alunos avancar no aprofundamento do conhecimento, um
conhecimento que seja 1til e projectavel no futuro”. Para os autores, a primeira perspectiva de
uma das abordagens da contextualizacdo curricular deva ser o local como referéncia — tragos
culturais, habitos de vida, costumes e saberes do cotidiano local —, pois assim, constroi-se um
curriculo proximo da realidade conhecida e vivida pelos estudantes, em que conteudos se
relacionem com situacgoes reais.

Para que esse entendimento possa ser fortalecido, uma questao se faz relevante, que é
o(a) professor(a) que atua ou vai atuar nessa realidade tenha esse entendimento, reconheca esse
local como importante para a produ¢do de conhecimento, pois ainda existem resquicios do
pensamento urbanocéntrico?’, segundo o qual devemos formar esse estudante para sair do seu
lugar, pois a cidade seria um espaco de oportunidades. Os professores criticam esse

pensamento:

Pensar que estudar significa querer automaticamente deixar o campo é um
esteredtipo prejudicial. Isso menospreza a importancia do conhecimento para
contribuir o desenvolvimento sustentavel, inovagdo agricola e qualidade de vida no
meio rural. (TES1_ P5 — grifo proprio).

A gente ndo pode deixar de pensar que a gente estd no sistema capitalista. Entdo,
enquanto sistema, ele tem uma hegemonia cultural e que ele tenta, de todas as formas,
trazer essa visdo hegemonica de cultura, de conhecimento, de modos de vida. E, junto
com essa hegemonia cultural, nds temos uma industria cultural muito grande, do qual
esses jovens, eles absorvem das varias tecnologias. E, ao absorverem essas varias
tecnologias, eles acabam, na realidade, sendo desenraizados, eles acabam sendo, como
¢ que eu posso dizer, eles acabam sendo sequestrados, retirados do seu préprio
universo, e muitas vezes muito cedo. Consequentemente, ele pensa, ele vai valorizar
a cultura da cidade, porque nada ao redor dele mostra a importincia na realidade

27 Compreendo esse modelo conforme Silva (2018) em que a escolarizacio é unicamente voltada para processos de
urbanizagdo e industrializagdo. Nesse sentido, o ponto de partida e de chegada do conhecimento na escola ¢ a
cidade, apresentada como superior ¢ moderna.
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da questao do proprio campo. [...] cle acaba indo para a cidade, este jovem, e para
ser explorado na realidade pelo grande capital [...] (TES1 P14 — grifo proprio).

As afirmativas de P5 e P14 trazem elementos reflexivos sobre a importancia de
valorizar os movimentos sociais e lutas politicas do Movimento da Educa¢ao do Campo, pois
¢ a partir do conhecimento do movimento historico que se consegue ter a percepgao critica
sobre o sistema que domina o projeto de sociedade capitalista, as disputas entre os projetos de
sociedade, que recaem sobre o cenario da materializagdo das politicas educacionais, da escola

e da escola do campo. Silva (2018, p. 24) afirma que

A luta pela materializagdo da escola no campo se constituiu ao longo da historia numa
luta permanente para superacdo das desigualdades econdmicas, politicas, sociais e
culturais vivenciadas pelas popula¢des campesinas, portanto, as assimetrias vividas
na sociedade se refletiram na inexisténcia da escola em todos os niveis e modalidades
no campo brasileiro ou na sua precarizagdo e desprofissionalizacao dos seus docentes.

Logo, vemos a necessidade de um debate critico sobre a Educagdo do Campo e sua
relacdo com a identidade e dignidade das comunidades rurais pelos professores, essencial para
compreender as origens das desigualdades que historicamente afetam as populagdes rurais e
para visualizar como o sistema capitalista influencia a estrutura e a oferta educacional, como ¢

possivel ver nas falas dos professores a seguir:

[...] eu consegui ver, na realidade, uma coisa que eu aprendi, que foi muito importante,
a importéncia, gente, eu acho que esse curso traz um pouco isso, a importincia dos
movimentos sociais, a importancia da nossa luta politica, que niio é uma luta
individual, mas é a luta de um grupo, sdo a luta de pessoas na realidade. Entdo, a
educag@o no campo e do campo, na realidade, ela surge de um grande movimento. E
nesse movimento, na realidade, e é isso que eu acho legal que esta 14 no texto, ¢ dessa
relagdo escola-Estado, politicas publicas, sociedade civil organizada. (TES2 P14).

[...] antes de ler o texto, quando eu vi, eu ja ouvi, ja tinha ouvido falar sobre educagdo
rural, para mim era a mesma coisa que educagdo do campo, s6 mudava o termo e a
gente observa hoje a necessidade de entender os conceitos, o conceito tem uma
ideia, e essa educaciio rural é uma educacio da cidade dentro do campo e que
nao valoriza a identidade daqueles sujeitos daquele lugar, né? Entdo, coloca a
educacdo da cidade como melhor, né? Como padrdo, vamos dar tipo uma identidade
pra esse povo que ¢ ignorante, vamos fazer deles humanos, né? Tem até uma frase no
texto que eu ndo t6 lembrada, mas ¢ tipo assim, vamos humaniza-los, né? Vamos dar
dignidade pra eles que ¢ um povo que nao tem dignidade, entdo tirar eles da cidade e
ter oportunidade, da cidade ndo, do campo para a cidade. Entao assim, educacao
rural ¢ uma educaciio que nio valoriza a identidade daquela populacio que vive
no campo, no dialogo. (TES2 P4 — grifo proprio).

Lendo o texto, eu me recordei muito de documentos que eu analisei nas pesquisas que
eu tenho feito, documentos feitos pelo Estado brasileiro durante a ditadura militar, que
indicavam o que deveria ser proposto para as populagdes Amazdnicas, né?
Principalmente as populagdes que viviam no meio rural. Entdo, a todo momento o
Estado propondo formas de transformar essas pessoas que eram vistas como sem
cultura, sem conhecimentos. (TES2 P1 — grifo proprio).
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Conforme observado, a fala de P14 traz a valorizacdo dos movimentos sociais e lutas
politicas para dentro da educagdao, como uma oportunidade de estabelecer didlogos sobre a
realidade social que cerca os estudantes e sensibiliza-los para o seu papel de agentes de
transformagao na sociedade.

As falas de P4 e P1 corroboram a visdo critica ¢ consciente das distingdes entre
Educac¢do do Campo e Educagdo Rural, permitindo problematizar as herangas do pensamento
urbanocéntrico ¢ da hegemonia cultural urbana na educa¢do oferecida as populacdes
campesinas.

Em Caldart (2011), o termo Educacdo Rural esta historicamente vinculado a um modo
de educagdo construido pelo e para o mundo urbano, onde o campo ¢ definido pelo que lhe
falta, e, portanto, a educacao rural ¢ pensada por analogia e subordinagao em relagdo a educagao
urbana. A Educag¢do do Campo, diferente da Educacao Rural, tem uma concepcao que se propde
a construir uma pratica educativa que nasce no campo ¢ ¢ voltada para a realidade e as
necessidades das populagdes campesinas. Entdo, nesse aspecto, envolve um reconhecimento e
valorizacao dos saberes locais, culturais e sociais, como demonstrado nas falas dos professores.

Essas questdes se tornam relevantes, pois foi a partir desse debate, da leitura, da busca
por esse conhecimento que os trés professores expressaram essa compreensao, que recaira na
sua pratica com estudantes do Proeja, pois da compreensdao dos contextos do campo ¢ que se
pode atuar para valorizagcdo da contextualizacdo do curriculo, e que ainda ndo se concretizou

em sua completude, como afirma Silva (2018, p. 39):

No cenario de retrocessos dos direitos, o fortalecimento da Escola do Campo, dos seus
profissionais, a sua afirmagdo no territério camponés, como um espago relevante para
a pratica, reflexdo e construcdo de conhecimentos contextualizados, criticos e
comprometidos com a realidade dos/as educandos/as, suas familias ¢ comunidades, e
principalmente com um projeto societario de justica social, de sustentabilidade, de
convivéncia com os biomas e de fortalecimento da agricultura familiar e
agroecoldgica, ainda sdo tarefas a se cumprir.

Um outro ponto ressaltado, que tem relagdo com a contextualizacao curricular, ¢ a
percepcao dos professores sobre como devem valorizar na escola os saberes produzidos pelos
estudantes camponeses. Essa percepcao também coaduna com o estudo de Fernandes et al.
(2011) como segunda perspectiva de uma das abordagens da contextualizacdo curricular, o

sujeito/aluno como referéncia. Veja o relato de um dos professores:

[...] o estudo do campo deveria ser no campo e para[do] o campo (pode até parecer
redundante, mas ndo ¢é). Considerando que néo é possivel construir um campus para
cada cidade, a gente recebe esses estudantes do campo, das dguas e das florestas
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em nossas instalacées urbanas, as vezes esquecemos que eles estdo na cidade, mas
que suas vivéncias sio do campo. Devemos valorizar a bagagem
cultural/educacional que esses alunos trazem consigo. (TES1 P3 — grifo proprio).

Portanto, a valorizagdo dos saberes dos estudantes camponeses ¢ fundamental para a
efetividade da contextualizacdo curricular, como ressaltado pelo professor P3. Para Fernandes
et al. (2011, p. 587), “para que os contetidos curriculares sejam efectivamente significativos
para os alunos, devem adequar-se aos interesses dos mesmos, as suas intengdes’. Isso significa
ndo apenas ensinar sobre o campo, mas partir do campo, respeitando e incorporando as
experiéncias e saberes locais.

Freire (2021) destaca a importancia de respeitar os saberes dos educandos,
especialmente daqueles das classes populares, incluindo os estudantes camponeses.
Aproveitando suas experiéncias sociais, ¢ necessario estabelecer uma “intimidade” entre os
saberes curriculares fundamentais ¢ essas vivéncias individuais, a fim de estimular a
consciéncia critica.

A partir das discussdes realizadas até aqui, pode-se dizer que o saber da
contextualizagdo curricular atua na aprendizagem docente quanto a praticas mais significativas
no Proeja do campo em sala de aula. Isso se reflete em uma outra abordagem encontrada em
Fernandes et al. (2011) que ¢ a pratica pedagogica do professor como referéncia para a
contextualizagdo e, assim, contribuicdo para praticas mais significativas. E o que percebo nas

falas dos professores a seguir:

Conbhecer as lutas, as questdes atuais e as experiéncias da Educac¢do do Campo podem
contribuir de forma significativa, para que eu possa como docente, me identificar
ainda mais com a necessidade de atuar como facilitador desse processo de ensino-
aprendizagem. Uma vez que, os sujeitos do campo sdo profundos conhecedores de
uma realidade que pode ndo ser a minha e sdo detentores de saberes proprios tao
diversos e tdo ricos, 0 meu papel sera o de facilitar a contextualizacido desse
saberes que se entrelacam na construcao coletiva do conhecimento e das solucdes
apontadas no e pelo grupo. (RA1 P9 — grifo proprio).

Contribui com minha formagdo enquanto docente no sentido de estreitar a distancia
que ha entre as realidades de cada um, fazendo com que procure melhorar a forma
de ministrar aulas, principalmente na forma de ensinar os conteiidos e na
avaliacdo. (RA1 P3 — grifo proprio).

Atualmente, estou lotado em um campus com grande abrangéncia e ¢ comum ouvir
dos alunos, principalmente homens, que aluna/o x ¢ da coldnia e, por esse motivo, &
lento/a, ndo sabe portugués direito, tem sotaque diferente, dentre tantos outros
comentarios preconceituosos ¢ excludentes. Diante desse cenario, acredito na
relevancia de me atualizar sempre para estar atento e engajado na luta contra qualquer
tipo de atitude racista ou que desvalorize saberes ndo-hegemonicos. Ademais, tenho
pessoas muito proximas de mim que vieram do campo e compartilham suas
experiéncias nesses espagos trazendo algo de doloroso em suas palavras. Assim,
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acredito que compreender o cenario historico e as lutas atuais da Educacgio do
Campo poderao contribuir para que as aulas de inglés, as quais eu ministro,
também tragam propostas de sensibilizacido, questionamento e mudanca de
paradigma no que tange aos modos como encaramos as pessoas do campo e a sua
relevincia na construcio de uma educacio, de fato, libertadora. (RA1_P8 — grifo

proprio).

Os relatos permitem-me inferir a percepgdes dos professores em sua pratica
pedagbgica voltadas para os conhecimentos da contextualiza¢do curricular, a fim de realizar
praticas mais significativas no Proeja. O relato de P9 destaca como sua pratica pedagogica pode
ser impactada a partir dos conhecimentos das discussdes da Educagdo do Campo, como, por
exemplo, a forma como se enxerga, sua postura, ndo ¢ de uma professora como centro do
ensino-aprendizagem, que detém os contetidos, como nos diz Freire, um educador “bancario”;
mas se compreende como uma facilitadora no processo de ensino-aprendizagem, permitindo-
se repensar suas aulas, integrando os saberes locais dos estudantes com o conteudo curricular.

P3 e P8 também expressam impactos para a pratica pedagogica em sala de aula, aquele
enfatizando a necessidade de estreitar a distancia entre as realidades dos estudantes e a pratica
docente; este abordando a importincia de se manter atualizado para combater preconceitos e
valorizar os saberes nao-hegemonicos, utilizando as aulas para sensibilizar e mudar paradigmas.

Outros professores reavaliam se sua propria instituicao estd lhes permitindo realizar as
adequacgdes do curriculo como devem ser para atender as necessidades e especificidades das

comunidades rurais, como o relato da professora P14:

Que curriculo é esse que nos temos na CAIP? Estou pensando no curriculo do
IF. Exatamente, atende nessa populacio do campo? A gente continua com uma
educacio rural? Na realidade, o ensino tecnologico é uma educacio rural? Entio,
eu acho que sdo questionamentos que a gente tem que fazer, que se perguntar, que
questionar e a gente sabe que isso s6 me faz pensar que trabalhar e discutir educacao
no e do campo ¢ uma luta ardua e constante. (TES2_ P14 — grifo proprio).

Fernandes et al. (2011) enfatizam que os professores e sua pratica pedagdgica sao a
principal referéncia para a contextualizagcdo curricular. Uma pratica pedagégica diferenciada
que favorece e fomenta dindmicas de sala de aula que atendem as necessidades, interesses,
expectativas, ritmos e estilos dos alunos. Uma pratica pedagdgica que favoreca a produgdo do
conhecimento e ndo a sua transferéncia (Freire, 2021).

Como ¢ possivel perceber pelo relato de P14, pensar sobre a contextualizagdao
curricular a partir das discussoes da Educacao do Campo, leva o professor a refletir criticamente

se sua pratica pedagogica tem servido a uma educacao rural, assentada no repasse de conteudos,
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sem considerar contextualmente os estudantes, ou a Educagdo do Campo, em sua fun¢do de
considerar as realidades e situacdes historico-sociais dos educandos.

Pelo exposto até aqui, foi possivel compreender o saber da contextualizacao curricular
atuando na aprendizagem docente quanto a praticas significativas. Esse saber enfatiza, assim, a
importancia de integrar os conhecimentos do campo ao curriculo escolar, visando tornar a
educacdo mais significativa para as comunidades rurais. Nesse sentido, tal saber atua na
aprendizagem docente ao suscitar a percepcdo dos professores sobre sua pratica pedagogica
voltada para o conhecimento da contextualizagdo curricular.

Na segunda categoria abordarei sobre o saber para a formagdo critica como

contribuigdo para a reflexdo sobre a pratica.

4.3.2 Saber para a formagdo critica: atuagdo na aprendizagem docente para a reflexdo sobre
a pratica

A formagdo critica contribui para a construgdo de uma pratica mais reflexiva e
transformadora. A analise da vivéncia a partir da proposta formativa mostrou como essa
formacao pode atuar na aprendizagem docente, contribuindo para a reflexdo sobre a pratica de
professores que atuam ou que venham a atuar no Proeja.

A formacgdo critica, conforme Freire (2021), tem a conscientizagcao?® — consciéncia
critica — como necessaria para os professores, para se compreender as estruturas sociais e
politicas que cercam os individuos, reconhecendo as injustigas e opressdes presentes.

Como elemento necessario para uma pratica docente critica, segundo o autor, ndo basta
o professor ser critico, que sua pratica, por si s, sera critica; a pratica critica ¢ construida por
meio de um processo continuo de reflexdo, o qual deve ser aplicado de forma continua a pratica.

Sobre esse aspecto, temos a reflexdo sobre a pratica trazida a partir de Schon (1992)
como uma reflexdo sobre o que acontece na pratica em sala de aula, nas observacdes ¢
significados dados pelo professor a sua pratica.

Nos relatos dos professores emergem aspectos que remetem a conscientizagdo sobre a
realidade como formacgao critica, no que se refere a pensar uma formacgao para a emancipacao

e empoderamento dos estudantes do Proeja do campo, mas ndo apenas eles, como também para

28 Assumo o conceito de conscientizagdo discutido em Freire (1979, p. 17) como o olhar mais critico possivel da
realidade, “que a desvela para conhecé-la e para conhecer os mitos que enganam e que ajudam a manter a realidade
da estrutura dominante”.
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sua propria formacao politica. Nessa questdo, trago o que diz P4 e P9, quando provocados a

pensar nas contribui¢des da Educagao do Campo:

[...] eu vejo que a Educagdo no Campo vai trazer, ali como Paulo Freire fala, essa
conscientiza¢io, uma formacdo da consciéncia, de formar aquele sujeito para ele
saber dos seus direitos e saber reivindicar. Porque, as vezes, o que acontece? A
pessoa nio tem uma formacio, nao sabe nem pedir algo, né? Se acha tao inferior
a quem mora na cidade que nio fala, se cala. E eu acho que a educaciio vem da
voz a esses sujeitos. A escola ¢ uma possibilidade, assim, que eu acho que liberta.
(TES1_P4 — grifo proprio).

[...] essa tematica sensibiliza a gente, sabe? Torna-nos mais humanos. Porque, as
vezes, eu estava lembrando aqui de alguns discursos, né? O nosso campus ¢ rural.
Hoje, ele esta numa localidade rural. Mas eu ja ouvi varios discursos. Eu ja tenho 20
anos de educacdo, né? Entio, ja ouvi muita coisa. E ai tem alguns colegas que
dizem assim, ah, o aluno ta aqui, ele que se adeque as regras daqui. Ele ja sabia,
o edital dizia o horario de funcionamento e de ta, ta, ta, ta, ta. Entdo, assim, quando a
gente problematiza a questdo e ai a gente comega até empatia pelo outro. Entio, é
uma questio mesmo humana, humana mesmo, de sensibiliza¢do, de formacao
politica mesmo do professor. (TES2 P4).

Com certeza as discussdes dos circulos me provocaram a pensar no desenvolvimento
de meu trabalho em sala de aula, principalmente, por reafirmar a escolha que fiz em
trabalhar com EJA EPT. A cada dia me sensibilizo com esses sujeitos de direitos,
com a oportunidade que tenho de estimular a criacio de uma ambiéncia que os
incentive a acreditar no seu potencial de transformaciao da realidade nas suas
comunidades. (QGF_P9 — grifo proprio).

Como se pode perceber, P4 demonstra considerar na Educacdo do Campo uma
formagdo para emancipagdo e empoderamento dos sujeitos rurais e formagao politica do
professor, exercitando a reflexdo critica por meio das leituras e discussdes que traz de sua
formagao e do que pdde vivenciar no contato com as leituras do curso.

P9 ressalta a importancia de sensibilizar-se com os estudantes, reconhecendo-os como
sujeitos de direitos, como também enfatiza a importancia de uma formagao que ndo se limita
apenas ao conteddo académico, mas que também se preocupa em desenvolver uma
compreensao critica da realidade e das possibilidades de transformagao social.

Do mesmo modo, P7 afirma:

Me chamou bastante atengdo o fato de a populagdo campesina ser vista pelo sistema
como pessoas que necessitam ser “educadas” com o proposito apenas de atender ao
sistema capitalista. Desse modo o atual sistema procura implantar no campo uma edu-
cacdo que esteja voltada para atender o sistema desprezando os conhecimentos desta
parcela da populacio. E importante salientar que o sistema dominante na atualidade
utiliza o dominio dos poderosos, a propria desorganizagdo dos campesinos, a falta de
infraestrutura para manter essa estrutura, diante desses fatos a educagdo no campo
precisa vencer diversos obstaculos. K importante destacar que a politica de Edu-
caciio do Campo é fundamental para o despertar nesta populagdo, promovendo
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esclarecimentos que eles nio devem mudar seu modo de vida e sim, que lhe sejam
oferecidas condigdes, em especial, uma educac¢io de qualidade para que ele se
mantenha em seu local, praticando o seu trabalho. (TES2 P7 — grifo proprio)

Como ¢ possivel observar, o relato de P7 vai ao encontro de P4 e P9, ao destacar a
importancia da Educagdo do Campo na supera¢cdo de uma visdo romantizada do capitalismo,
valorizando os conhecimentos da populagdo campesina e promovendo reflexdes para que essa
populacao possa ter condigdes de se manter e prosperar em seu ambiente, praticando seu modos
de vida e de trabalho.

Os relatos demonstram a conscientizacdo sendo manifestada na visdo critica dos
professores, que observam a realidade e, a medida que se tornam mais conscientes, desvelam
(ou revelam) mais da realidade (Freire, 1979). Conscientes dessa realidade, engajam-se em
transforma-la.

A formacao critica também ¢ perceptivel na fala de P8, que busca em seus estudos
obter a conscientizagdo trazida por Freire, refletindo isso em sua praxis. Freire (2021)
argumenta que a conscientizacdo nao pode existir sem praxis, que ¢ a combinacao de agdo e
reflexdo. E necessario agir e refletir sobre a a¢io para realmente entender e transformar a

realidade:

A Pedagogia da Alternancia (PA) veio reafirmar o que tenho estudado ao longo dos
anos. Nao é possivel pensar em uma Educacio Libertadora sem a agentividade
de TODAS/OS no processo educativo. Nesse sentido, ndo basta integrar familia,
sujeito do campo e escola, sendo urgente uma escuta ativa que valorize e compre-
enda como necessarios os saberes e as vivéncias dessas pessoas. Soma-se a isso 0
olhar que ¢ langado pela PA ao espago, sendo esse também compreendido como agen-
tivo na formagdo dessas pessoas. Afinal, a alternincia entre tempo-
escola e tempo-comunidade ¢ um meio de dizer que o espaco também importa na/para
a educagdo desses sujeitos. A meu ver, todas essas caracteristicas sdo relevantes e
eu busco, na medida do possivel, considera-las em minhas praxiologias. Busco
escutar ativamente as/os
educandas/os com as/os quais construo conhecimentos em lingua inglesa, valorizo
seus locus de enunciagdo, isto €, o lugar epistémico de onde elas/es falam e compre-
endo a relevancia de terem tempo para refletirem e consolidarem seus saberes, par-
tindo sempre daquilo que faz sentido para elas/es. (RA2 P8 — grifo proprio).

Como pode-se ver a pratica pedagdgica do professor P8 ¢ impactada a partir dos
conhecimentos da PA, coadunando com o que defendem Sousa, Mello e Rodrigues (2015,
p.100) quando dizem que na alternancia, a pratica pedagogica “implica uma pratica social
politicamente comprometida com a mudanga, uma vez que exige consciéncia de interagdo e
comunicag¢do e orienta-se para a constitui¢do de sujeitos conscientes e atuantes na sociedade”.

A discussao realizada até aqui me permite compreender que a formacao critica ndo

apenas atua na conscientizagdo dos professores, mas também reflete diretamente na reflexdo



199

sobre a pratica, impulsionando uma reflexdo continua sobre o ensino, permitindo que os
professores avaliem e ajustem suas praticas de acordo com as necessidades e contextos de seus
alunos.

Nesse sentido, os relatos apresentam reflexdes sobre reconsiderar as proprias praticas
educacionais quanto a formacao docente e o processo de ensino-aprendizagem, reflexdes sobre
as dificuldades em construir acdes conjuntas devido a formagdes tradicionais, reflexdo sobre
reconsiderar suas praticas educacionais quanto a dar importancia aos conhecimentos dos alunos
e sobre o conteudo tedrico para a pratica educativa.

Veja o que apresenta P12 sobre reconsiderar sua pratica, quanto a sua propria

formacao, depois de conhecer a Pedagogia da Alternancia:

Conhecer a Pedagogia da Alternancia me fez refletir mais sobre a necessidade de,
enquanto educador, dar mais importancia ao aprendizado aliado ao sentido das coisas.
Muitas vezes esse processo nao se concretiza em sua esséncia, quando utilizamos os
meios tradicionais de ensino. O curso me fez refletir que a alternancia reflete um
método de ensino, mas a Pedagogia da Alternincia inclui a observacio de outros
aspectos que vai além da adociio de um simples método de ensinar. Envolve o
ntcleo familiar, seus saberes e visdo local nesse processo, sio aspectos que pode
melhorar muito o aprendizado tanto do estudante como do educador. (QGF P12
— grifo proprio)

P12 salienta em seu relato mudanga de visdo, no sentido de superar uma postura
tradicional de ensino, e como conseguiu enxergar a Pedagogia da Alternancia para além de um

método de ensino. Todavia, como pontua Gimonet (1998, p.1):

A realidade ¢ bem mais complexa e se queremos entender os segredos da formacdo
alternada, convém definir-lhe os componentes e suas interagdes, hierarquiza-los e
organiza-los numa perspectiva sistémica. Somente assim deixa-se o simples método
pedagodgico para encarar a colocag@o em pratica de um sistema educativo.

Na qualidade relacional com diversos atores: o jovem em formagdo, a familia, o
professor-monitor, o contexto formativo, o dispositivo pedagodgico — conteudo, método
instrumentos -, sdo componentes que interagem no complexo sistema da Pedagogia da
Alternancia e que parece ser percebido pela fala de P12 para reconsiderar sua pratica.

Do mesmo modo, P4 demonstra reconsiderar suas praticas, primeiro para com a
formagao docente, percebendo a necessidade de implementar agdes que sensibilizem os demais
professores de seu campus para as particularidades do Proeja com estudantes do campo e,
depois, para com o processo de ensino-aprendizagem, na demonstragdo de um ensino que reflita

a realidade desse estudante:
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[...] [o curso] me levou a refletir sobre algumas estratégias para realizacio de estu-
dos, formacio continuada de professores sobre educacio do campo no campus
onde trabalho que esta localizado na zona rural, que possui os seus desafios e parti-
cularidades. Precisamos refletir, estudar sobre essa realidade, pois o processo de en-
sino e aprendizagem deve considerar o contexto, os sujeitos que estio envolvidos
nesse processo. Nao tem como falar de plantio de morango, se a situacio proble-
matica vivenciada pelo aluno é a praga de lagar que tem destruida o plantio de
macaxeira. (QGF_P4 — grifo proprio).

O relato de P4 indica que o curso desenvolvido com esses professores coaduna com a

proposta de formacao defendida por Imbernén (2011 p. 55), que supera o interesse puramente

técnico aplicado ao conhecimento profissional, mas ¢ uma formagao que visa trazer a tona

[...] conhecimentos, habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos ou
investigadores. O eixo fundamental do curriculo de formag@o do professor é o
desenvolvimento de instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades reflexivas
sobre a propria pratica docente, e cuja meta principal é aprender a interpretar,
compreender e refletir sobre a educacao e a realidade social de forma comunitaria.

No sentido expresso por Imbernon (2011), P1 afirma que o curso lhe proporcionou

pensar sua pratica, mesmo nao atuando ainda com Pedagogia da Alternancia, mas em contexto

rural, e como isso colaborou para o seu contexto de atuacdo, no sentido de repensar aquilo que

ora desenvolvia:

[...] por mais que eu ndo esteja atuando em nenhuma escola no meio rural, ndo esteja
trabalhando com metodologias nesse sentido, mas sé o fato da gente ter ferramentas
que nos permitam ampliar os nossos olhares para a realidade social dos
estudantes de forma geral e para o papel que a instituicio escolar ela tem na
sociedade como um todo ja é uma forma de aplicar esses conhecimentos que a
gente vem adquirindo projetando, por exemplo, acdes e tentando transformar
acoes ja existentes. Estou sempre pensando aqui no nosso Polo CAIP no IFPA
Campus Paragominas e principalmente nas dificuldades que existem de manutencdo
do polo, dos acordos que sdo estabelecidos para a existéncia desse polo, das
necessidades dos estudantes e dos professores, como construir um processo educativo
que ndo seja simplesmente levar um curso que ndo tem sentido algum para a
comunidade. (TES2 P1 — grifo proprio).

Nessa linha de pensamento, encontro ainda as questdes das proprias dificuldades de

trabalhar em coletividade expressas por uma formacgdo tradicional. P1 reverbera essas

dificuldades na reagcdo com seu campus € como o curso provocou reflexao sobre essas questdes

para a sua pratica:

A provocagdo principal foi em relagdo as dificuldades que temos em construir acdes
conjuntas, derivado de nossas formacdes tradicionais. Também pensei em como a
formatagdo da CH do IFPA nos afasta da reflexdo acerca do nosso proprio fazer
considerando a realidade que nos cerca. (QGF_P1 — grifo proprio).
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Duas questdes chamam a atengdo no relato de P1, como o curso provocou a sua
reflexao sobre as dificuldades do trabalho coletivo e como a rotina, os aspectos burocraticos do
trabalho docente podem nos afastar da reflexdo sobre a pratica.

Sobre o primeiro aspecto, vé-se que a formagao tradicional muitas vezes incentiva uma
abordagem individualista, onde a colaboragdo e a troca de experiéncias entre colegas ndo sio
prioritarias. Isso pode criar barreiras para a constru¢ao de um ambiente de trabalho realmente
colaborativo. A formagdo permanente, conforme destacada por Imbernén (2011), deve ser
focada na aprendizagem colaborativa, participativa e se apresentar como um caminho para
superar dificuldades encontradas no ambito educativo.

Sobre o segundo aspecto, ressaltado por P1 referente a estrutura do trabalho docente,
que muitas vezes ¢ sobrecarregado por uma estrutura que nao favorece a reflexdo sobre a
pratica, relembro o que afirma Goémez (1992) sobre a reflexdo sobre a pratica ser um
componente essencial do processo de aprendizagem permanente da formagdo profissional.
Dessa forma, se ndo hé espaco e tempo para essa reflexdo, perde-se uma oportunidade crucial
de crescimento e melhoria continua.

Quando uma estrutura de trabalho docente ¢ sobrecarregada por tarefas burocraticas e
uma carga horaria inflexivel, impede-se que os professores dediquem tempo para a reflexdo.
Isso pode resultar em praticas pedagogicas estagnadas, que ndo respondem as necessidades dos
alunos e ao contexto em que estdo inseridos.

Outra questao ressaltada no relato dos professores ¢ sobre reconsiderar suas praticas
educacionais quanto a dar importancia aos conhecimentos dos alunos. Encontro essa questao

nos relatos de P7 e P8:

Observei que ainda tenho muito a aprender, seja qual for a modalidade de ensino,
observei que geralmente damos pouca importiancia ao conhecimento dos alunos,
que ja temos enraizado nossas praticas e que muitas das vezes, mesmo quando temos
oportunidade de promover mudangas, ndo o fazemos, pois estamos muito acomodados
com o nosso sistema de trabalho. (QGF_P7 — grifo préprio).

[...] as discussdes realizadas nas aulas me fizeram refletir sobre muito mais do que
as minhas aulas. Com os debates, pude lancar um outro olhar para o meu
companheiro e as suas vivéncias como sujeito do campo. Por ele também ser
professor, sempre conversamos sobre as nossas experiéncias escolares e as dele me
fizeram compreender melhor aquilo que discutiamos nas aulas. Fruto de uma
educacdo rural, ele j4 compartilhou episddios em que foi chamado de assassino da
lingua portuguesa, ter sofrido bullying dos colegas por ser da zona rural e também por
sempre presentear suas professoras com artefatos e animais do campo. Com base
nessas trocas de experiéncia, tanto com meu companheiro como durante as aulas do
curso, pude perceber, mais uma vez, a relevincia de escutarmos o nosso alunado
e de sermos sensiveis as suas historias de vida. Ademais, ¢é preciso fomentar que as
suas historias, além de respeito, merecem espago na organizagdo da escola, das aulas,
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do curriculo, das politicas publicas que pensam a educagdo de modo geral. Enfim, as
discussdes dos circulos sempre me proporcionavam modos outros de pensar a
educacio, o sujeito do campo, o conhecimento, enfim, a vida. (QGF_P8 — grifo
proprio).

Pode-se inferir dos relatos o quanto ¢ importante considerar o conhecimento dos alu-
nos no processo de ensino-aprendizagem e a necessidade de ouvi-los nesse processo. A reflexao
dos professores demonstra quanto o curso colaborou para repensar suas posi¢oes frente as ex-
periéncias e historias de vida dos estudantes, conforme relatado em P7 e P8. Isso vai ao encontro
do conceito de praticum reflexivo encontrado em Schon (1992), em que o autor afirma ser
preciso desenvolver uma pratica reflexiva do professor na escola, mas também ¢ preciso que
essa pratica se integre ao contexto institucional.

A integracao da pratica reflexiva no contexto institucional, conforme apontado pelo
autor, implica que “estes dois lados da questdo - aprender a ouvir os alunos e aprender a fazer
da escola um lugar no qual seja possivel ouvir os alunos - devem ser olhados como inseparaveis
(Schon, 1992, p. 87).” A partir dessa perspectiva, fica evidente que a escuta ativa dos alunos
nao ¢ apenas uma habilidade individual do professor, mas uma pratica que deve ser institucio-
nalmente incentivada entre responsaveis escolares — atores educacionais - e professores.

Além disso, fazer essa escuta ¢ valorizar os saberes e conhecimentos desses estudantes,
valorizar os saberes populares e que podem contribuir na relagdo com o conhecimento cienti-

fico, adotado nas institui¢des de ensino. Assim, conforme Ziech (2017, p. 102)

[...] refletir sobre Educagdo do Campo nos remete a compreender que este tipo de
educacgdo ¢ construida, definida, pensada e tem sua a¢do vinda dos saberes populares
e, com base neles, viabiliza o contato com os conhecimentos planetarios, ou seja, fazer
a dialégica entre o local e o global.
Assim, a valorizacdo dos saberes populares e das experiéncias vividas pelos alunos se
torna uma ponte fundamental para conectar o conhecimento cientifico e académico com a
realidade dos estudantes. E como P8 afirma, “sempre conversamos sobre as nossas experiéncias
escolares e as dele me fizeram compreender melhor aquilo que discutiamos nas aulas”; fazer a
ponte entre as experiéncias mais proximas, para partir para o saber sistematizado, cientifico.
Quando os professores se abrem para ouvir € incorporar esses conhecimentos em suas praticas
pedagdgicas, eles promovem um ambiente educacional mais inclusivo e significativo.
Trago ainda um outro ponto importante presente nos relatos de P5 e P12 a seguir, que

¢ sobre a relevancia do conteudo teodrico do curso para enriquecer a pratica educativa.



203

Alguns pontos de aprendizado que destaco e que certamente enriquecerdo minha
pratica docente incluem: compreender a relevancia de contextualizar os conteudos de
maneira significativa para os estudantes da EJA-EPT, considerando suas vivéncias e
realidades; adquirir conhecimentos sobre a Pedagogia da Alterniancia e sua
aplicacdo pratica, visando uma educacdo mais integrada e adaptada as
necessidades dos estudantes; reconhecer a importincia de conhecer a historia e
as lutas do movimento da Educacio do Campo para promover uma educacio
mais critica e comprometida com as questdes sociais. Esses aprendizados
certamente fortalecerdo minhas praticas em sala de aula, tornando-as mais
contextualizadas e alinhadas as necessidades e realidades dos estudantes (QGF_P5 —
grifo proprio).

Na verdade, as discussdes me fizeram refletir que mesmo sem conhecer alguns
conceitos da pedagogia da alternancia e da educag@o do campo, em alguns momentos
da nossa trajetoria docente utilizavamos de parte desses conceitos de forma empirica,
especialmente em trabalhos extraclasse. Essa pratica, diriamos...um pouco
desordenada nos deixava pensativo quanto aos resultados alcancado no
aprendizado. Hoje entendemos que a pratica extraclasse, sem a presenca do docente
¢é legitima, porém ha necessidade de se planejar muito bem planejada. (QGF P12
— grifo proprio).

Como ¢ possivel observar, P5 e P12 ressaltam que os conhecimentos tedricos sobre a

PA e a Educagdo do Campo foram importantes durante o curso e que podem impactar suas

praticas. Sobre essa questdo, ¢ necessario explanar um pouco dos dois conceitos: teoria e
pratica. De acordo com Pacheco, Barbosa e Fernandes (2017, p. 334),

A teoria é a forma como o conhecimento se apresenta articulando-se sistematicamente

em graus e especificidades, disposto a explicar ou ilustrar agdes praticas; enquanto a

pratica ¢ a constitui¢do da teoria, formulada em agdes concretas, podendo ser
modificada e modificar as teorias.

Com base nesse pensamento, vemos uma relacdo dindmica e interdependente entre
teoria e pratica. A teoria sendo um conjunto de conceitos e explicagcdes que ajudam a entender
fendmenos ou praticas especificas; e a pratica como como a materializagdo da teoria. E a
aplicacdo concreta dos conceitos teoricos em situacdes reais, podendo ser modificada e
modificar novamente as teorias.

Quando relaciono esses conceitos com o relato de P5, vejo as possibilidades que
podem alterar praticas que se viam como certas em novas praticas, principalmente pelo acesso
anovas informacdes do curso, que poderdo trazer outros fazeres, outros resultados para a pratica
de professores que atuam com o Proeja do campo.

Da mesma maneira ¢ notério em P12 uma inseguranca em desenvolver algumas
atividades que ele menciona como sendo “extraclasse”, mas que podem ser consideradas, nesse

contexto, como tempo-comunidade, € como a partir da reflexao tedrica do curso, pdde entender

essa atividade como legitima, desde que atenda aos requisitos de um planejamento adequado.
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Assim, do discutido até aqui, compreendo que a formagdo critica atuou na
aprendizagem docente para a reflexdo sobre a pratica, impulsionando uma reflexao continua
sobre o ensino, permitindo que os professores avaliem e ajustem as proprias praticas
educacionais quanto a formacao docente e o processo de ensino-aprendizagem, reflexdes sobre
as dificuldades em construir agcdes conjuntas devido a formagdes tradicionais, reflexdo sobre
reconsiderar suas praticas educacionais para dar importancia aos conhecimentos dos alunos e
sobre o conteudo teorico para a pratica educativa.

Sigo para a terceira categoria, que ¢ o saber sobre a Pedagogia da Alternancia, como

necessario para os professores que atuam em contexto da EJA-EPT com essas especificidades.

4.3.3 Saber sobre a Pedagogia da Alterndncia: atua¢do na aprendizagem docente para a
compreensdo desse sistema educativo

O saber sobre a Pedagogia da Alternancia ¢ de suma importancia para os professores
que atuam em contexto da Educag¢ao do Campo e com jovens inseridos nesse sistema educativo.
A andlise da vivéncia no curso mostrou como saber sobre os principios, sobre a dinamica
sistémica (flexibilidade temporal, integracdo de conhecimentos tedricos e praticos), sobre os
desafios da PA (a necessidade de uma abordagem coletiva na PA, escassez de recursos, desafios
na Integracdo entre disciplinas e professores) pode atuar na aprendizagem docente para a
compreensao desse sistema educativo.

Como visto em 3.2.3, a Pedagogia da Alternancia vem sendo tratada muitas vezes na
literatura como proposta pedagogica e metodologica utilizada na formacao de jovens e adultos
do campo. Ela “¢ capaz de atender as necessidades da articulagdo entre escolarizagao e trabalho,
propiciando a esses individuos o acesso a escola sem que tenham que deixar de trabalhar”.
(Cordeiro; Reis; Hage, 2011).

Gimonet (1998), no entanto, tem defendido que a Pedagogia da Alternancia pode ser
entendida como um sistema educativo, ndo se caracterizando apenas como uma facilidade

pedagdgica. Provoca o autor:

Sua introdugdo [a alternancia] modifica, de fato, os componentes em jogo em toda
situagdo educativa. Com a alternancia deixa-se uma pedagogia plana para uma
pedagogia no espago ¢ no tempo. Ndo nos encontramos mais somente na classica
triangulacdo professor-aluno-saber no seio de uma classe. S6 a dindmica da pedagogia
ativa ndao basta e precisa entrar na pedagogia experiencial, na pedagogia da
complexidade. (Gimonet, 1998, p. 1)
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Corroborando com o autor, assumo esse entendimento, destacando os scte
componentes que devem estar envolvidos em interagdo na formagao nesse sistema educativo:
a pessoa em formagdo (o alternante), o projeto educativo, a experiéncia socio-profissional, a
rede de parceiros co-formadores, o dispositivo pedagdgico (contetido, método, instrumento),
um contexto educativo facilitador, os formadores.

A partir da observacdo dos documentos e relatos presentes na investigagdo
desenvolvida, ¢ possivel evidenciar que nem sempre se encontra no contexto institucional a
compreensdo da totalidade dessa interacdo de maneira unanime. Os atores que estdo
diariamente na lida, manifestam énfase principalmente no dispositivo pedagogico, em vista dos
demais elementos. Nem mesmo muitos dos professores que atuam chegaram a ter contato com
alguma formacdo que lhes propiciem discussdes sobre os componentes que envolvem a
complexidade desse sistema educativo.

No entanto, quando observo os relatos dos participantes do curso como um todo, ¢
possivel evidenciar os elementos que compdem a dindmica sistémica da formacgdo alternada
proposto por Gimonet (1998). Assim, nas falas onde emergiram os principios, a dindmica
sistémica, os desafios da PA ¢ possivel inferir a atuacdo na aprendizagem docente para a
compreensdo desse sistema educativo, mesmo que ainda sejam necessarias mais discussoes
para o seu aprofundamento entre os professores que atuam em instituicdes adotantes da
Pedagogia da Alternancia.

Nesse sentido, em primeiro plano, evidencio dos relatos questdes relacionadas aos
principios do sistema educativo em analise, conforme expresso a seguir:

[...] compreender sobre PA possibilitou pensar na Integracao de Saberes, em como
o aluno deve ser protagonista, na importancia da articulacio da escola com a

familia/comunidade e, principalmente, na relevancia de se pensar na vida global
do estudante. (RA2 P2 — grifo proprio).

Compreender a Pedagogia da Alternancia certamente influenciou minha atuagdo
docente. Esse modelo pedagdgico, que combina periodos de estudo em sala de aula
com periodos de aplicagdo pratica em ambientes reais, oferece uma abordagem mais
dindmica e contextualizada para a aprendizagem dos alunos. Ao pensar nessa
metodologia, comecei a considerar mais estratégias de aprendizagem ativa e
experiencial, buscando integrar teoria e pratica de forma mais eficaz em minhas
aulas. (RA2 P13 — grifo proprio).

A compreensio da Pedagogia da Alternincia pode mudar a maneira como o
professor ensina e aprende. Além disso, enfatiza a importancia de criar aulas
praticas e aplicaveis a vida real dos estudantes que trabalham (tanto no meio rural
quanto urbano), reconhecendo seus conhecimentos prévios. (RA2 P5 — grifo

proprio).

A Pedagogia da Alternancia enquanto proposta pedagogica e metodolégica
proporciona com que perceba a importancia da articulagdo entre escolarizagdo e
trabalho, onde aqueles que residem no campo tenham acesso a escola sem deixar de
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trabalhar. Agora compreendo enquanto principio educativo, que a Pedagogia da
Alternincia proporciona aos jovens do campo dar continuidade aos estudos e o
acesso aos conhecimentos cientificos e tecnolégicos com metodologias que
problematizem sua realidade, através do tempo escola e tempo comunidade.
(RA2_P14 — grifo proprio).

Como se depreende, P2, P13, P5 e P14 consolidam em seus relatos os principios da
Pedagogia da Alternancia (PA), tais como a integracao de saberes, o protagonismo discente, a
participagdo familiar e comunitaria na formag¢ao educativa, a perspectiva de formacgao integral
do jovem, e, sobretudo a realidade local como ponto de partida para o conhecimento. Essa
compreensao decorre do processo reflexivo vivenciado pelos docentes durante o curso, que
permitiu a assimilagdo critica desses conceitos por meio das discussdes teoricas promovidas no
ambito formativo.

P2, por exemplo, aborda boa parte dos principios, demonstrando que o curso abrangeu
de forma significativa esses elementos por meio das discussdes propostas. P13 e P14 abordam
especificamente a integracdo de saberes, reforgando aquilo que mais lhes chamou a atengao.

P5 além de destacar o conhecimento como ponto de partida, aborda como as
compreensodes sobre a PA podem mudar a forma como os professores agem em sua pratica
Pedagogica. Sobre isso, Silva (2012) destaca a importancia dessa mudanga para a concretizagao
da Pedagogia da Alternancia. Em seu estudo, a autora aponta os entraves que foram enfrentados
nas primeiras experiéncias com as Maisons Familiares Rurales, em que embora com objetivos
bem definidos para a formacdo global do estudante, isso ndo se refletia nas abordagens
pedagogicas, as quais insistiam em ser adotadas segundo a pedagogia tradicional, algo que foi
mudando a partir do maior engajamento das familias e do entendimento de que era necessario
levar em consideracao os jovens e suas realidades como ponto de partida do processo de ensino-
aprendizagem.

Os principios elencados nos relatos estao de acordo com Gimonet (2007) e ao lado de
outros estudiosos que apontam os pilares que orientam os Centros Familiares de Formacao por
Alternancia (CEFFAs) — instituigdes comunitarias sem fins lucrativos que adotam a Pedagogia
da Alternancia — destacando sua potencial aplicacao em outras institui¢des, que sao: Formacao
Integral dos Jovens, Desenvolvimento do Meio, Alternancia e Associacdo Local.

Ressalta-se que, enquanto os dois primeiros constituem finalidades da formacao
(articulando dimensdes humanistas e socioambientais), os dois ultimos configuram-se
como meios metodologicos para operacionalizar o processo educativo, mediante a dialética

tempo-escola/tempo-comunidade e o engajamento dos atores locais.
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Além dos principios apontados, veio a tona os saberes da dindmica sist€émica para a
implementagao da Pedagogia da Alternancia, evidenciando-se nos relatos o papel dos
educadores como facilitadores do aprendizado pratico e reflexivo dos estudantes, conforme

encontrado a seguir:

[...] eu gostaria de complementar é que ela [PA] possibilita a gente atuar como
facilitadores deste processo. E eu acredito que esse ¢ o grande desafio nosso para
que a gente avance, né, aprendendo sobre pedagogia da alternancia, é que o saber
estar com os sujeitos do local, dos locais, né, e n6s estamos ou estariamos ali como
facilitadores desse processo. (TES3 P9 — grifo proprio).

Quando P9 destaca a postura do educador frente a sua atuagao na PA, ao adotar o papel
de “facilitador”, isso significa que ndo ha lugar para uma postura tradicional, em que o professor
¢ o centro do saber e/ou se confunda com o conhecimento. Trata-se de uma outra forma de
pedagogia, em que os papéis dos professores se modificam, acompanhando, orientando,
guiando o desenvolvimento do aluno em relacdo ao saber.

Gimonet (2007) ultrapassa o conceito de professor como facilitador. Para ele, atuar na
PA ¢ mais do que ser um facilitador do processo de ensino-aprendizagem, ¢ uma terceira
instancia da pedagogia (a primeira seria a tradicional, a segunda, a pedagogia ativa ou corrente
pedagdgica centrada na pessoa e a terceira a da complexidade, que € onde se enquadra a PA), a
da complexidade a gerir, ou seja, o professor ¢ um “agente de relacdo e de comunicacao entre
diferentes instancias do sistema”. Isso quer dizer que mais do alguém que facilita o processo,
na PA, o professor tem um papel mediador “com relagao a pessoa alternante, com ela mesma,
com o saber, com o outro, com o grupo, com os adultos de seu meio”. Gimonet (2007, p. 147).

Tratar da complexidade implica abordar sobre uma diversidade de encontros e de
confrontos a serem geridos pelo professor, tais como: adolescentes e adultos em situagdes
diversas de formagao, atores socioprofissionais em formacao com outros; realidades da vida
profissional; demais parceiros co-formadores, como pais, professores, tutores; diferentes tipos
de saber adquiridos dentro e fora do contexto escolar; entre outros. Portanto, hd os diferentes
papéis desempenhados pelo professor como um mediador e/ou generalista: papéis de educagao,
pedagbgicos, de relagdo e de animagdo e papéis técnicos, ndo apenas de facilitador de um
processo.

Também ficou evidente nos relatos dos participantes da pesquisa, a importancia da

flexibilidade temporal, como se pode observar nas falas de P10 e P11:
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Na flexibilidade temporal, 14 no grupo, chegamos a conclusdo de que esse modelo
permite que os estudantes alternem entre periodos de estudo em casa, numa
comunidade, e periodos de estudo em ambientes escolares tradicionais. Isso
oferece uma flexibilidade significativa para os alunos, especialmente aqueles que tém
responsabilidades familiares ou precisam trabalhar para ajudar sua familia. Entdo, a
pedagogia da alternancia, ela nos permite essa flexibilidade temporal. (TES3 P10 —
grifo proprio).

[...] a questdo desse tempo flexivel, né? Nos sabemos que, na maioria das vezes, 0
nosso publico-alvo, os nossos alunos, eles tém uma atividade (laboral) também e
essa atividade (escolar), como se pensa nessa pedagogia do campo, as vezes ela é
condiciio para que o aluno niao tenha uma evasao escolar. Entdo, quando vocé vem
a possibilidade dessa alternancia, de ter a aprendizagem, de ter o trabalho ali, paralelo,
aumenta o encanto, at¢é um outro olhar da familia sobre esse processo de
aprendizagem. (TES3 P11 — grifo proprio).

A flexibilidade temporal se estabelece nos tempos e espagos “tempos-escola” e
“tempos-comunidade”, que segundo Antunes-Rocha e Martins (2012) representam um
encontro entre dois territdrios: campo e escola. Contudo, os tempos e espagos nao se limitam a
mera alterndncia fisica, mas também na mobilidade do sujeito no mundo, nos diferentes
contextos em que esta inserido, onde os processos de ir e vir sdo fundamentados em principios

essenciais, como:

[...] a produgao da vida (em casa, no trabalho, na rua, nos movimentos sociais, na luta,
dentre outros) ¢ um espago educativo tal qual a escola. Nessa perspectiva analitica e
pratica, a realizacdo das atividades ¢ entendida ndo como complementar, mas de
interagdo permanente entre as atividades formativas e o trabalho do formador no
processo educativo, onde os sujeitos ¢ os sistemas constituem-se num movimento
dindmico de formacdo, ¢ ndo de mera transmissdo de conhecimentos. (Antunes-
Rocha; Martins, 2012, p. 24-25)

Isso significa, ainda segundo os autores, que a formacgao ultrapassa o espago escolar,
considerando a experiéncia como um lugar de aprendizagem e de producdo de saberes, onde o
educando ¢ o protagonista de seu processo de formacao. Sobre essa questdo, o texto referéncia
da Pedagogia da Alternancia afirma que na organizacao dos processos educativos, acontece a
ampliacao do territorio formativo dos sujeitos do campo e dos demais sujeitos vinculados ao
campo, por meio do didlogo entre o tempo, o espago € o conhecimento que ocorre entre as
distintas experiéncias formativas em que os sujeitos participam, “transcendendo os espagos, os
horérios/tempos/calendarios e saberes especificos escolares, e aproximando-os dos processos
de produgdo de conhecimento que se materializam nas situagdes presentes no trabalho, nas
praticas culturais e na vida dos sujeitos do campo”. (Brasil, 2020, p. 11). Portanto, ¢
fundamental reconhecer que na Pedagogia da Alternancia a formagao ndo se restringe apenas

ao espaco escolar, mas se estende aos diversos espagos de convivéncia e vida dos estudantes.
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Em se tratando ainda da PA, os relatos dos docentes evidenciaram entendimentos sobre
a integragdo de conhecimentos teoricos e praticos, uma possibilidade encontrada na efetividade

das relagdes tempo-escola, tempo-comunidade:

[...] ela [PA] também enfatiza a integracdo de conhecimento, tanto os
conhecimentos tedricos, como os conhecimentos praticos. Os alunos tém
oportunidade de aplicar o que aprendem na escola, em situagdes do mundo real,
durante os periodos de pratica ou estdgio, o que fortalece, assim, a compreensao e as
habilidades do alunado. (TES3_ P10 — grifo proprio).

[...] eu posso até falar que, de algum modo, a gente aproxima ali o aluno do que nés
chamamos de o professor que pesquisa a propria pratica. Nos temos aqui um aluno
que vivencia, que escreve, que reflete e que executa uma pratica onde ele nao é
so ali alguém que participa, mas alguém que faz um processo reflexivo sobre
aquela pratica, que nos até podemos chamar aqui de um ponto de pratica. (TES3 P11
— grifo préprio).

Os relatos de P10 e P11 deixam claras as dimensdes complementares da integragao
entre teoria e pratica presentes na Pedagogia da Alternancia (PA), reforgando sua relevancia
pedagdgica. P10 enfatiza a aplicagdo concreta do conhecimento tedrico em contextos reais,
como estagios, o que nao so solidifica a compreensao dos estudantes, mas também amplia suas
habilidades técnicas e criticas. P11 ressalta o processo reflexivo como elemento central da
pratica, transformando o aluno em sujeito ativo que analisa, registra e reconstrdi suas
experiéncias. Ao associar vivéncia e reflexdo, P11 aproxima a formagao discente da postura
investigativa docente, sugerindo que a pratica ndo se limita a execucao, mas inclui uma continua
reelaboragdo critica — um “ponto de pratica” que tensiona e ressignifica o saber.

Em se tratando ainda da integracdo entre teoria e pratica, as Diretrizes Curriculares da
Pedagogia da Alternancia na Educacdo Bésica e na Educacdo Superior (Brasil, 2023) citam
entre os principios pedagdgicos da Pedagogia da Alterndncia o desenvolvimento critico da
teoria e da pratica, a pesquisa como principio metodolégico como possibilidade de interagao
entre a teoria e a pratica. Isso significa que nesta pedagogia a integracdo de conhecimentos ¢
essencial para o processo formativo do estudante do Proeja do campo, promovendo um
aprendizado significativo e conectado a realidade, podendo ainda a partir dos conhecimentos
tedricos, trazer inovacoes as praticas anteriormente adotadas. Portanto, os entendimentos dos
docentes vao ao encontro do que vem sendo proposto nessa questdo na PA.

Também o texto referéncia da Pedagogia da Alternancia enfatiza que na produgdo do
conhecimento ocorrem mudangas na forma hegemonica e convencional de produzir e socializar

os conhecimentos cientificos, bem como ha a legitima¢do de processos de producdo e
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socializacdo de conhecimentos que se ancoram em outras matrizes epistemoldgicas, de base
nao académico-cientifica, como as problematicas locais das comunidades camponesas, as quais
sdo investigadas, “em toda a sua complexidade, como totalidades, nas suas contradi¢des, no seu
movimento histdrico, diferenciando-se da perspectiva cartesiana, que fragmenta, aparta e
hierarquiza conhecimentos”. (Brasil, 2020, p. 12). Isso vai ao encontro do que P11 enfatiza
como “aluno que vivencia, que escreve, que reflete e que executa uma pratica”, comparando ao
professor que pesquisa sua propria pratica tem-se o aluno que pesquisa sua pratica.

Ha ainda um outro elemento na PA ressaltado pelos docentes, a necessidade de uma

abordagem coletiva:

[...] pensando nisso, num processo de planejamento, eu fiquei pensando assim, pensar
em pedagogia da alternincia é pensar o ensino de forma coletiva com os colegas,
isso ndo foi possivel, né, eu ndo entrei em contato, eu conhego o professor P6, a gente
trabalha, o professor P12 também, que ta fazendo curso, entdo ndo foi possivel, assim,
fazer...fazer um encontro com eles pra gente pensar uma agao coletiva, entende? Mas
¢ bastante interessante. (TES4 P4 — grifo proprio)

Essa questdo de que a gente precisa ter uma colegialidade participativa ao invés
do isolamento e da soliddo. Pensar nesses aspectos conjuntos, junto dos outros
colegas, nem sempre € facil, né? Tem que tirar um tempo, as vezes a gente tem as
proprias brigas de ego, ndo sei... Tudo isso, né? Nessa atividade aqui, a minha
disciplina ficou com menos potencialidade de aparecer um pouco mais, sabe? Esse
tipo de coisa. Entdo, eu acho que construir a pedagogia da alternancia, né? Ela também
vem mexer com as nossas proprias estruturas que a gente carrega, né? Os nossos
condicionamentos formativos anteriores. (TES4 P1 — grifo proprio).

Conforme ¢ possivel evidenciar, a necessidade do didlogo entre os atores que atuam
na PA ¢ um desafio, mas como dito anteriormente, a formagado por alternancia por si s6 € uma
proposta que busca estabelecer interagdes entre os sujeitos nela envolvidos - escola, familias,

alunos e comunidade e, portanto,

[...] tem como desafio dinamizar praticas pedagdgicas em uma articulacdo que
envolva colaboragdo, didlogo e problematizagdo na perspectiva de promover
interagdes com os universos culturais dos diferentes sujeitos presentes, fortalecendo
o0 pensamento critico e autdbnomo (Sousa; Mello; Rodrigues, 2015, p. 100).

Ainda hé alguns limites dessa proposta metodoldgica, conforme os relatos dos
professores, como os desafios na execu¢ao nas instituicdes da rede, a escassez de recursos para
a realizagdo das visitas no TC, obstaculos relacionados a estruturacdo e organizagdo do ensino

e os desafios na Integracdo entre disciplinas e professores.

A escassez de recursos faz com que seja muito limitada a nossa situacio.
Antigamente, hd uns tempos atras, nos tinhamos opgdes, pelo que eu ouco dos colegas,
de fazer esse acompanhamento em loco, que era o ideal. Hoje, o que se consegue fazer
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sdo integragoes de disciplinas, juntando 3, 4, 5 professores, ou 0 maximo que puder,
transversalizando as disciplinas e chegar até¢ a comunidade por conta propria. Alguma
coleta entre os professores, dessa vez a gente vai no carro do fulano, outro no
carro do ciclano, porque a instituicao as vezes tem o combustivel, mas nio tem o
veiculo disponivel, ou tem o veiculo, mas ndo tem o combustivel. Uma alternativa
que esta sendo proposta € por via dos editais de fomento, de projetos de pesquisa em
ensino ou extensdo e utilizar esse recurso que vem, se for um recurso para custeio de
material ou outro tipo, e também usar os bolsistas assim, ¢ uma atividade bem pensada
para ser uma alternativa. (TES4_P3 — grifo proprio).

Eu trabalhei em uma €época numa escola de educacdo rural, no Espirito Santo, e
proximo dessa escola havia uma escola familiar agricola. Entdo, assim, tinham
colegas meus que trabalhavam na escola familiar rural, e eu trabalhava com outros
colegas numa escola de educag@o rural. Nessa escola de educacdo rural, a gente
trabalhava com temas integradores. Entdo, todas as disciplinas trabalhavam voltadas
para um tema integrador, que um bimestre era solo, outro bimestre era agua e assim
por diante. E na Escola Familia Agricola, eles trabalhavam 15 dias. E os professores
da Escola Familia Agricola, nos 15 dias em que a turma estava, num tempo chamado
de tempo comunidade, os professores conseguiam ficar juntos trabalhando o
planejamento, né, e nessa escola eles inclusive faziam acompanhamento, era uma vez
por semana, o grupo conseguia, né, visitar o aluno no seu tempo comunidade. E ai eu
fico pensando, a gente dos institutos federais, como que a gente conseguiria fazer
isso, porque assim, a gente ndo t4 em um curso s6, a gente nio esta em apenas
uma modalidade de ensino, sdo varias situacées. Entdo, seria importante, eu
acredito, mais ou menos com o discurso, a gente mais ou menos vai visualizando
0 desenho de como estd acontecendo por exemplo ai. S6 que eu ainda fico com
muitas duvidas com relacdo a carga horaria das disciplinas, como ¢ que ¢ dividida,
porque o aluno fica um tempo X. A gente viu aqui no PPC que as cargas horarias ndo
sdo iguais. (TES4_P6 — grifo proprio).

A gente ja vem fazendo essa tentativa de integracdo por conta dos projetos
integradores, mas o que eu percebo, e vai muito ao encontro da fala da professora P1,
que ¢ assim, as fogueiras das vaidades sdo muito grandes e existe por parte de nos,
professores, pelo menos a partir da minha experiéncia com o que estou falando, muita
dificuldade de socializar aquilo que est4 planejando, dificuldade de pensar como
vai fazer essa integracio, talvez por receio de uma avaliacio, por receio de
criticas, de julgamentos, da forma como estd trabalhando, da metodologia,
inclusive eu tenho comentado muito para a nova gestdo aqui do campus que € preciso
fazer um trabalho nesse sentido porque como que a gente vai conseguir fazer, como
que a gente vai conseguir implementar os projetos integradores ou como que a gente
vai conseguir trabalhar a pedagogia da alternincia que é tio maravilhosa se a
gente nao consegue, pedir para os nossos alunos que facam trabalhos em equipes,
que compartilhem, se a gente mesmo nio consegue fazer isso. (TES4 P9 — grifo
proprio).

Como ¢ possivel ver, P3 relata a escassez de recursos, que limita a capacidade de
realizar visitas essenciais a PA, uma pratica essencial para interligar o contetido teérico ao
contexto pratico dos estudantes.

Sabendo que a falta de recursos compromete a eficacia do ensino-aprendizagem, ¢é
possivel reconhecer um esforgo alternativo para mitigar tais dificuldades, como a busca por

editais de fomento, de pesquisa e extensdo, como também a colaboracdo entre os professores
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ao utilizar veiculos e recursos proprios, demonstrando um compromisso com a continuidade
das atividades, mesmo diante de limitac¢des institucionais.

No entanto, ndo se deve depender apenas de tais iniciativas, pois conforme encontrado
no texto referéncia da PA (Brasil, 2020), deve-se fazer com que haja financiamento, por meio
de aporte de recursos para prover as condi¢des necessarias ao funcionamento de escolas com
alternancia. O cumprimento rigoroso e exato dos dispositivos legais por todos os entes
federativos, assegurando-se o respeito a diferenciagao dos custos para implementacao adequada
da Educagdo do Campo deve ser respeitado.

Outra situacgdo relatada por P6 diz respeito aos obstaculos relacionados a estruturagao
e organizagdo do ensino, pois a dindmica de planejamento da PA deve ser pensada para ser
aplicada conforme a realidade sociocultural local dos educandos, mas essa dinamica pode
esbarrar na dindmica da escola, com seus espagos e tempos fixos, a organizacdo em disciplinas
pré-estabelecidas e ndo em temas geradores como preveem os documentos norteadores dos
cursos em PA.

Destaca-se ainda o exemplo dos institutos, que nao sdo instituicdes que adotam
exclusivamente a PA como metodologia pedagogica. Correia e Batista (2012) ao analisarem
um curso universitario sob os principios da Pedagogia da Alternancia identificaram dificuldades
parecidas, justamente, nessa dindmica institucional. Segundo eles, as experiéncias educativas
desenvolvidas no tempo-comunidade se tornam apenas extensdo do tempo-escola, de mera
reproducao académica textual. Quando isso ocorre, o tempo-comunidade corre o risco de se
transformar numa reproducao do que se produz na universidade, nao se identificando com o
elemento pratico.

P9 relata os desafios internos na integragao entre os professores, destacando dificulda-
des de colaboragao. Em relato de experiéncia Correia e Batista (2012) também trazem as difi-
culdades de articulagdo de planejamento entre os professores, que em um primeiro momento
ocorreu, mas foi se dispersando no decorrer do curso, devido a soma de diversos fatores, dentre
eles, o atraso no repasse dos recursos, a sobrecarga de trabalho dos professores, a resisténcia de
professores que nao tém identidade com o curso e ainda o individualismo ou questdes de cunho
pessoal e politico.

Esses foram os desafios relatados pelos professores, mas também mostram a vontade
destes em supera-los, tendo em vista a disposi¢ao em participar de iniciativas que tragam a tona
esses desafios, e pensar juntos em solugdes, como foi o didlogo durante o curso de formacao

continuada.
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Do discutido até aqui, pode-se evidenciar os saberes sobre a Pedagogia da Alternancia:
os principios, a dindmica sistémica (flexibilidade temporal, integracdo de conhecimentos
tedricos e praticos), os desafios (a necessidade de uma abordagem coletiva na PA, escassez de
recursos, desafios na Integragdo entre disciplinas e professores). Esses saberes atuam na
aprendizagem docente quanto a compreensao desse sistema educativo, e em relagdo a isso, 0s

relatos de P9, P1, P6 e P14, quanto as suas compreensoes:

As discussdes dos circulos colaboraram em aprendizagens para a minha docéncia,
principalmente, quanto a compreensdo relacionada aos desafios da utilizacdo dos
Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC), bem como, quanto a importancia
do planejamento coletivo, colaborativo, cooperativo, visando integrar as disciplinas.
Que neste formato ¢ preciso trabalhar as fogueiras das vaidades (egos), repensar o
nosso fazer docente, pois precisamos tomar consciéncia de nossa atuagdo como
facilitadores desse processo de ensino-aprendizagem. (QGF_P9 — grifo proprio).

A Pedagogia da Alternancia surge, para mim, como uma possibilidade fértil de
encontro entre realidades diversas, dentre elas, o contexto escolar formal, a
formacio de professores e a realidade dos estudantes do campo. (QGF P1 — grifo
proprio).

[...] os circulos colaboraram no fazer docente no sentido de observar diferentes
possibilidades relatadas pelos demais professores e a professora responsavel pelo
curso. Eu ja possuia a pratica de fazer algumas atividades extraclasse em
propriedades de estudantes e, depois do curso, penso em desenvolver outras para
potencializar o processo de ensino e aprendizagem abordando a realidade local

(QGF_P6 — grifo proprio).

A Pedagogia da Alternancia enquanto proposta pedagodgica e metodologica
proporciona com que perceba a importincia da articulacdo entre escolarizagio e
trabalho, onde aqueles que residem no campo tenham acesso a escola sem deixar
de trabalhar. Agora compreendo enquanto principio educativo, que a Pedagogia da
Alternancia proporciona aos jovens do campo dar continuidade aos estudos e o acesso
aos conhecimentos cientificos e tecnologicos com metodologias que problematizem
sua realidade, através do tempo escola e tempo comunidade. (RA2 P14 — grifo
proprio).

De modo geral, os relatos apresentam compreensdes acerca desse sistema educativo,
destacando os desafios do Tempo-escola e Tempo-comunidade e as formas de agir diante dessa
pratica pedagégica. E possivel verificar, por exemplo, que P1 destaca o encontro entre a escola,
o contexto do professor e o dos estudantes; P9 enfatiza a necessidade de repensar seu fazer
docente na postura de facilitador; e P6 enxerga o tempo-comunidade ainda como uma atividade
“extraclasse”, demonstrando a necessidade de maior entendimento sobre esses espagos —
conforme o texto referéncia, que identifica a ampliagao do territorio formativo dos sujeitos do
campo por meio da alternancia. A Pedagogia da Alternancia, como opera na transi¢do de ir e
vir entre os espacos, se afasta de uma pedagogia tradicional e se aproxima daquilo que Novoa

(2022, p. 67) vem defendendo como modelo de escola para o século presente:
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A imagem de um professor de pé junto ao Quadro negro, dando sua aula para uma
turma de alunos sentados, talvez a imagem mais marcante do modelo escolar, esta a
ser substituida pela imagem de varios professores trabalhando em espagos abertos
com alunos grupos de alunos.

Assim, ndo se trata de atividades comuns, como se faz na escola tradicional, com
atividades apenas entre quatro paredes, exercicios extraclasses, atuacao individualista. Na PA
aquilo que o autor coloca como outros espacos de ensino-aprendizagem sdo concebidos, por
meio da alternancia.

E Claro que cada instituigio propde a sua formagio alternada, mas o que fica evidente
€ que nesses espacos ha o proposito de uma formacgao que leva em conta todos os aspectos da
vida dos estudantes, incluso as laborais: “o que se torna significativo neste processo educacional
¢ aadequacao da alternancia as condigdes de vida e de trabalho da populagdo do campo” (Sousa;
Mello; Rodrigues, 2015, p. 10).

Ainda ao observar os relatos, P14 evidencia “a importancia da articulagdo entre
escolarizagdo e trabalho, onde aqueles que residem no campo tenham acesso a escola sem
deixar de trabalhar”. Isso refor¢a a relevancia e a aplicabilidade da PA como um modelo
educacional fundamental para a constru¢do de uma outra forma de educagdo. Sobre esse

assunto, de articular escolarizagdo e a vida laboral, Caldart (2004, p. 8) afirma que o trabalho

[...] forma/produz o ser humano: a Educag¢do do Campo precisa recuperar toda uma
tradi¢cdo pedagdgica de valorizacdo do trabalho como principio educativo, de compre-
ensdo do vinculo entre educacdo e produgdo, ¢ de discussdo sobre as diferentes di-
mensdes e métodos de formagdo do trabalhador, de educagéo profissional, cotejando
todo este acimulo de teorias e de praticas com a experiéncia especifica de trabalho e
de educagdo dos camponeses.

Outro aspecto que aponta para a compreensdo desse sistema educativo nos relatos
docentes ¢ a proposi¢ao de agdes educativas a partir do discutido, como € possivel observar em

P1 e P3:

[...] me auxiliardo em propor acdes que envolvam Pedagogia da Alternincia no
meu campus - uma luta dificil, pois estamos no processo de encerramento se Oferta
na CAIP (polo rural), por conta de inimeras dificuldades. Esse ¢ meu principal
objetivo, além de aprimorar os projetos que tenho e proporei relacionado ao espago
rural de Paragominas. (QGF_P1 — grifo proprio).

[...] vAo me ajudar a melhorar a preparacao das aulas do tempo escola e nas
atividades do tempo comunidade. A troca de saberes com os demais colegas de
curso mostra que possuimos uma rede que precisa ser mais conectada e mais
integrada. (QGF_P3 — grifo proprio).

Cada um dos professores traz sua proposicao de a¢ao educativa que fortalece a PA nos

lugares onde atuam. P1, por exemplo, pretende desenvolver acdes que envolvam a PA no Polo
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CAIP (polo rural). Como revela Caldart (2004), os professores sdo sujeitos importantes nas
lutas pelo direito a educagdo e para impedir o fechamento de escolas e ofertas para as
comunidades rurais.

Nao apenas isso, mas na PA ndo apenas se adapta o curriculo as realidades locais, mas
também se capacita os educadores a desenvolverem esses projetos a fim de responderem as
necessidades do campo. Essa iniciativa demonstra que a PA se fortalece quando os professores
assumem um papel ativo na promocdao e defesa de uma educacdo rural, adaptada as
especificidades locais e criando condigdes para que a educacdo transforme as comunidades
envolvidas.

Como observa-se no relato de P3, a construcdo de uma rede colaborativa entre
professores ¢ fundamental para a solidificagdo desse sistema educativo e para a formacgao de
educadores com essa consciéncia. Como nos diz Caldart (2004, p. 9), “[...] se defendemos uma
formacao especifica ¢ porque entendemos que boa parte deste idedrio que estamos construindo
¢ algo novo em nossa propria cultura”.

Em sintese sobre essa terceira e ultima categoria, posso evidenciar que o saber sobre a
Pedagogia da Alternancia revelado por meio dos principios, da dindmica sistémica e dos
desafios na PA atua na aprendizagem docente quanto a compreensao desse sistema educativo,
principalmente para os desafios do Tempo-escola e Tempo-comunidade e para a proposi¢des
de novas acdes educativas por parte dos educadores.

Assim, a partir da colheita desses frutos, que caracterizam os resultados alcangados na
pesquisa, ou seja, a compreensao possibilitada pelo metatexto, tenho elementos que me colocam
no caminho da reelabora¢do do curso (Produto Educacional da pesquisa) em sua segunda
versao, partindo dos resultados evidenciados.

A seguir, apresento esses elementos € o que eles me permitiram sistematizar no

Produto Educacional.

4.4 Reflexdao complementar do resultado da colheita dos frutos

Do processo de constru¢do do metatexto, consolidado por meio das trés categorias
apresentadas, ¢ possivel evidenciar o que se coloca como emergente para a pesquisa.

Em relagdo a primeira categoria “Saber da contextualizagdo curricular” esta de acordo
com os primeiros achados desta pesquisa, quando do primeiro movimento, entrevista com o0s
professores que atuam com a PA no Campus Castanhal do IFPA, sendo que naquele momento,

mostrou-se como um aspecto dentro de uma categoria € aqui mostra-se mais fortemente como
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uma categoria que expressa compreensdes mais aprofundadas. Além disso, ao olhar para ela de
maneira complementar com a terceira categoria, alcango apreensodes sobre a PA como sistema
educativo. Em sintese, essa categoria revelou como o curso atua trazendo a compreensao sobre
a importancia de integrar os saberes do campo ao curriculo escolar, visando tornar a educagdo
mais significativa para as comunidades rurais.

Em relagdo a segunda categoria, “Saber para a formagao critica” ela mostrou como as
discussdes com o grupo caminharam para a problematizagdao da modalidade da Educagao do
Campo, da praxis pedagdgica nessa modalidade, da coletividade na Pedagogia da Alternancia,
da necessidade da escuta nas instituicdes. Em resumo, o saber para a formagao critica atua na
aprendizagem docente para a reflexdo sobre a pratica, impulsionando uma reflexdo continua
sobre o ensino.

Em relagdo a terceira categoria, “Saber sobre a Pedagogia da Alternancia” ela mostrou
como as reflexdes com o grupo apontaram os principios, a dindmica sistémica (flexibilidade
temporal, integracdo de conhecimentos tedricos e praticos), os desafios da PA (a necessidade
de uma abordagem coletiva na PA, escassez de recursos, desafios na Integracdo entre
disciplinas e professores), elementos que trazem a compreensao da PA para, a partir disso, partir
para a sua compreensao como sistema educativo.

Assim, foi possivel observar como os elementos relacionados em Gimonet (1998)
estdo presentes nos relatos dos professores:

a) Concepgoes de formador — evidenciado quando abordaram a questao de ndo mais atuar
como “professor tradicional”, mas assumir o papel de “mediador” no processo de ensino;

b) Projeto educativo — observado quando propuseram projetos educativos alinhados a
realidade dos estudantes do campo a partir do contetdo e das vivéncias no curso;

c) Projeto Pedagogico — refletido nas discussdes sobre as atividades dos tempos-escola e
tempos-comunidades, dos instrumentos e visitas utilizados na pratica pedagdgica;

d) Jovem como protagonista; ¢) Contexto facilitador e f) o lugar da experiéncia - esses
trés elementos aparecem na primeira categoria, interligados nos relatos, complementando a
terceira categoria. Fica evidente a visao dos professores sobre o estudante como protagonista
de sua formagao, considerando sua experiéncia como suporte fundamental para o aprendizado.
Além disso, a contextualizacdo do curriculo ¢ apontada como ponto crucial para tornar o
processo educativo significativo e conectado a realidade do estudante.

Ha ainda questdes a serem aprofundadas, como as discussdes sobre a rede de co-

formadores (pais, comunidade) que pouco foram citadas entre os participantes. Uma hipdtese

para isso, seja de fato a necessidade que os professores — os que ja atuam nesse contexto — dar
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énfase as outras questdes pedagdgicas, por muitas vezes faltar tempo para compartilhar desses
assuntos no dia a dia com outros pares ou a auséncia das visitas as comunidades que tem
rompido com esse ciclo da PA, e, consequentemente, trouxe pouca reflexao sobre a interagao
com os pais e comunidade dos discentes. Além disso, ha a questdo da limitagdo do tempo do
curso, de escolhas dos textos, de atividades, que nem sempre conseguimos aprofundar as
discussdes ao nivel de atingirmos abstracdes teodricas ainda necessarias para melhor
compreensdo de conceitos que permeiam a PA.

Como atuacao para a aprendizagem docente, ¢ perceptivel que os saberes sobre a PA
atuando para a compreensdo desse sistema educativo.

Os saberes emergidos sdo saberes necessarios ao professor do Proeja e, sistematizados,

respondem ao problema desta pesquisa. No Quadro 36 apresento a sintese desses saberes:

Quadro 36 - Saberes necessarios ao professor do Proeja na PA

Categorias Saberes necessarios Atuacio na aprendizagem docente
Considerar o campo como lugar de | Compreensdo sobre a importancia de
Saber da producdo de saberes; valorizar na escola | integrar os saberes do campo ao curriculo
s taliagn os saberes produzidos pelos camponeses; | escolar, visando tornar a educacdo mais
. valorizar os movimentos sociais ¢ lutas | significativa para as comunidades rurais.
curricular i ~
politicas na Educagao do Campo.
Reflexdo sobre a pratica, impulsionando
Saber para a

formacao critica

Conscientizagdo — consciéncia critica.

uma reflexdo continua sobre o ensino.

Saber sobre a
Pedagogia da
Alternancia

Principios da PA (integrag@o de saberes, o
protagonismo discente, a participacdo
familiar e comunitaria na formagdo
educativa, a perspectiva de formagdo
integral do jovem, a realidade local como
ponto de partida para o conhecimento);
dinamica sistémica (flexibilidade
temporal); desafios (recursos, integragdo
disciplinar).

Compreensdo da PA como sistema
educativo, principalmente para os
desafios do Tempo-escola e Tempo-
comunidade ¢ para a proposi¢cdes de
novas agdes educativas por parte dos
professores.

Fonte: Elaboragdo propria, 2025.

Ao analisar os saberes emergidos presentes no Quadro 36 e relaciond-los com a
literatura sobre os saberes docentes (Tardif, 2014; Gauthier et al. 2013; Freire, 2021), é possivel
identificar que sdo saberes especificos, fundamentais para a pratica do professor do Proeja na
Pedagogia da Alternancia e/ou Educagdo do Campo.

No didlogo com os saberes docentes € possivel classifica-los como: saberes plurais,
ou seja, uma combinacdo de saberes curriculares formais: conhecimentos disciplinares
previstos em diretrizes (ex.: Matemadtica, Técnicas agricolas do Proeja, etc.); saberes

experienciais: aprendizados da pratica docente (ex.: adaptar contetdos a pratica do campo);
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saberes comunitarios ndo escolares: saberes do contato com a oralidade e culturas locais etc.;
saber critico transversal, isto ¢, um saber que atravessa todos os outros saberes: curriculares
experienciais, profissionais; ¢ saberes em alternancia, ou seja, eles circulam, transformam-se
e ressignificam-se no movimento continuo entre Tempo-Escola e Tempo-Comunidade, no vai
€ vem entre teoria e pratica.

O Quadro 37 apresenta esse dialogo com os saberes docentes:

Quadro 37 - Diélogo entre os saberes docentes e as especificidades dos saberes do Proeja na PA

Saberes para atuacio no Proeja

Tardif (2014)

Gauthier et al. (2013)

na perspectiva da PA

Saberes plurais, constituido pelo
amalgama de diferentes tipos de
saberes: aqueles adquiridos na
formacao profissional, os
conhecimentos especificos das
disciplinas escolares, os saberes
curriculares e os que emergem da
pratica e da experiéncia docente.

A atividade docente ¢ um oficio
feito de saberes, manifesto em
saberes profissionais especificos,
mobilizados pelos professores, e
que formam uma espécie de
reservatorio que abastece e que
responde as situagdes concretas
de ensino.

Didlogo possivel com os saberes docentes
1) Saber da contextualizagio saberes plurais - combina
curricular saberes curriculares (formais) +
saberes experienciais
(comunidade) + saberes
comunitarios (ndo escolares).

Saberes especificos, necessarios a
pratica educativa do professor que
atua no Proeja, adquiridos a partir
da combinacgdo de fontes plurais
(formagdo profissional, saberes
disciplinares, curriculo oficial,
experiéncias docentes e
comunitarias), mas reconfigurados
dialeticamente na dindmica da
Pedagogia da Alternancia.

saber critico transversal - saber
que atravessa todos os

outros (curriculares,
experienciais).

2) Saber para a formagao critica

Saberes “em alternancia” -
circulam entre Tempo-

Escola (saberes disciplinares)
e Tempo-Comunidade (saberes
praticos).

3) Saber sobre a PA

Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Dos pontos de convergéncia entre Tardif (2014) e as especificidades do Proeja na PA,
¢ possivel observar que os saberes plurais explicam a combinacdo de fontes (formacgao
profissional, saberes disciplinares, curriculo oficial, experiéncias). Porém, o autor ndo discute
os saberes do campo como estruturantes do curriculo, algo demonstrado nos dados apresentados
e afirmados como essenciais. Em suma, no Proeja na PA, os saberes plurais sdo hierarquizados
pela urgéncia social: o saber critico e a valorizagao dos saberes do campo sao tao valorizados

quanto o disciplinar.
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Da mesma forma, Gauthier et al. (2013) trazem os saberes profissionais, que
contribuem para a atuacao do professor do Proeja na PA, mas sua abordagem nao contempla a
mediacdo escola-comunidade, necessaria ao saber profissional do professor do Proeja, bem
como os saberes politicos (formagdo para a consciéncia critica demonstrada por meio dos
resultados da investigagdo. Assim, ao comparar os dados produzidos, infiro que o professor do
Proeja na PA amplia a nogdo de “profissionalismo docente” em Gauthier et al. (2013),
sugerindo o papel de agente sociopolitico.

Assim, posso inferir que os saberes docentes do Proeja na PA, embora dialoguem com
Tardif (2014) e Gauthier et al. (2013), constituem um desenho singular. Sao plurais, mas
politicamente orientados pela génese da Educacdo do Campo e suas tensdes; profissionais, mas
situados de maneira comunitaria por estarem intrinsicamente ligados as experiéncias de sujeitos
do campo. Seu nucleo € o saber da reflexdo critica (Freire, 2021), que dinamiza e perpassa a
contextualizagdo curricular e a sistematizacdo da PA (mediando tempos, espagos ¢ atores).

E possivel ainda conceber a interligacio entre as categorias de saberes que emergiram
como necessarias para o professor do Proeja na PA, apresentadas no Quadro 36, como

observado na Figura 28.

Figura 28 - Interligagdo entre as categorias

3* Categoria
Pedagogia da
Alternancia

1* Categoria
Contextualizagao

a .
curricular 2° Categoria

Formacao critica

Fonte: Elaboragéo propria, 2025.

A Figura 28 retrata uma engrenagem, que representa a interligacao entre as categorias.

A primeira e a terceira se interligam, porquanto a integracao dos saberes do campo ao curriculo,
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presentes na 1* categoria, se efetivam plenamente quando compreendida como parte do sistema
dinamico da PA descritos na terceira categoria.

A segunda categoria, que traz a formagao critica, sustenta a terceira, “Pedagogia da
Alternancia”, ao evidenciar que a reflexdo sobre a praxis pedagbgica ¢ essencial ao professor
que atua na PA, sendo assim, uma necessidade para que se efetive a boa operacionaliza¢do da
PA como sistema educativo.

A primeira categoria “contextualizagao” dialoga com a segunda porque exige uma
formacao docente que seja critica (formagdo critica) para que os professores ndo sejam
reprodutores de contetidos, mas reflitam sobre como integrar os saberes do campo de maneira
emancipatoria e transformadora.

Portanto, nenhuma das categorias se mostra isolada, mas a ligagao das trés demonstra
como cada uma, com seu saber, atuou para a aprendizagem docente de professores do Proeja.

Para a formagdo continuada de professores, a andlise das categorias demonstrou que
essa formagdo deve ser dialégica na conducdo e tematizada na proposi¢ao dos conteudos,
contemplando saberes sobre a contextualizagdo curricular, quando em atividades para pensar a
integracdo docente entre as disciplinas; critica, ao propor reflexdo constante sobre o ensino e
que apontem os aspectos da sistematizacdo da PA.

Esses aspectos dialogicos e de contetidos foram aplicados com os professores publico-
alvo da pesquisa e deverdo ser mantidos na reelaboraciao do curso, bem como a propria forma
de sistematizar as atividades, pois o feedback foi bastante positivo. Assim, as atividades da
formagédo foram elaboradas utilizando metaforas criativas (D’Avila, 2022), que é quando se
utiliza imagens, poesia, letras de musica, musica, para problematizar as representacdes do
conhecimento produzido.

Dessa forma, os resultados apontaram para a revisao do Produto Educacional, que ¢ a
proposta formativa. Portanto, o produto desta pesquisa oferece um caminho metodoldgico,
destinado a professores, mediado por formadores que desejam implementar uma formacao
critica e contextualizada, seja no Proeja, seja em outras modalidades da Educagao do Campo.

A seguir, apresento, entdo, o processo de reelaboragdo do Produto Educacional da

Pesquisa, em suas etapas avaliagao/validacao.
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5 A CESTA DA COLHEITA PARA UMA NOVA PLANTACAO: sistematizacio do
Produto Educacional da Pesquisa

Aprendi com as primaveras a deixar-me cortar e a voltar sempre inteira.
Cecilia Meireles
Da mesma forma que uma cesta artesanal ¢ cuidadosamente tecida para guardar e
transportar os frutos da colheita, este capitulo apresenta o Produto Educacional (PE),
organizado e aprimorado para ser compartilhado. A cesta € o recipiente que estrutura, protege
e torna os frutos acessiveis a quem deseja utiliza-los. Além disso, pode ser trancada de
diferentes formas (versdes) e adaptada conforme as necessidades de quem a utiliza. De modo
analogo, o Produto Educacional (PE), por sua estrutura flexivel, permite que os professores, ao
recebé-lo, acessem os frutos e deles retirem sementes para cultivar novas praticas, adaptando-
as aos seus contextos especificos.
Assim, este capitulo objetiva sistematizar a proposta formativa, considerando camadas
e dimensdes de um Produto Educacional, tendo em vista a possiblidade de sua replicagdo por
outros professores/formadores, visando a colaboragdo na aprendizagem da docéncia de
professores do Proeja. Para tanto, foi necessario: 1) contextualizar o processo de validagdo nos
Programas de Pds-graduagao; ii) descrever metodologicamente o processo de validagdo do PE;
iii) apresentar os resultados desse processo; iv) apresentar a versao final do PE — isto € a mais

aprimorada; e, por fim, v) uma sintese do processo de sistematiza¢do do PE.

5.1 Produtos Educacionais e o processo de validacao

Nos cursos de Mestrado e Doutorado Profissionais na area de Ensino, além da
elaboracdo da dissertacdo ou tese, exige-se a produgdo de um Produto Educacional, que deve
ser desenvolvido e aplicado em contextos reais de ensino (Brasil, 2019a). Dando énfase ao
Doutorado Profissional, caso dessa investigacdo, além do rigor académico exigido para a tese,
o Produto Educacional deve evidenciar um nivel aprofundado de complexidade, especificidade
e validagao.

Produtos Educacionais se materializam como intervencdes pedagogicas estratégicas,
voltadas a solugdes de problemas concretos de ambientes formais, informais e nao-formais
educativos e como aprimoramento de praticas pedagogicas na formagao de professores. Como

caracterizacao, de acordo com o Documento do GT de Produgao Técnica (Brasil, 2019b, p. 16),
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O produto ¢ algo tangivel, que se pode tocar, ver, ler, etc. Pode ser um cultivar ou um
conjunto de instru¢gdes de um método de trabalho. O Produto é confeccionado
previamente ao recebimento pelo cliente/receptor, que so tera acesso apds a conclusdo

dos trabalhos.

Nesse sentido, como exemplos de Produtos Educacionais materializados, o mesmo
documento descreve 21 tipos de produtos, dentre eles, produtos bibliograficos, patentes,
tecnologias sociais, cursos de formagao profissional, material didatico, entre outros.

Hé um ponto nessa questao a ser observado, conforme Freitas (2021), que € sobre essa
caracterizagdo do produto, que ele ndo deve se resumir apenas a sua forma, seja ele impresso
(como um livro didatico) ou virtual (como um aplicativo ou videoaula). Em vez disso, ele deve
ser visto como algo mais amplo, composto por diversos elementos simbolicos (significados e
representacdes culturais e educacionais adicionados ao produto) e estruturais (forma de
organizagdo, contetidos) que influenciam sua efetividade pedagogica. Logo, com a
implementagao dos doutorados profissionais, mais do que criar materiais, deve-se aprofundar
as discussdes sobre os produtos Educacionais e sua fundamentagdo tedrica, aplicabilidade e
impacto no ensino e aprendizagem.

Na relacdo com o relatdrio da pesquisa — a tese — o PE deve dialogar, porém respeitar
as caracteristicas distintivas entre uma producao e outra. De acordo com Mendonga et al. (2022)
a tese deve demonstrar os fundamentos tedricos-metodoldgicos que sustentam o objeto de
estudo, o problema e encaminhamento da pesquisa, assim como a descri¢cdo do processo que
guiou a concepcao do produto, avaliacao/validagcdo e discussdo dos resultados. Ja o produto
funciona independentemente da tese e deve conter elementos necessarios para sua replicacao.

Além dos elementos considerados, ¢ fundamental atentar para o processo de validagdo
ao qual os PEs devem ser submetidos. Essa etapa tem como objetivo coletar evidéncias que
demonstrem a adequa¢ao dos resultados do produto ou processo, garantindo sua efetividade e
alinhamento com o contexto educacional para o qual foi desenvolvido. Segundo Rizzatti et al.
(2020, p. 6), “Essa coleta de evidéncias pode se dar a partir de instrumentos qualitativos e/ou
quantitativos para avaliar a adequacdo da utilizagdo, interpretagdo e resultados da sua
aplicagdo”. Segundo os autores, o PE deve ser validado em duas instancias, a primeira instancia
deve ocorrer durante a aplicacdo do PE, sendo recomendado para o curso de Mestrado
Profissional e obrigatoria para Doutorado Profissional. A segunda instdncia de validagdo ¢
obrigatoria para todos e sera feita pela banca de defesa de dissertagao ou tese.

No Programa de Pés-graduagao em Ensino Tecnoldgico (PPGET) do Instituto Federal
do Amazonas (IFAM), por exemplo, a validagao ocorre apoés o acompanhamento da pratica

profissional, que corresponde a primeira aplicacdo/avaliacdo do PE. O acompanhamento da
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pratica profissional ¢ onde o produto ¢ testado em contexto real com o publico-alvo da pesquisa.
Aqui ¢ importante identificar os primeiros ajustes necessarios ao PE.

A segunda avaliacdo, entdo, ¢ considerada primeira validagao e conforme documentos
orientadores do programa, ¢ uma segunda instancia de avaliacdo, dividida em duas etapas: a)
uma avaliacdo que pode se dar por meio de diferentes instancias (tais, como: publico alvo -
desde que ndo sejam os mesmos participantes do acompanhamento da pratica profissional -,
comité ad hoc, grupo focal, juizes, dentre outras possibilidades); e b) a banca de defesa da tese.
Portanto, no programa ocorrem duas avaliagdes, mas ao todo, o produto ¢ avaliado em trés
momentos: com o publico-alvo, com um segundo publico (ou comité ou outros) e com a banca
de defesa da tese.

Assim, nos Doutorados Profissionais, que foram implementados recentemente, essas
etapas, avaliacdo e validacdo, interligadas suscitam muitas duvidas entre os pesquisadores
quanto a sua pratica e pouca € ainda a literatura que trate de suas premissas. Dessa forma, cada
PPG vai orientando conforme compreenda esse processo com os mestrandos e doutorandos,
pelo que se observa na pratica.

Quando se chega na pratica, conceber essa etapa de “avaliar” o PE causa muitas
duvidas, principalmente, porque nao ha distingao clara entre o que seria aplicar, avaliar ¢ validar

o produto. Rizzatti et al. (2020, p. 6 — grifo proprio) afirmam que

[...] as dissertacGes e teses deverdo conter no corpo do texto uma se¢do ou capitulo,
abordando a metodologia de desenvolvimento do PE: 1) contendo a descri¢do das
etapas de delimitacdo do problema a ser abordado; 2) definicdes das etapas,
idealizacdo e elaboragdo do PE; 3) prototipagem (quando for o caso); 4) aplicacio,
avaliacio, validacdo (1? instdncia, minimo recomendado para o MP), e; 5) andlise a
luz do referencial tedrico e metodoldgico.

Mais a frente o mesmo texto esclarece apenas o que seria a validagdo, ou seja, como
se 0s trés processos: aplicacdo, avalia¢do e validagdo estivessem comportados em um mesmo
movimento e tudo fosse resumido a validag¢do, sendo etapa recomendada para o Mestrado
Profissional e obrigatoria para o Doutorado Profissional. Para os autores, essa etapa ¢ para a
coleta de evidéncias, como mencionado. No entanto, tem surgido outras formas de compreensao
quanto a funcao da validacao, como o artigo de Lucas (2025), o qual traz uma discussao sobre
a distingdo entre avaliagdo ¢ validagao.

Para o autor, o termo ‘“avaliar” no contexto da avaliacdo de PEs deve ser entendido
conforme os estudos da Avaliacdo Educacional: “Avaliar, portanto, consiste em valorar, sendo

essa valoracao produto de uma relacao entre a pessoa que valora, o objeto valorado e os valores
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(critérios) possiveis, coerentes com um determinado contexto — que, por seu turno, exerce
influéncias”. (Lucas, 2025, p. 16 — grifo proprio).

A palavra “validar” ¢ tomada conforme o significado do dicionario Houaiss definida
como “tornar ou declarar valido, conforme os preceitos vigentes, legitimar, enaltecer, legitimar,
valorizar, fortificar”. Logo, para o autor, “avaliacdo” corresponde a uma sistematizada e
relevante etapa do processo de validacdo dos PE, mas ndo esgota todo o processo de validagao.
Ela permite que os avaliadores (publico-alvo, especialistas, comités) identifiquem e
analisem certos valores especificos, como a clareza do material ou a aderéncia a normas
técnicas.

No entanto, ainda conforme o autor, esses valores podem ndo abarcar todos os aspectos
necessarios para uma validacdo completa. Dito de outra maneira, a validagdo ¢ um processo
mais amplo e complexo, que estd além da avaliacdo inicial. Pelo que compreendo, a visao de
Lucas (2025) ¢ uma outra maneira de conceber a avaliacdo e a validagdo de produtos
educacionais, indo por um caminho da valeracéo.

Nesta pesquisa, no entanto, adoto a perspectiva de que a validagao tem por objetivo o
aprimoramento do Produto Educacional, um processo de maturacdo apds a primeira
avaliag¢do/aplicagao com o publico-alvo, mas que ainda ndo se encerra, pois esta aberta a novas
alteragdes apos a banca de defesa da tese. Dessa forma, a luz do Regimento Interno e
documentos orientadores do PPGET-IFAM, o processo de avaliagdo/validagao foi conduzido
conforme Figura 29, a qual sintetiza as etapas e procedimentos adotados para a validagcdo do

Produto Educacional (PE).
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Figura 29 — Instancias de avaliagdo/validagdo do PE

3?2 Avaliacao
Validagao do Banca de defesa
Produto +
Educacional 2% Avaliacao

Comité ad hoc

Acompanhamento L L
da pratica 1% avaliacao/Aplicacdo
profissional com o publico-alvo

Fonte: Elaboragdo propria, com base em PPGET-IFAM (2025)%

Nesse contexto, emerge uma reflexao pertinente acerca da distin¢ao estabelecida entre
a primeira avaliacdo e o processo de validag@o. Questiono, portanto, a viabilidade de manter tal
separacao, especialmente quando se considera a perspectiva de Lucas (2025), que propde uma
visdo integrada do processo, na qual a avaliacao ¢ compreendida como uma etapa intrinseca a
validacdo, e ndo como um momento distinto.

Essa forma de compreender a primeira aplicagdo ja como parte integrante do processo
de validacdo, sugere uma reavaliacao dos padrdes vigentes, convidando a reflexdo sobre a
necessidade de repensar as praticas e os critérios adotados. Tais questionamentos, longe de
esgotarem a discussdo, apontam para a complexidade inerente ao processo de validagdo de
produtos educacionais, destacando a importancia de continuas revisdes € aprimoramentos nesse
processo. Portanto, sao questdes necessarias ainda a se questionar no caminho da validagao de
produtos educacionais.

Outra questdo que se fez relevante pensar ao adentrar nesta etapa de avaliar/validar o
PE, foi como se daria essa avaliagdo/valida¢ao? Por meio de que instrumentos?

Ao buscar na literatura do assunto, Rizzatti ef al. (2020) aborda, a partir de discussdes
em seminarios realizados pela area de Ensino e dos documentos produzidos pela CAPES, como
o relatdrio técnico sobre Produgdo Técnica (Brasil, 2019b), a proposi¢ao de uma Ficha de
Avaliacdo de Produto/Processo Educacional, a qual pode ser implementada tanto na analise de
produtos na primeira instancia de validagdo no MP ou na segunda instancia no DP. A referida

ficha apresenta os conceitos de Complexidade, Registro, Impacto, Aplicabilidade Aderéncia e

2 Documento Orientagdes para Validagdio de Produto Educacional — Doutorado, disponivel em:

https://ppget.ifam.edu.br/documentos/ Acesso em: 12 mar. 2025.
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Inovacdo em um PE. Essa ¢ uma forma de possibilitar que a avaliagdo do PE pela banca de
defesa, por exemplo, seja realizada de maneira mais abrangente, tendo em vista que
anteriormente se tinha um foco maior na avaliacao da dissertagdo, avaliando pouco o PE.
Freitas (2021) agrega a essa discussdo o questionamento se outros aspectos nao seriam
ainda necessarios nessa avaliagdo, quanto ao contetido e metodologias utilizadas na elaboragao

do PE. Indaga o autor:

[...] 1) ndo seria esperado que a banca fizesse uma avaliacdo mais qualitativa?; 2)
tendo em vista que o produto tem como finalidade uma inser¢do qualitativa nos
processos educacionais, ndo seria importante avaliar se estd ancorado em
metodologias de ensino atuais?; 3) ndo seria o caso da banca se preocupar
também com os aspectos conceituais do produto, levando em conta a coeréncia
com discussdes que devem ser feitas na dissertagdo ou na tese?;4) a forma escolhida
para se comunicar com o publico-alvo ndo deveria ser avaliada? Mais uma vez, ndo
se trata aqui nesse artigo de responder tais questdes, sdo apenas provocadoras
para reflexdes, alguma feitas aqui e outras a serem objetos de debates que ainda
deverdo ser feitos. (Freitas, 2021, p.10 — grifo proprio).

Levando em conta as questdes colocadas por Freitas (2021), busquei, entdo, na etapa
de validar com um comité ad hoc, organizar uma ficha que comportasse uma avaliagdo
qualitativa por parte dos avaliadores, somadas a outras questdes envolvendo camadas e
dimensodes de PEs, as quais abarcassem aspectos pedagogicos, metodologicos e conceituais do
produto, em uma linguagem clara e acessivel ao grupo de avaliadores, de modo a facilitar a
compreensdo ¢ a aplicagdo dos critérios propostos.

Entendo que a ficha desenvolvida por Rizzatti et al. (2020) apresenta critérios técnicos
robustos e detalhados, adequados para serem utilizados em conjunto com o texto de defesa da
tese. Por essa razdo, optei em utilizar os elementos dessa ficha na avaliacao pelos membros da
banca de defesa, complementando assim a avaliagdo qualitativa do comité ad hoc com uma
analise mais técnica e aprofundada no momento final do processo. Essa forma adotada, permite
uma avaliagdo mais abrangente, alinhando-se as diferentes etapas e necessidades do processo
de validagao do PE.

Portanto, tendo como base, as instancias para a valida¢do descritas anteriormente, na
Figura 29, e as camadas/dimensdes dos PEs, conforme Mendonga et al., (2022) e Morais

(2001), a seguir, apresento a descricdo metodoldgica do processo de validagao do PE.
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5.2 Descricao metodologica do processo de Validacio do Produto Educacional

Antes de descrever o processo de validacdo, que corresponde a segunda avaliagdo do
PE, cabe lembrar que a primeira versao foi avaliada por um grupo de 14 docentes que
participaram de sua aplicacdo. As sugestoes indicadas — ampliagdo do tempo dos encontros
sincronos; evidenciar no produto uma pasta, drive para os materiais de estudo do curso;
possibilidade de oferta de formagdo no formato presencial; indicagdes para momentos de relatos
de experiéncia de professores e estudantes da EJA-EPT na Pedagogia da Alternancia e/ou
estudos de caso; incluir no produto orientagdes para o formador sobre como conduzir um
circulo; avaliar a pertinéncia de prover orientagcdes no produto para a condugdo da formagao no
modo presencial — levaram a segunda versao, que foi validada.

O processo de validagdo teve por objetivo o aprimoramento do PE para a elaboracao
de sua terceira versao a ser avaliada pela banca de defesa de tese de doutoramento. Nesse
processo, podem ser usados para a validagao, por exemplo, grupos focais, narrativas, pesquisas
de opinido, juizes especialistas e outros (Rizzatti et al., 2020).

Nesta pesquisa, para essa etapa da avaliacdo do Produto Educacional, utilizei da

formacgao de um comité ad hoc com juizes especialistas.

5.2.1 Validagao do PE (segunda avaliagdo) com um grupo de juizes especialistas

Considerando o objetivo da validacdo, uma vez organizada a segunda versao do PE,

segui as etapas e procedimentos, conforme mostra a Figura 30:
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Figura 30 - Etapas e procedimentos para a validagdo do PE

ETAPAS PROCEDIMENTOS

Escolha do tipo de validagéo;
Defini¢ao do instrumento de constru¢ao de dados;
Defini¢ao dos avaliadores (juizes especialistas);

Elaboragao da Ficha de Avaliacao do PE;
Elaboragdo da carta-convite para a comissdao de
juizes especialistas;

Convite informal por meio de WhatsApp para os
Jjuizes especialistas;

Envio do material via e-mail para os juizes
especialistas — que aceitaram participar da
comissao ad hoc;

Estabelecimento do periodo de avaliagio;

Recebimento das avaliacdes;

Analise das avaliagOes recebidas;

Alteracdo do PE (para organizacdo da terceira
versao).

Fonte: Elaboracdo propria, com base em Rocha et al. (2024)

5.2.1.1 Planejamento da validagao

Iniciei o planejamento pela escolha do tipo de validacdo que poderia melhor atender
ao aprimoramento do PE. Nesta pesquisa, elegi a validagcdo por uma comissdo ad hoc, pois se
considerou que professores (juizes), com experiéncia na temdtica “EJA-EPT na Pedagogia da
Alternancia”, poderiam trazer relevantes contribui¢des ao objetivo da validacao.

Nesse sentido, Rocha et al. (2024) mencionam que no processo de escolha dos juizes
sejam observados atributos como: conhecimento especializado, experiéncia extensa no campo
especifico da pratica, alto nivel de desenvolvimento, habilidades reconhecidas por outros.

Nesta validagdo, para a definicao dos juizes especialistas, busquei os atributos, como
a experiéncia no campo especifico da EJA-EPT na Pedagogia da Alternancia, ou possuir
conhecimento especializado em virtude de haver realizado pesquisas na area do conhecimento
sobre a Pedagogia da Alternancia em nivel strictu sensu.

Realizados os procedimentos da primeira etapa, havendo definido o instrumento para
coleta de dados — uma ficha de avaliagao contendo como critérios as camadas e dimensoes do

Produto Educacional — passei a organizagdo da validacao.
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5.2.1.2 Organizagao da validagao

A fim de garantir a qualidade do instrumento utilizado e que ele atingisse o objetivo
proposto, de avaliar o produto em diversos aspectos, para além da forma, foi desenvolvida uma
Ficha de Avaliacdo do PE (Apéndice H), tomando como base duas das camadas encontradas
em Mendonga et al. (2022) e as dimensdes dos produtos encontradas em Morais (2001). As
primeiras apontam quatro camadas que devem conter os PEs: 1) conceitual; 2) didatico-
pedagogico, 3) comunicacional; e, 4) estético e funcional; a segunda, apresenta trés dimensoes
para elaboracdo de produtos: 1) novidade, 2) resolucdo de um problema e 3) elaboragdo e
sintese. Na combinacdo das duas abordagens, obtive uma formulag¢do que contempla tanto as
camadas, quanto as dimensdes tratadas pelos autores.

O processo de construgdo da ficha, seguindo as camadas/dimensdes de um produto se
deu ap6s a compreensao de que ele seria importante para avaliagdo de contetidos e metodologias
adotadas na elaboracao do PE. Logo, abdiquei dos critérios mais técnicos, conforme documento
produzido pelo GT de Producao Técnica, delegado pela CAPES (Brasil, 2019), para a banca de
defesa da tese/produto.

De acordo com Freitas (2021), os critérios técnicos apresentados pelo GT de Produgdo
Técnica, delegado pela CAPES (complexidade, impacto, aplicabilidade, acesso, aderéncia e
inovacdo), precisam ser aprimorados, no sentido de incorporar eixo conceitual, pedagdgico e
comunicacional.

Nesse sentido, para a ficha proposta, adotei as camadas/ dimensdes para a avaliacao

do PE, conforme Quadro 38.

Quadro 38 - Camadas/dimensdes para avaliagdo do PE

Camadas/dimensoes Avaliacao

Avalia se o PE foi concebido com bases tedricas e metodologicas

1. Conceitual (Mendonga ef | consistentes; se o contetido apresentado no PE condiz ao nivel do publico-
al., 2022) alvo.

Avalia o itinerario formativo proposto no PE, se ele alcanga o proposito para
2. Didatico-pedagogica o qual foil construltdo. Avalia a articulaséq sistematica .das informagoes e

(Mendonga et al., 2022) recursos disponiveis no produto, se possibilitam um caminho para o alcance
dos objetivos pretendidos da formagao.

Avalia o potencial de inovagdo, de suscitar novos Produtos Educacionais,
3. Novidade (Morais, 2001). | aplicagdes ou atividades criativas do PE.
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Avalia se o PE responde a uma necessidade no dmbito educacional ou

4. Resolugdo de um pro- desempenha sua fungdo adequadamente, como também a utilidade do
blema (Morais, 2001). produto.

Avalia se o PE se comunica bem com o usuario; se chama a ateng¢do do
5. Elaboragdo e sintese (Mo- | usudrio e tem impacto positivo; se demonstra esforgo, elaboragdo e cuidado
rais, 2001). em seu desenvolvimento.

Fonte: Elaboragéo propria, 2024.

A Camada/dimensdo que aborda aspectos estéticos e funcionais — camada estético-
funcional (Mendonga et al., 2022) foi deixada para a terceira versdo do produto, apés um
processo de diagramagdo. A camada comunicacional (Mendonga et al.,2022) esta contemplada

na dimensao de elaboracao e sintese (Morais, 2001).

5.2.1.3 Agoes para validacdo

Definida a Ficha de avaliacdo do PE, elaborei a carta-convite direcionada ao grupo de
juizes especialistas, convidados a partir de conhecimento da pesquisadora e por indicagdo de
pesquisadores envolvidos em programas profissionais strictu sensu.

A quantidade de juizes foi definida tendo como base Rocha et al. (2024), que
recomendam um nimero minimo de seis e para evitar empate de opinides, que se estabelega
um numero impar. Nesta validagdo, contatei onze juizes, tendo como critérios para seleg¢do: a)
area de atuagdo nos ambitos da EJA-EPT na Pedagogia da Alternancia; b) pesquisadores dos
campos da EJA-EPT e/ou da Pedagogia da Alternancia.

Dessa forma, institui o grupo de juizes especialistas, cinco professores que atuam na
EJA-EPT na Pedagogia da Alternancia e seis professores-pesquisadores da EJA-EPT e/ou da
Pedagogia da Alternancia.

Os juizes foram convidados a participar do comité ad hoc por meio de convite informal
via WhatsApp. Em seguida, ap6s o aceite, foram enviados por e-mail: 1) carta- convite
(Apéndice I), contendo breve explicagcdo sobre o objetivo da pesquisa e da avaliagao/validacao,
bem como os primeiros resultados da aplicagdo do produto; 2) o PE; e 3) o instrumento de
coleta de dados, ou seja, a ficha de avaliagdo do PE. Estabeleci o periodo de 30 dias para a

avaliagdo, a partir da data do envio do e-mail a cada juiz.
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5.2.1.4 Resultados da validagao

Passado o periodo destinado a avaliagdo pelos juizes, obtive a resposta de oito dos
onze juizes contatados e passei a analise.

A andlise ocorreu numa perspectiva qualitativa, sendo utilizada a perspectiva
quantitativa para calcular a porcentagem ou Indice de Concordancia (IC) entre os juizes,
conforme Alexandre e Coluci (2011). Essa ¢ a medida mais simples para avaliar a concordancia
entre juizes, sendo utilizado para isso uma férmula: a porcentagem de concordancia ¢ igual ao

numero de participantes que concordaram divididos pelo niimero total de participantes.

% IC = Numero de participantes que concordam x 100 (1)
Numero total de participantes

A literatura indica, quanto a andlise das porcentagens, que 90% ¢ uma taxa aceitavel
para um comité (Alexandre; Coluci, 2011). Para Stemler (2004) 75% ¢ considerado o minimo
aceitavel para a concordancia e 90% considerado alto valor de concordancia. Dessa forma,
apoio-me no segundo, considerando que traz as taxas minimas ¢ maximas de concordancia.

Assim, utilizei uma escala do tipo Likert no formulario de avaliagao do comité, com a
pontuacdo de um a cinco para avaliar a concordancia, sendo 1 = Discordo Totalmente, 2 =
Discordo, 3 = Indiferente (ou neutro), 4 = Concordo e 5 = Concordo totalmente. O resultado do
indice foi calculado pela soma de concordancia dos itens marcados por “4” e “5” pelos membros
do comité.

Como os avaliadores também realizaram comentarios e sugestdes para o PE, também
realizei uma analise qualitativa. A analise qualitativa teve como base Liidke ef al. (2009) que
produziram uma andlise com juizes (pesquisadores experientes no tema da formagdo de
professores) sobre o lugar da pesquisa na formacao e no trabalho do professor da Educagdo
Basica. Para analise, utilizaram duas etapas, a saber: leitura e exame do material (pareceres dos
juizes); interpretagdo dos pareceres a luz de autores que vém trabalhando com o tema.

Nesta andlise, cujos resultados e discussdes sdo apresentados a seguir, fiz uso de duas
etapas: leitura atenta e exame do material (ficha avaliagdo com as resposta dos juizes);
interpretagdo das avaliagdes, com indicacdo das proposicoes dos juizes e justificativa da

inclusdo, ou ndo, do indicado para terceira versdao do PE.
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5.3 Analise dos resultados da validacao

A validagdo de um PE deve ser um processo rigoroso que busca garantir que o produto
ou processo funcione, que seja de alta qualidade e que atenda as necessidades do publico-alvo,
identificadas durante a pesquisa e constru¢do do PE. (Rocha et al., 2024).

No processo de validagdo, as avaliacdes de um grupo de juizes especialistas se deram
a partir de um formulario dividido em quatro partes: 1) informagdes sobre os juizes especialistas;
i1) avaliagdo geral discursiva de cada item apresentado no PE; ii1) avaliacao especifica do PE;
1v) e parecer final, informando se recomenda, ndo recomenda ou recomenda com ressalva o PE.

Da andlise da primeira parte, (i) informacdes sobre os juizes, possuem uma média de
experiéncia profissional de 19 anos. Especificamente no que diz respeito a atuagdo na EJA-
EPT, 4 dos juizes (50%) disseram que atuam nessa modalidade de ensino, com uma média de
5 anos; e 4 (50%) pesquisam esse campo da EJA-EPT, sendo ou ndo na perspectiva da
Pedagogia da Alternancia.

No quadro 39, apresento as informagdes sobre a formacgao e tempos de atuagdo de cada

juiz.
Quadro 39 - Caracterizagdo dos juizes
Identificacido Formacio Tempo de atuacio Instituicdo em que atua
4 anos de atuacdo na EJA-
J1 Doutorado em Educacao EPT; 15 anos de atuacdo | Instituto Federal do Para
multinivel na EPT.
Doutoranda em Programa | 22 anos, 2 desses com
Profissional pesquisa sobre Proeja na
) Deseflvolvimento Rural e Pedagogia da Alternancia. Instituto Federal do Pard
Gestao de
Empreendimentos
Agroalimentares
Mestrado Profissional em 11 anos, 2 .deles M PesquISa | 1 rituto Federal do
J3 . . sobre Proeja na Pedagogia da
Ensino Tecnologico A . Amazonas
Alternéncia.
8 anos em turmas sob a
J4 Doutorado em Educagao Pedagogia da Alternancia em | Instituto Federal do Para
multiniveis e na EJA-EPT.
25 anos, 2 desses com
J5 Doutoranda em Educagdo | pesquisa sobre Pedagogia da | Instituto Federal do Para
Alternincia na Amazdnia.
Mestrado Profissional em 13 anos, 1 desses com
Desenvolvimento Rural e atuagdo na EJA-EPT na
J6 Gestao de Pedagogia da Alternancia. Instituto Federal do Para
Empreendimentos
Agroalimentares
~ 30 anos, 17 desses na | Instituto Federal de
7 Doutorado em Educagdo pesquisa da EJA-EPT. Goiania
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18 anos, 10 desses atuando
J8 Mestrado em Filosofia em turmas. em mu.ltlmvels Instituto Federal do Para
sob a Pedagogia da
Alternancia e EJA-EPT.

Fonte: Elaboragéo propria, 2024.

E fundamental destacar que, na escolha dos avaliadores, priorizei profissionais com,
no minimo, titulacdo de mestrado, além de atender a outros critérios relevantes: experiéncia
especifica no campo da EJA-EPT na Pedagogia da Alternancia ou conhecimento especializado
adquirido por meio de pesquisas na area, em nivel stricto sensu, entendendo que esses atributos
aproximariam os avaliados do tema da pesquisa, garantindo que a avaliacdo fosse realmente
significativa, considerando sua expertise.

Sobre a (ii) avaliacdo geral do Produto Educacional, os juizes avaliaram
discursivamente os itens: apresentacdo, objetivo geral, metodologia e as duas partes que
compodem o PE, podendo apresentar os itens como 6timo, bom/boa, regular ou insuficiente e
apresentar sua justificativa. Para metade dos juizes (4), a apresentagdo ¢ clara, com um foco
bem definido na formacao de professores da EJA-EPT, utilizando a Pedagogia da Alternancia;
o objetivo geral € relevante e necessario para o que se propde; a metodologia estd bem descrita.
Quanto as partes 1 e 2, que compdem o material escrito, consideram organizadas, contendo as
informagoes detalhadas do curso. Para 4 juizes ha de se considerar algumas melhorias nesses

itens, constantes no Quadro 40:

Quadro 40 - Avaliagao geral do PE

Itens Consideracoes dos juizes

Apresentacdo | [-.-] senti falta de um breve conceito relacionado a Educagdo do Campo e & Pedagogia da
do produto Alternancia, visto que facilitaria o entendimento do leitor/professor sobre esses termos que,
por muitos ainda sdo desconhecidos, em especial a Pedagogia da Alternancia. (J2)

[...] poderia haver mais énfase na adaptacdo do conteudo para diferentes realidades locais,
além de uma maior explicagdo sobre como a formacdo impactara diretamente as praticas
docentes e a aprendizagem dos alunos. (J3)

Objetivo geral

Que estratégia/ferramentas serd utilizada para fomentar as discussdes? Em que momento do
curso? Qual plataforma utilizou/sera utilizada? Como a carga horaria total do curso (40h) esta
dividida, tendo em vista que havera encontros sincronos e assincronos? Quantos encontros?
Quais atividades serdo realizadas nos momentos assincronos?

No desenvolvimento das Partes do Curso estes clementos aparecem detalhados, mas na
metodologia poderia vir uma sintese destes itinerarios. (J5)

A metodologia do curso foi bem elaborada, entretanto nota-se auséncia da mistica e da
autobiografia politica dos participantes do curso. Entende-se que esta auséncia pode ter sido
em decorréncia da formacdo online, todavia na proposi¢do da execucdao do curso de modo
presencial deve conter a mistica que ¢ elemento politico e vital quando se forma e ¢ formado
na educacdo do campo. (J8)

Metodologia

Este topico ndo aprofunda teoricamente o conceito de circulo de cultura, cunhado por Paulo
Parte 1 Freire. A autora apresenta de maneira superficial o conceito de circulo — saberes e didlogos -
(Freire, 2015), entretanto ¢ imprescindivel destacar que os circulos de cultura foram
elaborados na década de 60 como uma agfo educativa na alfabetizagdo de jovens e adultos. A
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respeito disso sugere-se: Educacao como pratica da Liberdade (1967), Pedagogia do Oprimido
(2017) e Pedagogia da Esperanca: um reencontro como a pedagogia do oprimido (2018) Paulo
Freire apresenta o circulo de cultura como espago criativo e libertador que oportuniza homens
e mulheres a lerem o mundo, as palavras e a si mesmo. (J§)

Fonte: Elaboragdo propria, 2024.

Considerei as proposi¢des dos avaliadores pertinentes, no que grande parte sera
atendida na proxima versdo do PE. Por exemplo, sobre a auséncia da conceituagdo sobre a
Educagdo do Campo na apresentacdo, compreendo ndo ser o foco principal da proposta
formativa, porém, como esse conceito ¢ abordado em um dos circulos, para introduzir a
Pedagogia da Alternancia, faz-se pertinente a inclusdo de uma breve contextualizagdo,
justificando essa inclusdo para melhor entendimento dos professores que atuam em realidades
onde esses conceitos ndo sdo amplamente disseminados.

J3 aponta a necessidade de adaptagdo dos conteudos para diferentes realidades. O
produto foi desenvolvido dentro de uma realidade, de um contexto de Educacao do Campo para
um curso de Agropecudria, mas ele podera ser adaptado a cada realidade, como, por exemplo,
indigenas, ribeirinhos, conforme o professor que for utiliza-lo.

J5 aponta a necessidade de maior detalhamento das estratégias de discussdo,
plataformas, encontros sincronos e assincronos e atividades. Nesse quesito, pretendo
acrescentar um resumo dos itinerarios, da CH e dos encontros sincronos e assincronos para
tornar a metodologia mais clara.

J8 enfatiza a auséncia da mistica e da autobiografia politica, elementos essenciais na
Educagao do Campo. Em relagdo ao proposto por esse avaliador, considero que o produto, de
certa forma, ja contempla um momento de conhecer os participantes, em vista de compreender
os contextos de cada um, sendo assim, devo apenas melhor enfatizar a importancia desse
momento.

Por fim, nesses itens, J8 aponta a superficialidade conceitual sobre o Circulo de
Cultura, no que compreendo ser importante aprofundar este conceito, a fim de fortalecer as
bases tedricas do curso, oferecendo aos participantes uma formacao mais rica e alinhada a
filosofia educacional critica e libertadora de Freire. Isso garantiria melhor entendimento sobre
o papel dos circulos no contexto da EJA-EPT e da Pedagogia da Alternancia.

Quanto a (iii) avaliagao especifica, os juizes apreciaram 18 questdes distribuidas entre
as camadas conceitual, didatico-pedagdgica e as dimensdes novidade, resolugdo de um
problema, elaboragdo e sintese. E valido ressaltar que os resultados nos quadros apresentam
apenas os itens que foram mencionados pelos julgadores, dentre os cinco a seguir: “discordo

99 ¢

totalmente”, “discordo”, “indiferente ou neutro

29 ¢¢

concordo” e “concordo totalmente”.
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O Quadro 41 apresenta a avaliagdo da camada conceitual.

Quadro 41 - Avaliagdo da camada conceitual

Camada conceitual do PE Avaliacio
0,
1. O PE foi concebido com bases tedricas e metodologicas Concordo 37,5%
consistentes Concordo totalmente 62,5%
) IC =100%

Concordo 12,5%

2. { PE i ivel ablico-
O contetido apresentado no PE condiz ao nivel do publico Concordo totalmente 87.5%

alvo. IC = 100%

3. Vocé considera que os conteudos/temas dos trés Circulos, Concordo 50%

atendem as necessidades formativas dos professores que atuam | Concordo totalmente 50%
com a EJA-EPT com Pedagogia da Alternancia. IC =100%

Fonte: Elaboracao propria, 2024.

Conforme Mendonga ef al. (2022), a camada conceitual ¢ a responsavel por esclarecer
0s aspectos teoricos e técnicos envolvidos no PE. Sendo assim, ela auxilia o publico-alvo no
entendimento do conteudo e da estrutura do produto e do seu objetivo principal.

Na avaliagdo da camada conceitual pelos juizes, os resultados mostraram concordancia
quanto a consisténcia tedrica e metodoldgica do produto (62%). Além disso, consideram o PE
adequado ao publico-alvo (87,5%). Metade dos juizes concordou totalmente quanto a
relevancia formativa, enquanto a outra metade apenas concordou, dando a entender que sdo
necessarios ajustes, especialmente no alinhamento dos temas formativos com a proposta
formativa.

Avaliando o item como um todo, percebo a necessidade de revisdes no PE, conforme

sugere o juiz J7, quanto aos aspectos conceituais e de conteudo:

1- Sobre o titulo e/ou concepgdo do curso, intitulado Formagdo EJA-EPT com
Pedagogia da Alternéncia: a utilizacdo do “com” pressupde somatoria de modalidades
educativas, contudo somente EJA e EPT sdo e a Pedagogia de Alternancia ¢ uma
Pedagogia, com principios, metodologia, procedimentos didaticos. Nao seria melhor
Formagdo EJA-EPT “na” ou “a partir” da Pedagogia da Alternancia?

2- Faltou o estudo e discussdes sobre a EJA-EPT.

3- Na pagina 11 vocé coloca a Pedagogia da Alternancia como forma de organizagao
educativa, mas ¢ mais do que isso, tem principios ¢ finalidades.

4- E necessario rever a escrita sobre o Proeja. A sua legislagio continua vigente,
inclusive ¢ base para estabelecer o quantitativo de cursos EJA na Rede Federal — ¢
usada pela Plataforma Nilo Pecanha. A Portaria N° 962, de 1° de dezembro de 2021
ndo substituiu o Proeja. Ela ¢ oriunda da Secretaria da Educacao Basica (SEB) e um
instrumento legal para legitimar o repasse de verba para algumas ac¢des vinculadas a
EJA-EPT, no governo Bolsonaro. E mais uma legislagdo. Essa portaria vem gerando
muita confusdo sobre a EJA-EPT. Em relagdo a atual legislagdo para a EJA-EPT
prevalece o Proeja da SETEC, a Portaria da SEB, as Diretrizes Operacionais da EJA
de maio de 2021 e a Lei de Criagdo dos Institutos que determina a oferta da EJA na
rede federal. (J7)
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Sobre o item 1, a sugestdo de J7 quanto ao uso da preposicao “com” traz uma leitura
interessante. Embora o uso da preposi¢do nao esteja incorreto, pode sugerir que a Pedagogia da
Alternancia ¢ um elemento adicional da EJA-EPT, quando na realidade, ¢ mais do que adicao,
¢ uma metodologia que organiza o processo educativo dentro dessas modalidades. Dessa forma,
para evitar ambiguidades, o titulo devera ser reformulado para: Circulo de Saberes-Formagdo
sobre EJA-EPT na Pedagogia da Alterndncia. Quanto aos itens sugeridos, conforme 2, 3 ¢ 4,
também serdo revistos e ajustados na nova versao do PE.

Além disso, o juiz J8 sugere aprofundamento no campo teérico freireano, destacando
as categorias dialogicidade, criticidade e ético-politico, consideragao que sera utilizada como
indicacdes bibliograficas para aprofundamento dos proprios cursistas.

A camada didatico-pedagogica orienta o caminho formativo a ser seguido para
alcancar os objetivos do PE, organizando sistematicamente as informagdes e recursos que
precisam estar disponiveis para que o processo de aprendizagem seja eficiente (Mendonga et
al., 2022). Este quesito foi submetido ao grupo de juizes e os resultados sdo apresentados no

Quadro 42.

Quadro 42 - Avaliag@o da camada didatico-pedagogica

Camada Didéatico-pedagégica do PE Avaliacao

Concordo 12,5%

4. Sobre a parte 2, vocé considera que o objetivo do 1° Circulo Concordo totalmente 87.5%

esta claro. 1C = 100%
. - Concordo 25%
. 2 é 2° Circul
:Sts?:‘;);foa parte 2, vocé considera que o objetivo do 2° Circulo Concordo totalmente 75%
' IC =100%
R . . o Concordo 25%
;tesioc‘tl)zoa parte 2, vocé considera que o objetivo do 3° Circulo Concordo totalmente 75%
' IC =100%

Concordo 62,5%

7. Vocé considera a carga horaria dos encontros compativel
g p Concordo totalmente 37,5%

com as atividades propostas.

IC =100%
o,
8. Vocé considera que as atividades propostas para os Concordo 50%
encontros sincronos estao bem elaboradas Concordo totalmente 50%
) IC =100%
o,
9. Vocé considera que as atividades propostas para os Concordo 75%
, N Concordo totalmente 25%
encontros assincronos estio bem elaboradas
IC =100%
o,
10. Vocé considera que os Materiais de Orientacao aos Concordo 50%
) N Concordo totalmente 50%
Cursistas estio claros e adequados. IC = 100%
- (1)

Fonte: Elaboragéo propria, 2024.
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As avaliacdes demonstraram que os objetivos dos circulos estdo alinhados as
atividades que foram propostas. A CH também estd compativel com as atividades
desenvolvidas. No entanto, os itens que avaliavam especificamente as atividades sincronas e

assincronas mencionam ajustes, conforme vé-se a seguir:

As atividades assincronas estdo bem estruturadas, mas algumas poderiam oferecer
maior flexibilidade nas instrugdes ou incluir alternativas de formatos para os cursistas
que possam enfrentar dificuldades tecnoldgicas. (J3)

Poderia incluir uma atividade pratica articulado ao plano de ensino proposto no 3°
circulo, isto é, na propria sala de aula do Prof.-Cursista que ja atua com turmas EJA,
como uma espécie de atividade pratica/experiéncia/oficina que simulasse, enquanto
exercicio pratico, uma atividade do tempo-comunidade de uma turma em pedagogia
da alternancia. (J4)

O comentario de J3 sugere a inclusdo de instrucdes flexiveis no produto quanto a
produgdo e entrega das atividades. Por exemplo, algumas atividades poderiam ser escritas em
folhas separadas, fotografadas e, posteriormente, enviadas por meio da plataforma ou via
WhatsApp do professor.

O comentario de J4 apresenta uma sugestdo para um exercicio pratico, adaptado para
o formato on-line, algo ja constante no PE. Aproveitando a sugestiao de J4, a proposta seria que,
com base no Plano de Ensino elaborado pelos professores, eles desenvolvessem um plano de
atividades para o tempo-comunidade. Embora na implementac¢do nao tenha sido vidvel devido
a carga horaria do curso, tal sugestdo devera ser incluida como indicagdo para quem for
implementar o curso com carga horaria mais alta, se assim desejar.

Por fim, a0 somarem-se as porcentagens, tem-se um Indice de Concordéncia - IC entre
os avaliadores de 100%, por ndo haver discordincia quanto aos itens mencionados. No quadro

43 apresento as dimensdes do produto.

Quadro 43 -Avaliacdo da dimensao de novidade

Dimensao de novidade do PE Avaliacao

Indiferente ou neutro 12,5%

11. O PE apresenta aspectos de inovagdo no contexto da EJA- Concordo 12,5%
EPT e Pedagogia da Alternancia. Concordo totalmente 75%
IC=287,5

Concordo 37,5%
Concordo totalmente 62,5%
IC =100%

12. O PE demonstra potencial para suscitar novos Produtos
Educacionais, aplicagdes ou atividades criativas.

Indiferente ou neutro 12,5%
13. O PE apresenta uma nova forma de perspectivar a realidade | Concordo 50%

educacional. Concordo totalmente 37,5%
IC =87,5

Fonte: Elaboragdo propria, 2024.
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A dimensao da novidade traz a perspectiva de avaliar a originalidade, ou seja, como
esse produto se apresenta nas solu¢des quotidianas face a um problema, com que frequéncia se
encontrariamos esta solugdo? Avalia-se, além disso, a capacidade de germinabilidade,
qualidade que um produto demonstra para suscitar novos produtos, aplicagdes, atividade
criativa consequente; e transformacdo, isto €, em que medida ele traduz uma nova forma de
perspectivar a realidade. (Morais, 2001).

No aspecto de apreciacao da originalidade, as avaliagdes variaram entre os juizes. A
avalia¢do indica que a maioria dos juizes (75%) percebe o Produto Educacional (PE) como
inovador, apresentando aspectos originais dentro do contexto da EJA-EPT e da Pedagogia da
Alternancia. Contudo, 12,5% permaneceram neutros, o que pode sugerir que, para uma pequena
parcela, os elementos inovadores nao foram suficientemente claros ou impactantes.

Ja a germinabilidade do PE ¢ bem avaliada, com 62,5% concordando totalmente que
ele tem potencial para gerar novos Produtos Educacionais ou aplicagdes criativas, e 37,5%
concordando com isso.

No ultimo quesito a avaliagdo ¢ menos consensual. Enquanto 87,5% dos participantes
percebem que o PE oferece uma nova forma de olhar para a realidade educacional, 12,5%
permanecem indiferentes ou neutros. Isso sugere que o potencial de transformacdo do PE ¢
reconhecido pela maioria, mas ha uma percep¢do de que o impacto transformador poderia ser
mais robusto ou explicito para parte dos juizes.

Quando analisado o IC entre os juizes, nesses itens, tem-se o resultado de 87,5% de
acordos nas questdes 11 e 13, ainda considerado um alto indice de concordancia entre os
avaliadores e de 100% na questdo 12.

O proximo quadro (Quadro 44) apresenta os resultados sobre a dimensao de resolugao

de um problema.

Quadro 44 -Avaliacdo da dimensao de resolu¢do de um problema

Dimensio de Resolu¢io de um problema Avaliacio

Concordo 37,5%

14. O PE responde a uma necessidade no ambito educacional ou Concordo totalmente 62,5%

desempenha sua fungido adequadamente.

IC =100%
0,
15. O PE ¢ 1til, ndo apenas funcionalmente, mas também ¢ util gggzgigg f(iflrfljente 37.5%
para aspectos emocionais e valorativos. IC = 100% =0
- (V]

Fonte: Elaboragédo propria, 2024.
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A dimensdo de resolucdo de um problema diz respeito a pelo menos trés estados do
PE considerados nesta elaboragdo: ele deve ser adequado, apropriado e util (Morais, 2001).
Adequado no sentido de responder a uma necessidade ou ao desempenho de uma fungao;
apropriado, pois o produto deve atender a situacdo que pretende resolver; e util ndo apenas em
causa funcional, como numa inven¢do, mas também, por exemplo, na expressdo de emogdes
ou de valores.

No PE apresentado, a analise mostra que a maioria dos avaliadores (62,5%) concorda
totalmente que o produto é adequado e apropriado, pois responde a uma necessidade no ambito
educacional, enquanto 37,5% também concordam, mas de maneira menos enfatica. Isso indica
que o produto ¢ adequado na solugdo da questdo que pretende abordar, a formacgdo de
educadores para atuar na EJA-EPT na Pedagogia da Alternancia.

Sobre o aspecto da utilidade, ndo apenas funcionalmente, mas também para aspectos
emocionais e valorativos, percebe-se que ha os que concordam (62,5%) e os que concordam
totalmente (37,5%). Esse resultado sugere que embora os avaliadores vejam o produto como
util, parte dos avaliadores talvez enxergue um potencial para aprofundar ainda mais o impacto
emocional e valorativo, por meio de outras formas de interacdo ainda ndo vivenciadas na
aplicag¢do do produto, como sugere J8: “O curso presencial potenciaria os aspectos emocionais
e valorativos, em decorréncia da interacao face-a-face dos cursistas”.

O IC nas duas questdes avaliadas ¢ de 100%, ou seja, todos os avaliadores reconhecem
que o produto desempenha bem a sua funcdo e sua utilidade, sem discordancias ou
neutralidades.

No Quadro 45, apresento a dimensao de elaboragdo e sintese do PE.

Quadro 45 - Avaliagdo da dimensao de elaboragdo e sintese

Dimensao de elaboracao e sintese Avaliacao

Concordo 62,5%

16. O PE comunica-se bem com o usuario. Concordo totalmente 37,5%
IC =100%
Concordo 75%

17. O PE chama a atengdo do usuario e tem impacto positivo. Concordo totalmente 25%
IC =100%
Indiferente ou neutro 12,5 %

18. O PE demonstra esforgo, elaboracdo e cuidado em seu Concordo 37,5 %

desenvolvimento. Concordo totalmente 50%
IC =87,5%

Fonte: Elaboragdo propria, 2024.
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Quanto a dimensdo de resolugdo e sintese de um problema, considero, conforme
Morais (2001) essa dimensdo como a que avalia a expressividade ou comunica¢do do PE, ou
seja, o sucesso da comunicagdo conseguida entre o produto e o utilizador. Também avalia a
atratividade, isto é, o grau em que um produto chama a aten¢do do usudario, ou seja, até que
ponto esse produto tem impacto em quem o contacta, que reagdes ele pode provocar (prazer,
surpresa etc.). Por fim, avalia também o aperfeicoamento, que ¢ o grau de esforgo, de
elaboragdo e de cuidado posto no desenvolvimento do produto.

Quanto a expressividade ou comunicagdo 62,5% concordam, enquanto 37,5%
concordo totalmente. Esse resultado indica concordancia quanto ao PE se comunicar de forma
eficaz com seu publico-alvo, mas a inconsonancia dos resultados indica que pode haver espaco
para aprimorar em termos de tornar essa interagdo ainda mais envolvente ou precisa.

Na questao da atratividade, 75% concordam que o PE chama a atencdo e tem impacto
positivo, e 25% concordam totalmente. Esse resultado demonstra que a maioria (75%) acredita
que esse impacto aconteca, mas nao totalmente.

Na ultima questdo, de aperfeicoamento, 12,5% sdo indiferentes ou neutros, 37,5%
concordam, e 50% concordam totalmente. Embora a maioria reconheca o cuidado na elaboracao
do PE, a existéncia de uma parcela neutra pode sugerir que algum elemento nao esta claro ou
evidente para todos. Isso indica que na proxima versdo, haja espago para melhorias, como as

propostas por J3 e J4:

O PE ¢ envolvente e tem um impacto positivo ao destacar a importancia da Pedagogia
da Alternancia na EJA-EPT. No entanto, poderia incluir mais elementos visuais ou
interativos para tornar a experiéncia ainda mais dinamica e chamar ainda mais a
atengdo dos usuarios. (J3)

No texto do produto poderiam ser incluidas mais imagens, a semelhanca da imagem
1 (p. 13) que sintetizassem as informagdes do quadro 2 e/ou dos circulos 1 (p. 19), 2
(p- 28) e 3 (p. 36). (J4)

Os comentarios de J3 e J4 ocorrem na direcdo de um aperfeicoamento estético-
funcional do produto, com a inclusdo de imagens e elementos visuais que complementem as
atividades propostas. Essas questdes serao desenvolvidas no processo de diagramagao do
produto, etapa seguinte a validacdo, e que proporcionara uma versao mais aprimorada do PE.

O IC das questdes 16 e 17 foram de 100%, enquanto da questao 18 foi de 87,5%.

Quanto a ultima parte avaliada, iv) e parecer final, os juizes emitiram pareceres para
o PE, nos quais ressalta-se que 75% dos avaliadores recomenda o produto educacional,

enquanto que 25% recomenda com ressalva.
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Dentre os pareceres que recomendam o Produto Educacional, os avaliadores
consideram que ele ¢ fundamental para a atuagdo dos docentes da EJA, podendo ser
desenvolvido na forma a remota e/ou presencial, mas como condi¢ao para o desenvolvimento
de praticas educativas coerentes com a concepcao de formag¢do da EPT dos IFs. Entre as
sugestdes dos que recomendam o PE, destacam-se a inclusdo imagens ilustrativas, pois as partes
em que foram inseridas ilustragdes e/ou simbolos graficos se tornaram mais atraentes. Por esta
razao, essas questdes serao tratadas em nova versao com diagramacao. Entre as ressalvas

encontradas entre os pareceres, destacam-se:

[...]a ressalva é que tenham momentos dentro da metodologia que proporcionem aos
professores cursistas a visitarem a comunidade/lugar dos estudantes agricultores com
o objetivo de conhecer sua realidade, seu contexto de vida, suas caréncias, suas
necessidades, suas expectativas, desta forma, os professores cursistas poderdo
contribuir para uma abordagem de ensino e aprendizagem que tenha base em seus
valores e crencas, ou seja, na histéria da comunidade da qual eles fazem parte. (J2)

[...] Apesar de o PE ser bem estruturado e funcional, alguns ajustes poderiam torna-
lo ainda mais eficaz:

Elementos visuais e interativos: O PE poderia se beneficiar de mais elementos
visuais, como infograficos ou videos explicativos, que facilitariam o engajamento dos
cursistas. Além disso, atividades interativas, como simulagdes ou estudos de caso
praticos, poderiam aprimorar a experiéncia de aprendizagem.

Flexibilidade nas atividades assincronas: Algumas atividades assincronas poderiam
ser ajustadas para oferecer mais opgdes e flexibilidade aos cursistas, considerando as
limitagdes de tempo e infraestrutura tecnoldgica que podem estar presentes no
contexto da EJA-EPT.

Sugestoes de Acdes Adicionais:

Webinars ou encontros com especialistas: A inclusdo de encontros virtuais com
outros especialistas na EJA e na Pedagogia da Alternancia seria uma excelente
oportunidade para os cursistas interagirem diretamente com profissionais experientes,
gerando um espago para trocas de ideias e esclarecimento de dividas.

Espaco para trocas de experiéncias entre os cursistas: Criar um férum ou espaco
online onde os professores possam compartilhar experiéncias e praticas seria uma
adi¢@o valiosa, incentivando o aprendizado colaborativo entre os participantes. (J3)

Quanto ao que propde J2, isso seria possivel em um curso adaptado a realidade hibrida
ou presencial, proxima a algum campus que trabalhe na perspectiva da PA. Ja ao proposto por
J3, quanto a flexibilidade das atividades assincronas, considero possivel, com a inclusdo de
outras possibilidades de resolucdo e entrega das atividades. As sugestdes adicionais também

serdo deixadas como sugestdes no PE.
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5.3.1 Revisao do PE apos a validagdo

Os resultados da validagdao demonstraram a validade do PE, quanto a coeréncia
conceitual, didatico-pedagogica, inovadora e a capacidade de resolugdo de problemas,
identificando que ele atende as necessidades formativas de professores da EJA-EPT na
Pedagogia da Alternancia.

Ap6s a validagdo, realizei os ajustes necessarios no PE, tanto nos aspectos conceituais
quanto de conteudo. Essas modificacdes incluiram a revisao do titulo — com os respectivos
argumentos que justificam a mudanga -, a ampliagao do conteudo ¢ a elaboracao de um roteiro
para discussoes sobre EJA-EPT, além da atualizacdo das referéncias legislativas relativas ao
Proeja e a Pedagogia da Alternancia.

Para garantir a abrangéncia do material, embora ndo tenha sido possivel contemplar
todas as realidades no PE, incorporei sugestdes de adaptacdo que poderdo ser implementadas
pelos usuarios, especialmente para contextos indigenas, ribeirinhas e quilombolas. Essa
flexibilidade visa atender as particularidades de diferentes contextos regionais e realidades
educacionais, especialmente em areas mais afastadas e menos estruturadas. Essa abertura para
adaptacdo € essencial para garantir que o PE se mantenha inclusivo e aplicavel em diferentes
realidades da EJA-EPT.

A seguir, exponho a versdo final do PE de maneira estruturada e coerente a fim de

garantir clareza na sua apresentacgao.

5.4 Versao final do PE

O PE — um curso on-line, intitulado “Circulo de Saberes-Formacao sobre EJA-EPT
na Pedagogia da Alternancia: o que é? como se faz?” — consolida-se, em sua versao mais
aprimorada, como uma proposta formativa destinada a formacao de professores da Educacao
de Jovens e Adultos integrada a Educagdo Profissional e Tecnologica (EJA-EPT). Sua
concepgdo emergiu da trajetoria desta pesquisa, ancorada no diagnostico das necessidades
formativas dos docentes em atuacao e daqueles que ainda atuardo em contexto da EJA-EPT na
Rede Federal.

Dessa maneira, tem como objetivo promover a formagdo continuada de professores
que atuam ou tém interesse em atuar em turmas de EJA-EPT na Pedagogia da Alternancia,
contribuindo para a aprendizagem da docéncia.

A seguir, apresento a capa e contracapa do PE:
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Figura 31 - Capa ¢ contracapa do PE

Circle of
Knowledge-
Formation on EJA-
EPT within the
Pedagogy of
Alternation:

Circulo de
Saberes-Formacao
sobre EJA-EPT na
Pedagogia da
Altel‘néncia: Jordane Lima Dias Oliveira

Rosa Oliveira Marins Azevedo

o que é? como se faz?

Jordane Lima Dias Oliveira
Rosa Oliveira Marins Azevedo

0
. )
- praeT S INSTITUTO FEDERAL

B 5 STITUTO FEOERAL H ) :

Fonte: https://ppget.ifam.edu.br/30

A capa do PE foi concebida para expressar visualmente os fundamentos que sustentam
o Circulo de Saberes-Formacao sobre EJA-EPT na Pedagogia da Alternincia. A imagem mostra
professores reunidos em circulo sob a sombra de uma arvore, em didlogo que permite a
construgdo de saberes. Essa ideia remete a dialogicidade em Freire (2015) e ao processo
formativo em Josso (2010), como forma de constru¢do coletiva do conhecimento, sem
hierarquias impostas. A escolha por um ambiente aberto, diferente de um ambiente de sala
fechada, simboliza a valorizacdao dos territérios educativos diversos, aspecto fundamental na
Pedagogia da Alternincia. A auséncia de um professor como centro do saber reforga a
horizontalidade das relagdes formativas e a ideia de que todos os participantes contribuem
ativamente com seus saberes.

Agora, passo a descrever a estrutura do PE.

O produto educacional em sua versdo completa estda disponivel no repositério do PPGET em:
https://ppget.ifam.edu.br/ .
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5.4.1 Estrutura do PE

Estruturalmente, o PE estd organizado em duas partes: Parte I - “O que € o Circulo de
Saberes-Formacdo sobre EJA-EPT na Pedagogia da Alternancia?”’; Parte II - “Como
desenvolver o Circulo de Saberes-Formacao sobre EJA-EPT na Pedagogia da Alternancia?”.

Na primeira parte, discorro sobre os conceitos centrais do curso, a saber “EJA-EPT”,
“Pedagogia da Alternancia”; a metodologia para implementar a proposta formativa, que € o
“Circulo de Saberes-Formacdo”; e ainda como organizar grupos para a formagdo e a
estruturacao dos espagos de interacdo. Para tal, dividi essa primeira parte em duas se¢des: EJA-
EPT e Pedagogia da Alternancia; e Planejamento para implementar uma formagdo continuada
por meio do Circulo de Saberes-Formagao.

O objetivo dessa primeira parte ¢ dialogar com o(a) professor(a) que serd o(a)
mediador(a) do curso sobre as principais discussdes que permeiam o material e para orienta-lo
nos primeiros passos na organizacao de um grupo para a formagao continuada na perspectiva
proposta.

Na segunda parte, abordo as orientagdes sobre a organizagcdo do curso, ou seja,
apresento a Estrutura geral em que constam os circulos de formagdo e a descricdo detalhada
para o desenvolvimento de cada um dos circulos. Esta segunda parte também conta com trés
secoes: Estrutura geral do curso; Orientacdo para desenvolvimento de cada circulo; e
Orientagdes para conducao do curso em versao presencial ou hibrida.

O objetivo dessa segunda parte ¢ orientar a condug¢do dos encontros com o0s
professores, bem como descrever quais materiais utilizar, quais dindmicas aplicar, como
desenvolver cada um dos encontros sincronos e assincronos.

A Figura 32 mostra como estdo organizadas as Partes I e Il no PE:
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Figura 32 - Apresentagdo das Partes I e II do PE

Sumario
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O QUE E O CIRCULO DE
SABERES-FORMAGAO SOBRE
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DE SABERES-FORMAGAO:
planejamento e
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EPT NA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA?
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FORMAGAO SOBRE EJA-EPT
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ALTERNANCIA?
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2.2 Orientag&o para
desenvolvimento de cada
circulo

2.3 Orientagdes para
condugdo do curso em
formato presencial ou
hibrido

Consideragdes Finais

Referéncias

Fonte: https://ppget.ifam.edu.br/

A Parte II do PE, ao apresentar a estrutura geral, fornece a Carga Horaria total do

curso, que ¢ de 40 horas, a ementa, a metodologia e a avaliacdo dos encontros, conforme Figura
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Figura 33 - Informagdes gerais do curso

2.1 Estrutura geral do curso

Este quadre detalha as informagdes essenciais do curso, organizadas para
uma compreensdo clara e completa. Nele, vocé encontrard a carga hordria
total, o objetive geral que guia toda a formagde e a ementa detalhada de
cada um dos trés circulos formativos.

CIRCULO DE SABERES-FORMAGAO SOBRE EJA-EPT NA PEDAGOGIA DA

ALTERNANCIA: O QUE E? COMO SE FAZ?

Carga horaria: 40 horas

Objetivo geral:

Promover a formagdo continuada de professores gue atuam ou tém
interesse atuar com a Pedagogia da AlternGncia em turmas de EJA-EPT,
contribuindo com a aprendizagem da docéncia.

Ementa:
1° Circule: Fundamentos da Educagao do Campo
» Tema: Fundamentos da Educacdo do Campo: o movimento por uma
Educagdo do Campo
= Subtema |: Apresentando o circulo de saberes: diglogo inicial para o
curso de formagdo
= Subtema Il: Formagdo identitaria e histdrica do movimento da
Educagdo do Campo
2° Circulo: Fundamentos da Pedagogia da Alterndncia
= Tema: Educagdo do Campo e a Pedagogia da Alterndncia
= Subtema |: Principios da Pedagogia da Alterndncia na Educagdo do
Campo
= Subtema II: Proposta formativa da Pedagogia da Alternancia
3* Circulo: EJA-EPT na perspectiva da Pedagogia da Alterndncia
= Tema: EJA-EPT e a Pedagogia da Alternéncia
= Subtema |: A Educagdo de Jovens e Adultos integrada @ Educagao
Profissional - EJA-EPT: génese e reflexbes atuais
= Subtema Il: EJA-EPT na Pedagogia da Alterndncia: especificidades e
instrumentos pedagogicos

Fonte: https://ppget.ifam.edu.br/

Além disso, apresenta a visao geral dos encontros, onde estdo distribuidas a carga-
horéaria e o conteudo do curso, como sugestdo, para cada um dos circulos, como ¢ possivel

observar no Figura 34:
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Figura 34 - Visgo geral dos encontros

1" Circulo: Fundamentos da Educagdo do Campo

Tema: O movimento por uma Educagéio do Campo

Encontros Data CH Subtemas
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2 horas e -
sincrono semanda saberes: didlogo inicial para o

curso de formagdo

Subtema ll
o B . . . -
2° encontro nezmana | ieEs Formclg._ao histérica e identitaria
assincrono do Movimento de Educagdo do
Campo
. Discussdo sobre conteudo
@ -
S IelTms 2horas  estudado no momento
sincrono semana

assincrono

CH total do circulo: 11 horas

2" Circulo: Fundamentos da Pedagogia da Alterndncia

Tema: Conceituando Pedagogia da Alterndncia

Encontros Data CH Subtemas
Subtemal |

Tassinerone  15emana  ehoras 40 e e eastio do
Campo
Subtema Il

2® encontro -

1semana &horas Proposta formativa da
assincrono

Pedagogia da Alternancia

Discussao sobre conteudo
2horas estudado no momento
assincrono

3 encontro - 1diana
sincrono semanda

CH total do circulo: 14 horas

Fonte: https://ppget.ifam.edu.br/

Quanto a orientagdo para desenvolvimento de cada circulo, € possivel encontrar nesta
Parte II orientagdes referentes ao 1° Circulo, 2° Circulo e 3° Circulo. Em cada uma das
orientacdes sdo dadas instrugdes sobre o encontro sincrono (Apresentacdo e detalhamento,
juntamente com a abertura e as atividades) e sobre o encontro assincrono (Apresentacio e
detalhamento juntamente com a abertura, as atividades, um roteiro de orientagdo para a
atividade assincrona e o material complementar de estudo). A fim de padronizar a forma de
apresentar cada circulo, segue-se a mesma organizagdo da estrutura em cada um dos circulos.

A Figura 35 mostra a apresentagao dos trés circulos no PE:



248

Figura 35 — Apresentagdo dos circulos no PE

20
Circulo:

3° EJA-EPT na perspectiva da

0
1 Circulo:  Pedagogia da Alternancia

Circulo:

Ensinar nGo é transferir conhecimento, mas criar as

para a sua produgdo ou ¢
ire, 1996, p.13).

Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar
hipdteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes.

Assim, pode transformd-la e o seu trabalho pode criar um mundo

proprio, sev Eu e as suas circunstancias.

Freire. 1979, p. 16

“0 homem deve ser sujeito de sua propria educagdo. NGo
pode ser objeto dela. Por isso, ninguém educa ninguém”

(Freire, 1979, p. 14)

Compreender os fundomentos da Educog80 GO campo,  partir de sua
formagao histérica e identitaria

Objetivo Geral do Circulo
Compreender a Pedagogio da Alterndncia em sua relagéo com a
Educagdo do Campo

Tema: EJA-EPT e o Pedagogio do Alternéncio

Carga horéri total do circulo: T1 horas

Carga horéria total do circulo: 1 horas Objetivo Geral do Circulo:
Discutir 0 EJA-EPT e o EJA-EPT sob O perspectiva da Pedagogio da
Alteméncio, utiizondo como base UM CursO técnico  integrado, com o
Proposito o trabaiho
com turmas de EJA-EPT.

Este circulo esté organizado da seguinte forma:
+ Dols encontros sincronos on-ine, com duragdo de 2 horos cada,
200 . total 4horas

+ Momentos assincronos, com carga hordria de 7 horas, em que oS
cursistas tém ocesso 0os matericis Paro leituras e reclizagdo de
Gtividades por meio do Google Sala de Aula.

*0 link do Google Mest para os encontros on-fine pode ser enviado para

e-mail codostrado na Inscricdo e/ou grupo do WhatsApp.

Este circulo tem uma carga horéria de 1 horas, divididas em:
. 2horas por 2
+ Dois encontros assincronos de 6 horas cada (totalizando 12 horas), com
acesso 0os materiois e atividades no Google Sola de Aula.
*0 link do Google Meet pode ser enviado para o e-mail cadastrado na
inscrigao e/ou no grupo do WhatsApp.

Carga hordria total do circulo: 1s horas

Fonte: https://ppget.ifam.edu.br/

E possivel ainda encontrar ao longo de cada circulo Comentarios e Dicas para que
o(a) professor(a) mediador(a) aprofunde os conceitos encontrados nas atividades ou adapte as

dindmicas da melhor maneira a sua realidade, conforme mostra a Figura 36:

Figura 36 - Dicas ao longo das atividades

Apss a leitura, para aplicagdo contsxtualizada do saber, o8 Capitulo de Livro:
ricipants e s abail ba: texto
:w““"” 100 MRQIITIM 8 qUectes Chalo Gom haue fo theo 9 CALDAL, R_S. Por uma Educagao do Campo: trages.

de uma identidode em construgae. In: ARROYO, M.
G.; CALDART, R 55 MOLINA, M. C. Por uma Educaglo

0 que representa para vocé a expresséo “Educagdo do Campo™ do Campo. § ed. Petropolis, Ru: Vozes, 2011

No que vocé julga que conhecer as lutas, as questdes atuais e as i &
experiéncias da Educagao do Campo atua, no sentido de contribuir @ Link
ou néo, em sua docéncia?

riente ofa} professorlal @ postar a reflexdo Ao Google Sala de Aula,
Juntaments com a atividade 1

40 final deste segundo circulo, reforce o impontancia das atividades de
@5tUdo B0 PrOXIMO CIFCUID, Qs INICIGRS PEIo BNCONTS GSSINCTONG,

:.i DICAS

Aqui vocé encontra uma sugestio de roteiro
para disponibilizar no Google Sala de Aula,

@ Link
0 Google Sala de Auka & uma plataforma bastante INtUitiva para a entrega
[r—
oty Ty dos atividodes, com possibilidades de fesdbacks individuals ¢ roca de
dividas entre professor e cursistas. Para uma melhor experiéncia,
sugerimos aue:
Material complementar de estude:
1) Faga um pegueno video-tutorial
expliconde  como acessar o selo,
Entrevista,

visualzar as otividades e o forma de
entrega na plataforma. Disponibilize-o na.
Grupo de WharsApp.

A educago do campo ¢ o resukado da luta dos
trabalhodores rurais no Brasil. O video traz uma
entrevista com @ professora Ménica Moling,
professora e dirtora do Centro Transdisciplinar

de Educacdo do Campo e Desenvolvimento Rural 2 Caso algum dos cursistas tenha
40 Universidade de Brasiia (UnE). A entrevista foi dificukdades com o manejo tecnolégico,
realizaca no marco de participagso do ELACSO L disponibilize outra forma de entrega (-
no X Gengreso Intomacionol de Educacion mail, WhatsApp).

Superior Universidod, celebrado em Lo Habona
entre os dias 10-e 14 de fevereiro de 2014

@ Link
https:/wwwyoutube com/watch?v=riéy_lao-Oc

Fonte: https://ppget.ifam.edu.br/
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Ao final do PE destinei um espaco dedicado ainda a orientagdes para a conducdo do
curso em formato presencial ou hibrido, a fim de possibilitar outras formas de interagdao ainda
nao vivenciadas na aplicagdo deste PE.

Ao estruturar-se, assim, nas duas partes apresentadas, uma que privilegia questdes
conceituais (Parte I) e outra de acdo pratica (Parte II), o PE consolida-se como um processo em

constante reconstrucao, cujas tensdes e potencialidades serdo apresentadas a seguir.

5.5 Sintese da sistematizacido do PE

Como sintese, destaco que a sistematizacao do PE se mostrou como um movimento
continuo de didlogo entre teoria e pratica, entre critica e reconstrucao.

Ao longo das etapas vivenciadas, foi possivel demonstrar que o PE ndo ¢ um artefato
estatico, mas constantemente estd sendo moldado pelas tensdes entre as expectativas do
publico-alvo (quando da primeira aplicagdo), de possiveis usudrios (os juizes especialistas) e
académicas (quando se espera ainda a avaliagcdo por parte da banca de defesa de tese).

Isso vai ao encontro do que Lucas (2025) aponta em seu texto, de que vivenciar a
validacdo ¢ considerar um itinerario ciclico de valora¢do pelo qual o PE passard, ou seja, ha
valoragdo que contempla:

a) uma instancia subjetiva, particular/pessoal do processo de validacao, construida
em meio a atividades que o doutorando desenvolveu e perpassou (identificacao de um problema
de pesquisa, o estabelecimento de hipodteses de solucdo, o levantamento preliminar de fontes,
a organizag¢do de um projeto, o ingresso em um PPG, a escrita do PE, as revisoes desse
material apos atividades de orientagao, etc.);

b) uma instancia objetiva constituida por valoragdes mais técnicas perpassadas
durante os exames de qualificacdo e defesa de mestrado/doutorado; e

c) uma instancia intersubjetiva, que envolveu atividades mais relacionadas ao
publico-alvo com o PE, sua testagem, experimentagao, aplicacdo e replicagao.

Assim, afirmar que um produto estd validado, ¢ considerar que ele percorreu esse
itinerario, recebendo em cada um deles avaliagdes que o autor chama de ‘“valores” e
“desvalores”, mas que juntas formam um processo continuo e complementar de validacao
(Lucas, 2025). E o que vejo quando olho para as etapas vividas no percurso até aqui.

Vale ressaltar que Lucas (2025) ainda defende a ideia de validacao de um PE ligada a
valores sociais invariaveis dentro de uma sociedade ou cultura, como, por exemplo, a equidade

e a responsabilidade social, a fim de garantir que o foco da avaliagao — e aqui coloco a questao
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da propria construgdo do PE — ndo esteja puramente concentrada em aspectos académicos e
metodoldgicos. Isso quer dizer que os pesquisadores, ao produzirem seus PEs, devem levar em
conta também os impactos sociais de suas producdes em termos de aprendizagem e formacao
docente, ou seja, que seja levada em conta a transformagao do pesquisador durante o processo.

A experiéncia vivenciada pelo pesquisador a ser considerada na elaboracdo de seu PE
se alinha com o que trazem Rogas, Moreira e Pereira (2018) quando afirmam que o “principal
resultado” de um Mestrado Profissional — aqui evidencio o Doutorado Profissional — ndo ¢ o
PE em si, mas sim o processo de transformacdo do mestrando/doutorando durante a sua

elaboracdo, pois ele

[...] envolve-se no processo de identificagdo do problema (de ordem pratica), com
base em referencial tedrico-metodologico consistente e coerente, reflete, propde
encaminhamentos / solugdes para abordar o problema identificado, aplica e testa o PE,
retomando criticamente a primeira versdo para compor a versdo final que acompanha
o texto dissertativo (Ro¢as; Moreira; Pereira, 2018, p. 67).

Do que vejo, o foco que os autores colocam é no processo vivenciado pelo pesquisador,
ndo apenas no PE. A partir das ideias discutidas, corroboro para o encontro das duas
concepgdes, de Lucas (2021) e de Rogas, Moreira e Pereira (2018), de que o PE nao deve ser
concebido apenas como um produto técnico, mas como um instrumento de transformacao
pessoal (quando se olha para o pesquisador) e social (ao olhar para o contexto de sua
implementag¢do), desenvolvido com ética e responsabilidade.

Sdo nesses termos que encerro as reflexdes, considerando que muito ainda héa de se
percorrer para o aprofundamento das questdes da construgdo, avaliagao/validagao de Produtos
Educacionais na area do Ensino.

Pela vivéncia da elaboragdo aqui apresentada ¢ possivel olhar para o processo por mim
vivenciado e perceber que ndo ¢ possivel resolver todos os problemas encontrados,
particularmente quando se trata da a formacdo de professores do Proeja na Pedagogia da
Alternancia, mas aponto pequenas trilhas para que outros também possam continuar o caminho

iniciado.
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6 SEMENTES PARA NOVAS PLANTACOES: reflexdes finais

O que vale na vida ndo € o ponto de partida e sim a caminhada. Caminhando e
semeando, no fim, teras o que colher.

Cora Coralina

Nesta parte do estudo, € possivel olhar para traz e ver o percurso trilhado como um
todo, do ponto de partida ao de chegada. Nesse olhar, vemos como esse processo foi intenso de
aprendizado e formagdo, repleto de encontros, desafios e descobertas. Nesta etapa final do
trabalho, lango um olhar reflexivo sobre a trajetoria percorrida, desde o dialogo com as
primeiras arvores, a semeadura até a colheita dos frutos e, porque ndo langar novas sementes
que produzam novas possibilidades?

A partir dessa perspectiva, este capitulo apresenta um balango do que foi construido,
destacando os resultados que emergiram no percurso, os desafios enfrentados, as contribui¢des
possiveis para o campo do Proeja, com énfase na Pedagogia da Alternancia, e também evidencia
os limites e questdes em aberto, como caminhos para a renovacao do solo, bem como retomo a
tese inicial, destacando os resultados alcancgados.

Dessa forma, do didlogo inicial com as primeiras arvores, retomo os objetivos que
foram norteadores desta pesquisa: a) Discutir saberes e aprendizagem da docéncia na formagao
de professores do Proeja; b) Construir um percurso metodologico para elaboracao,
desenvolvimento e avaliagdo de uma proposta formativa para professores do Proeja, com énfase
na Pedagogia da Alternancia, sustentada no Circulo de Saberes-Formagao; c) Evidenciar em
que aspectos saberes que emergem dos professores do Proeja, a partir de suas vivéncias na
proposta formativa, atuam na sua aprendizagem da docéncia; e d) Sistematizar a proposta
formativa, considerando camadas e dimensoes de um Produto Educacional, tendo em vista a
possiblidade de sua replicacao por outros professores/formadores, visando a colaboracao na
aprendizagem da docéncia de professores do Proeja.

Em se tratando dos referidos objetivos, o tema da pesquisa “saberes e aprendizagem
da docéncia de professores do Proeja que atuam na Pedagogia da Alternancia” provocou-me a
investigagdo, primeiro porque envolve pensar a formagdo de professores para o Proeja,
modalidade préxima a mim e que me desafiava a investigar por enxergar poucas iniciativas
sistematicas que se preocupassem com as necessidades formativas daqueles que atuavam, assim

como eu. Segundo, porque poucas foram as pesquisas nesse campo, em nivel doutoral, que
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vislumbraram compreender os saberes produzidos por esses professores, com o diferencial
daqueles que atuam em contexto da Pedagogia da Alternancia.

Buscando avangar e colaborar na constru¢ao do conhecimento, entendi como relevante
trazer a tona o que as pesquisas ja mencionam a respeito dos saberes docentes, em especifico,
aquelas que versam sobre EJA e Proeja, no que evidenciou-se, dentre os saberes ja tratados na
literatura, tendo como base Tardif (2014), énfase nos saberes experienciais, sendo o mais
acessado pelos professores, tido como base para o exercicio no trato com a imprevisibilidade e
heterogeneidades presentes entre o referido publico.

Procurando confirmar ou refutar tais achados, fui em busca de responder minhas
proprias questoes, as quais descrevo no “Conhecendo e preparando o terreno para semear” um
primeiro movimento de investiga¢do, em que escolho um locus de pesquisa proximo a mim, o
Campus Castanhal do IFPA, veterano na oferta de cursos voltado ao Proeja para fazer um
diagnostico do terreno. Ao entrevistar os professores atuantes, um novo elemento emergiu para
a pesquisa, que foi a Pedagogia da Alternancia, no que precisei embarcar em outro movimento
tedrico, dialogo e pesquisa para compreender as nuances desse sistema educativo, adotado na
realidade investigada.

Resultante desse primeiro momento pudemos publicar um capitulo de livro em e-book
intitulado “Percursos Formativos de professores do Proeja: processos de aprender a docéncia”
(Oliveira; Azevedo, 2023) *'em que abordo os achados das entrevistas sobre que percursos de
vida-formacao sdo evidenciados em narrativas quando professores do Proeja sdo instigados a
contar de si. Os resultados desse primeiro momento da pesquisa confirmaram o que as pesquisas
ja vinham apontando, que o saber experiencial também vem sendo o saber mais acessado pelos
professores do Proeja na realidade do campo, mas com outros elementos necessarios para um
novo olhar. Perguntava-me: Para que seriam necessarios os saberes experienciais aos
professores do Proeja?

Para responder a essa questdo, volto as categorias intermedidrias resultante da analise
das entrevistas, que me indicaram que sdo para integrar saberes disciplinares e pedagogicos ao
contexto do Proeja; para sensibilizar os professores as historias, contextos e linguagens dos

alunos; para o trabalho coletivo. As reflexdes sobre essas categorias também foram publicadas

31 Referéncia do E-book: OLIVEIRA, Jordane Lima Dias; AZEVEDO, Rosa Oliveira Marins. Percursos Formativos
de professores do PROEJA: processos de aprender a docéncia. In: PONCIANO, Nilton Paulo; NEGRAO, Felipe
da Costa; OLIVEIRA, Caroline Barroncas et al. (Des)territorializacido da vida em percursos investigativos
(auto)biograficos. Belém: RFB, 2023.
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em artigo cientifico’?, como forma de socializar o conhecimento produzido, principalmente pela
especificidade da Pedagogia da Alternancia no Proeja.

Com os primeiros achados, passei ao segundo momento, pois ainda nao havia resposta
para o meu problema de pesquisa, se esses saberes atuam para a aprendizagem docente e em
que aspectos. Investi no planejamento de uma formagao que levasse esses elementos emergidos
a reflex@o dos professores do Proeja do referido locus de investigacdo. Porém, como em toda
pesquisa nem sempre os caminhos sdo lineares, a formagao nao saiu como esperada, sendo um
momento mais curto do que o planejado, inviabilizando com que as reflexdes fossem abordadas
em sua totalidade e profundidade.

Embora nessas circunstancias, nem tudo estava perdido, e o terreno apenas estava a se
mostrar ainda mais, em sua fertilidade e possibilidade de semeadura. Assim, ao analisar esse
segundo momento, evidenciei que seria necessario elaborar uma formagao mais abrangente e
que tratasse, além disso, das especificidades da Educagdo do Campo e Pedagogia da
Alternancia, base para a formagao.

Um terceiro momento aconteceu concomitante ao exercicio da formagao oferecida,
com minha participacdo em um momento formativo, denominado de “Circulo de Saberes”.
Neste caso, o momento despontou como uma vivéncia tdo significativa, de troca, de
reconstrucdo de conhecimentos, que apontou a perspectiva metodoldgica para a proposta
formativa e futuro Produto Educacional. A partir desse momento, enxerguei a potencialidade
do didlogo como instrumento de construcao coletiva de saberes e de transformac¢ao. Como nos
ensina Paulo Freire (2013, p. 69), o circulo de cultura €, sobretudo, um espago de encontro em
que a palavra se faz acdo e reflexdo, e onde “ninguém educa ninguém, mas todos educam a si
mesmos, mediatizados pelo mundo”.

Esse espaco dialogico, aliado a perspectiva da pesquisa-formagao defendida por Josso
(2010), revelou-se essencial para que a construcdo do Produto Educacional nao fosse apenas
uma prescricdo de conteudos, mas um convite a participacdo, a valorizacdo dos saberes da
experiéncia como contribui¢do para a aprendizagem docente. Foi nesse circulo que identifiquei
ndo apenas a possibilidade de um curso mais proximo das necessidades formativas dos

professores, mas também um horizonte metodolégico que respeitasse € promovesse o

OLIVEIRA, Jordane Lima Dias; AZEVEDO, Rosa Oliveira Marins. SABERES QUE EMERGEM DA
REFLEXAO DE PROFESSORES DO PROEJA QUE ATUAM NA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA.
Missdes: Revista de Ciéncias Humanas e Sociais, [S. 1], v. 10, n. 3, p. 01-21, 2024. DOI:
10.62236/missoes.v10i3.293. Disponivel em: https://www.revistamissoeschs.com.br/missoes/article/view/293.
Acesso em: 24 fev. 2025.
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protagonismo dos sujeitos participantes, aliando o circulo de cultura de Freire e a pesquisa-
formacao tratada em Josso.

Com esse novo horizonte, parti, entdo, a “preparar o terreno para semear” — segundo
movimento da pesquisa —, tendo agora em maos as primeiras sementes: os contetidos, a
metodologia para o curso. Faltavam os participantes. Entendi que uma formacao aberta para
todo o territério nacional poderia trazer uma relevante discussao para o Produto Educacional.
Embora com essas sementes prontas para serem langadas, foi um momento de bastante
inseguranga, se conseguiria atingir os objetivos delineados, se conseguiria implementar uma
proposta tdo ousada com participantes de varias localidades para refletir sobre temas muitas
vezes tao especificos.

Fui em frente e lancei as inscrigdes para o curso de formagao continuada on-/ine, que
superaram o numero de vagas oferecidas, o que demonstra um interesse dos professores tanto
pelo tema, como em estar em constante aprendizagem, como aponta Tancredi (2009), os
conhecimentos dos professores precisam ser sempre reconstruidos, ampliados e aprofundados
em um ir e vir continuo entre a experiéncia e a teoria, o individual e o coletivo, isso em qualquer
fase da carreira.

O que foi vivenciado durante o curso foi uma experiéncia singular, tanto para mim
quanto para os professores que persistiram até¢ o final. Como bem destacado por um dos
participantes: “vivenciamos os principios da Pedagogia da Alternancia, da Pedagogia Critica
de Paulo Freire, da Pedagogia do amor, de Bell Hooks.” Essa fala resume uma das evidéncias
mais significativas da pesquisa: a experiéncia ndo se limitou a aplicacdo metodologica do
produto, mas respeitou e incorporou profundamente os principios que o fundamentam.

Se os valores que sustentam o Produto Educacional — didlogo, criticidade e
amorosidade — ndo forem vivenciados na pratica educativa, tudo se resumird a discursos vazios
e desconectados da realidade. Ao contrario, o curso foi um espaco onde a teoria encontrava eco
na acdo, e onde as vivéncias fortaleceram a poténcia transformadora de uma educagdo que
coloca os sujeitos no centro do processo. Esse alinhamento entre principios e pratica confirmou
arelevancia e a coeréncia do percurso formativo, demonstrando que, palavras e agdes precisam
andar juntas para que se alcancem frutos valorosos.

Outro aspecto importante a ser destacado ¢ a possibilidade de responder, reformular
ou até mesmo ampliar o problema de pesquisa. Isso exige um olhar que vé4 além de apenas
“vivenciar a experiéncia do curso”. E necessario um olhar cientifico e atento, capaz de apanhar
cada resposta, cada gesto, cada reflexdo dos professores participantes, buscando nos sinais sutis

e nas falas explicitas pistas que apontem novas questdes a serem consideradas.
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Esse processo investigativo ndo se limitou a confirmar hipdteses iniciais, mas também
a expandir horizontes e aprofundar a compreensdo do conhecimento estudado. Assim, a
experiéncia do curso tornou-se mais do que um objeto de analise: ela foi um campo de
descobertas em constante movimento, em que a pratica pedagogica dialogava constantemente
com a pesquisa, alimentando-a e sendo por ela transformada. Essa foi a postura investigativa
vivenciada a todo momento, reforcando um olhar comprometido com a pesquisa € com as
realidades e demandas dos sujeitos envolvidos.

Em “Colhendo os frutos” apresento os resultados da aplicagdo pratica do curso, que
indicaram, assim, as categorias que respondem ao problema investigado, do que trago
novamente a questao a tona: em que aspectos saberes que emergem de uma proposta formativa
com énfase na Pedagogia da Alternancia, sustentada no Circulo de Saberes-Formacao, atuam
na aprendizagem da docéncia de professores do Proeja? Mas, para isso, essas categorias
deveriam, primeiramente, no processo, revelar quais sdo esses saberes, para em seguida,
relacionar a que aspecto de atuacdo se mostrou para a aprendizagem docente.

Nesse sentido, os saberes que emergiram do processo analitico foram: Saber da
contextualizagdo curricular, Saber para a formagdo critica e Saber sobre a Pedagogia da
Alternancia.

Sobre a primeira categoria, evidencio o saber da contextualiza¢do -curricular,
manifestado nos relatos dos professores como saber considerar o campo como lugar de
producao de saberes; valorizar na escola os saberes produzidos pelos camponeses; valorizar os
movimentos sociais e lutas politicas na Educa¢do do Campo. Esse saber atuou na aprendizagem
docente no curso quanto a compreensao sobre a importancia de integrar os saberes do campo
ao curriculo escolar, visando tornar a educacdo mais significativa para as comunidades rurais.

Sobre a segunda categoria, evidencio o saber da formagao critica, importante para uma
pratica educativa transformadora. Fundamentada nos conceitos de conscientiza¢ao e praxis de
Freire, essa formagdo incentivou os professores a desenvolverem uma visdo critica sobre a
realidade social que cercam seus alunos, especialmente os do Proeja do campo sobre sua propria
formacgao politica. Esse saber atuou no curso ao estimular uma reflexao critica sobre a pratica,
impulsionando a reflexdo continua sobre o ensino.

Sobre a terceira categoria, evidencio o saber sobre a PA, demonstrados por meio dos
saberes sobre os principios da PA (integracdo de saberes, o protagonismo discente, a
participacdo familiar e comunitaria na formacao educativa, a perspectiva de formacao integral
do jovem, a realidade local como ponto de partida para o conhecimento); a dindmica sist€émica

(flexibilidade temporal); os desafios (recursos, integracao disciplinar). A PA envolve uma
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dindmica sistémica, que, conforme relatado pelos docentes, exige flexibilidade, integragao entre
teoria e pratica, e uma abordagem coletiva na implementacdo. Esses elementos sdo essenciais
para enfrentar os desafios estruturais, organizacionais ¢ de formagao encontrados na pratica. Os
saberes sobre a PA atuaram na aprendizagem docente na compreensdo da PA como sistema
educativo, principalmente para os desafios do Tempo-escola e Tempo-comunidade e para a
proposi¢oes de novas acoes educativas por parte dos educadores.

Desse processo, os resultados da analise permitem sustentar a tese que uma proposta
formativa com énfase na Pedagogia da Alternancia, sustentada no Circulo de Saberes-Formacao
favorece a emergéncia de saberes que atuam na aprendizagem da docéncia de professores do
Proeja. E possivel dizer agora que esses saberes que emergem sio saberes da contextualizagio
curricular, da formagdo critica e sobre a PA e que estes atuam, respectivamente, na
aprendizagem da docéncia quanto a praticas significativas no Proeja do campo, a reflex@o sobre
a pratica e a compreensdo da PA como sistema educativo.

A partir dessas analises, organizei o PE em uma nova versdo, para ser
avaliada/validada por um comité ad hoc composto de oito juizes especialistas: quatro
professores que atuam no Proeja na Pedagogia da Alterndncia e quatro professores-
pesquisadores do Proeja e/ou da Pedagogia da Alternancia.*’

Esse processo avaliativo revelou ndo apenas sugestdes para o seu aprimoramento, mas
também evidenciou as potencialidades do Produto Educacional. O Circulo de Saberes-
Formacao mostrou-se uma metodologia replicavel, passivel de ser adaptada a outras tematicas
além da apresentacdo da proposta. Essa caracteristica aponta para um horizonte rico de
possibilidades, especialmente para contextos desafiadores como o Proeja em comunidades
ribeirinhas, quilombolas ou indigenas.

Apo6s essa avaliacdo pelo comité, passei a apresentar “a cesta da colheita para uma
nova plantacao”, ou seja, a sistematizacdo do PE, a organizacdo de sua versdo final para ser
oferecida e replicada por outros professores em contexto de formacao profissional.

Assim, em sua versao final, ¢ possivel evidenciar que o PE abre caminhos para futuras
pesquisas aplicadas, novas sementes para serem plantadas, producdes que complementem e
expandam a proposta aqui iniciada. A valorizagao do circulo de saberes como uma possibilidade
formativa para outras tematicas em diversos contextos socioculturais precisa ser aprofundada e

refletida a partir de outros estudos. Dentre os temas, destaco aqueles que ndo puderam ser

33 0 processo de validagio do Produto Educacional, bem como seus resultados, foram submetidos a um periddico e
esta em avaliagdo.
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abordados na proposta formativa, mas que foram sugeridos pelos professores: a relagdo escola-
comunidade-familia na Pedagogia da Alternancia; as dindmicas socioculturais na interagao
professor-aluno; desafios e estratégias especificas para o ensino-aprendizagem na EJA-EPT na
Pedagogia da Alternancia; e a efetivacdo da educacao inclusiva no contexto do campo.

Somente por meio dessa continuidade investigativa serd possivel potencializar ainda
mais o seu impacto, adaptando-o as singularidades de cada realidade educacional e ampliando
sua relevancia enquanto ferramenta dialogica e de transformacao.

Ao longo do processo de pesquisa, também foram identificados alguns limites
importantes, especialmente no que diz respeito a disponibilidade de tempo dos professores para
participar de uma formacgdo presencial. Esse fator tornou-se um dos principais desafios,
evidenciando a necessidade de repensar o formato da oferta do curso. Muitos professores s
dispoem de tempo dedicado a formacdo durante jornadas pedagdgicas ou em momentos
especificos em que sdo dispensados de suas atividades em sala de aula, como em eventos
cientificos promovidos pela propria instituig¢ao.

Diante dessa realidade, surgiu a necessidade de considerar formatos mais flexiveis,
como a oferta on-line, para que pudesse atender melhor as demandas e restricdes de tempo dos
docentes. Essa adaptacdo nao apenas ampliou o alcance do Produto Educacional, mas também
garantiu maior acessibilidade e participagdo, respeitando as condi¢cdes de trabalho dos
professores.

Uma vez no formato on-line, mais uma vez o tempo se mostrou desafiante para o
cumprimento das atividades no periodo estipulado, mesmo com um cronograma que se
mostrava flexivel, o que exigiu muita resiliéncia e persisténcia minha, como professora
ministrante e responsavel pelo curso.

Diante de tais questdes, parece-me imprescindivel dizer como os professores se veem
muitas vezes atarefados com as demandas do ensino e pouco lhes sobra para experienciar
momentos formativos, sendo necessarios transferir esses momentos para dias nao letivos, como
foi o caso do curso, ministrado durante sabados ndo letivos, o que nos desafia a relembrar as

palavras de Novoa (2019, p. 7, grifos do autor) quando afirma:

Do mesmo modo que a metamorfose da escola implica a criagdo de um novo ambiente
educativo (uma diversidade de espacgos, praticas de cooperagdo ¢ de trabalho em
comum, relagdes proximas entre o estudo, a pesquisa ¢ o conhecimento), também a
mudanca na formagdo de professores implica a criagdo de um novo ambiente para a
formacgao profissional docente.

Fazer essa afirmagdo é reconhecer, de imediato, que os ambientes que existem nas
universidades (no caso das licenciaturas) ou nas escolas (no caso da formagao
continuada) ndo sdo propicios a formagao dos professores no século XXI. Precisamos
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reconstruir esses ambientes, tendo sempre como orientacdo que o lugar da formacao
¢ o lugar da profissdo.

Que novo ambiente educativo estamos proporcionando aos professores quanto a sua
formacdo continuada, se ndo lhes abrimos espagos na escola para torna-la um “lugar de
aprendizagem para os proprios professores”, promovendo interagdes e trocas de saberes que
ampliem sua capacidade de enfrentar os desafios da docéncia?

Parece-me imprescindivel nesta conclusdo reforgar a necessidade de criar espagos ¢
tempos para formacdo significativa, mesmo diante das limitagdes de agenda e condigdes
impostas pelo sistema. Somente assim poderemos reconstruir o ambiente escolar e transforma-
lo em um lugar de formagao.

Essas sdo questdes que devem ser pensadas e tratadas em outras pesquisas que gerem
outros Produtos Educacionais e reflexdes a partir deles.

Ainda no processo de sistematizar o PE, ou seja, organiza-lo para ser apresentado e
replicado por outros, trago a tona os processos aplicagao/avaliacao e validacao. A partir dessas
etapas, foi possivel apresentar uma versao mais aprimorada, como fruto de sementes lancadas
ao solo fértil da pesquisa. Contudo, ele ndo se encerra em si mesmo; pelo contrario, constitui
um ponto de partida para novas aplica¢des, adaptacdes e perspectivas de discussdo, abrindo
caminhos para reflexdes continuas e transformagdes no contexto da docéncia para o Proeja
(EJA-EPT). O produto sistematizado estd em PDF, pode ser acessado no seguinte enderego
https://ppget.ifam.edu.br/. Também estd impresso na secretaria do PPGET para consulta.

Nao poderia encerrar este ciclo sem refletir sobre como esse processo foi formativo
para mim, professora da Educagdo Basica e Técnica da Rede Federal. Lancar-me ao longo
desses quatro anos inteiramente nesta pesquisa mostrou-me o quanto preciso continuar
aprendendo para a docéncia e com a docéncia. O didlogo com os outros ao longo das etapas da
pesquisa me trouxe uma melhor compreensao sobre a pratica docente, evidenciando que essa
aprendizagem ¢ um processo continuo, dialdgico e reflexivo.

Como também que ser professor ¢ aprender com a sua pratica € com os outros, seja
nos circulos formativos ou nos didlogos com os professores participantes. Isso mostrou-se
essencial para repensar nao apenas o meu fazer docente, mas também minha compreensao sobre
a importancia de uma educacdo que seja critica e transformadora. A aprendizagem da docéncia,
portanto, se realiza na caminhada e no encontro com os sujeitos envolvidos no processo

educativo.
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Assim, encerro esse ciclo produtivo, entendendo que ¢ semeando e cultivando saberes
que colheremos frutos de aprendizagens legitimas que contribuam para a formacdo de

professores do Proeja.
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APENDICE A - Protocolo de Revisio Sistematica de Literatura (RSL)

1. PLANEJAMENTO

a) identificando as necessidades da revisao:

- Objetivo da revisao;

- Fontes pesquisadas para obter estudos primarios;

- Critérios de inclusao e exclusao;

- Dados a serem extraidos dos estudos primarios: palavras-chaves, fontes ...

- Como serdo sintetizados os dados.

b) desenvolvimento de um protocolo de revisao:

- Definindo as estratégia que serdo usadas: palavras-chave; locais de busca; delimitagdo do
€sCcopo.

- Construcao textual dos Critérios selecao dos estudos e procedimentos: critérios de inclusdo e
exclusdo.

- Construgao textual dos Critérios de qualidade dos estudos.

- Definicao da sintese dos dados que serdo extraidos.

- Pesquisa e escolha de uma ferramenta de apoio para analise dos resultados: ferramenta
START.

2. CONDUCAO DA REVISAO
PROTOCOLO
1 Objetivo geral da revisio:
Investigar nas pesquisas o que se evidencia sobre os “saberes na docéncia no PROEJA”, a fim

de identificar conceitos e categorias que possam contribuir para pensar o avango nesse campo
de conhecimento.

2 Questio de pesquisa:

P. 1 — Quais s3o os principais saberes docentes evidenciados nas pesquisas com foco no
PROEJA?

P. 2 — Quais os principais bases tedricas a referenciarem as pesquisas?

P. 3 — O que apontam as pesquisas enquanto lacunas para o desenvolvimento de novos estudos
sobre os saberes da docéncia no PROEJA?

3 Estratégias de busca:
a) Palavras-chaves:

Palavras-chave

Inglés Portugués
Professional Knowledge; Saberes docentes
teachers’ professional knowledge; Saberes dos professores

teaching learning PROEJA



Adult education

Educacao de Jovens e Adultos

b) Fontes a serem consultadas:

Base de dados String Filtros e resultados
Biblioteca Digital Brasileira ‘“saberes docentes” AND @ De 2016 a 2021
de teses e dissertacdes — “PROEJA” 4 Itad
BDTD resultados.
Banco de Teses e “saberes docentes” AND @ 272 resultados.
dissertacdes da Capes; “PROEJA”
Scielo teaching learning AND | Nenhum resultado.
“PROEJA”
Saberes  docentes AND Nenhum resultado.
“PROEJA”
Saberes  docentes AND 1 resultado
“Educacdo de jovens e
adultos”
Adult education ~ AND 2017,2019,2021 (anos

Web Of Science — Portal de
periodicos da Capes

Google académico

¢) Periodo de busca:
2016 a 2021.

d) Idiomas:
Portugués, inglés e espanhol.

“teaching learning”

PROEJA

“saberes da docéncia” AND
“PROEJA”

e) Critérios de inclusio e exclusao:

disponiveis
busca).

para a

3 resultados.

21 resultados.

2016 a 2021

194 resultados
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Inclusdo Trabalhos dos ultimos 6 anos;
Tratar do tema saberes na docéncia no PROEJA ou EJA;

Trabalhos que explicitem bases tedrico-metodoldgicas dos saberes
docentes;

Publicacdes nas linguas portuguesa, inglesa e espanhola

Exclusdo Trabalhos anteriores aos ultimos 6 anos;
Nao que ndo tratem do tema ““saberes da docéncia para o PROEJA;
Trabalhos duplicados, incompletos, imparciais.

Publicagdes em linguas que nao sejam as definidas para a revisao:
linguas portuguesa, inglesa e espanhola.

f) Como os dados serao extraidos:

Leitura de titulos, resumos, palavras-chaves e resultados de teses, dissertacdes e
artigos.

g) Critério de qualidade para a selecio dos estudos.
Serdo levados em consideragdo para a selegao dos estudos:

1.  a) O titulo condiz com o estudo abordado? = (Sim/nao)

2.  b) As informacdes do resumo: descreve objetivos, metodologia, referencial,
resultados e conclusdao? = (Sim/nao)

3. | ¢) As palavras-chaves condizem com o contetido do estudo? = (Sim/ndo)

4.  d) Os resultados respondem ao problema investigado? = (Sim/ndo)

5.  d) Esta dentro dos critérios de inclusdo? = (Sim/nao)

h) Estratégia para a selecio e extracio de dados:

1. | Asstrings ou palavras-chaves e seus sindnimos serdo submetidos aos repositorios
selecionados para as buscas.
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2.  Com os resultados aportados, serd feita a leitura dos titulos, resumos e aplicacao
preliminar dos critérios de qualidade, inclusdo e exclusao.

3. | Se confirmada pela leitura do resumo a relevancia do estudo e se este sera
incluido, sera realizada a busca do texto na integra e a sua leitura.

4.  Apos definidos os estudos a serem incluidos, serdo realizados os resumos,
contendo os parametros avaliativos do estudo.

5. | As informacgdes a serem extraidas serdo principalmente: problema de pesquisa;
participantes; metodologia utilizada para responder ao problema; resultados do
estudo; possiveis lacunas para estudos futuros.

2.1 FORMULARIO PARA CONDUCAO DA REVISAO 3

Lista dos trabalhos incluidos:
Titulo:
Autores:
Data da publicacao:
Veiculo da publicacao:

Critérios de inclusao e exclusao:
Critérios Resultados

Lista dos trabalhos excluidos:
Titulo:
Autores:
Data da publicagao:
Veiculo da publicagao

Critérios de inclusao e exclusao:
Critérios Resultados

2.2 FORMULARIO PARA EXTRACAO DE DADOS 35

3% O formulario para a conducio da revisio foi elaborado em word, mas aplicado dentro da ferramenta START
para Revisoes Sistematicas, conforme descrito no relatdrio desta pesquisa.

35 O formulério de extragdo dos dados foi elaborado em word, mas utilizado dentro da ferramenta START para
Revisdes Sistematicas, conforme descrito no relatério desta pesquisa.
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Titulo do estudo:

Tese () Dissertagao ()
Artigo ()

Autores:

Data da publicagio:

Veiculo da publicagao:

Resumo/ discussoes da
pesquisa:

Descricao do objeto de pesquisa

Objetivos da pesquisa:

Método:

Participantes:

Periodo de execucao e locus

Resultados:

Referéncias importantes do
estudo e o porqué de serem
relevantes:

Comentarios adicionais:
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3. RELATO

A etapa 3, Relato, se constitui no relato do pesquisador, de maneira eficaz, com os
resultados nos relatérios cientificos de dissertagdo ou tese ou ainda em periddicos, adotando o

formato de artigos cientificos.
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APENDICE B - Perguntas motivadoras para a Entrevista Narrativa

Ol4, professor,

Como adiantei no nosso convite, eu me chamo Jordane Oliveira. Professora do IFPA,
atualmente no Campus Belém. Apresentando um pouco das motivagdes que nos trazem aqui,
digo que meu interesse de pesquisa tem se voltado para a Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio Integrada a Educagdo de Jovens e Adultos, que no IFPA se d4 no Proeja, como
vocés bem o conhecem, e isso vem desde o mestrado. Agora seguindo no doutorado, o tema de
minha pesquisa € “Docéncia no Proeja: saberes e percursos formativos”.

O motivo desse encontro ¢ justamente para conhece-lo(a) e ouvi-lo(a) a respeito dessa
modalidade de educacgdo. Para isso, faremos uma entrevista narrativa. Nessa forma de
entrevistar, fazemos uma pergunta inicial e o(a) deixamos livre para contar a respeito de suas
experiéncias sem interrompé-lo(a). O tempo nao ¢ um limitador nesse tipo de pesquisa e vocé
pode ficar a vontade para contar de si e das experiéncias ao longo de suas trajetorias como

docente nessa modalidade.

Tudo bem?

Entao vamos comecar...

1. Professor(a)... Me conte sobre vocé. O que aconteceu para que escolhesse a carreira docente?
2. Me conte sobre quando e como foi que vocé comegou a ministrar aulas no PROEJA.

4. Como foi que vocé aprendeu a ser professor(a) do PROEJA?

3. No seu dia a dia em sala de aula, ha algum contetido que vocé avalie ser mais facil ou mais

dificil para ensinar no PROEJA? o que vocé faz nessas situagdes?

4. O que voce diria ou sugeriria para um(a) colega professor(a) iniciante no PROEJA no Curso

de Agropecuéria?
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APENDICE C - Convite para o momento de Entrevista Narrativa

Caros colegas, professores(as)!

Meu nome ¢ Jordane Oliveira, docente do IFPA, atualmente cursando doutorando em Ensino
Tecnoldgico pelo IFAM.

Durante a minha trajetoria como docente, um campo de atua¢do que muito tem me motivado ¢
o PROEJA. Esse campo também se tornou minha motiva¢ao de pesquisa durante o mestrado, e
agora, no doutorado. Nessa trajetoria, tenho me dedicado a investigar a formagao, os saberes e
0s percursos inerentes aos participantes desse tao singular programa - alunos e professores.

E nesse sentido que os(as) convido a colaborar com a minha pesquisa que tem como tema:
"Docéncia no PROEJA: saberes e percursos formativos", por meio de um momento de reflexdo
em forma de entrevista narrativa, objetivando conhecé-lo(la) e oportunizar o dizer de si, além
de abrir espacos a reflexdes sobre as suas experiéncias como docente no PROEJA.

Sua participacdo singular ¢ muito importante e ird contribuir na constru¢do de novas
perspectivas para se pensar a formacao de professores para o PROEJA.

Se se sentir a vontade, leve algo (um objeto, uma foto, ou um bilhete), que ajude a representa-
lo(la) e a tornar esse momento mais do que uma entrevista formal.

Desde ja, agradego o aceite e a sua colaboragao!
Jordane Oliveira
Data da entrevista:

Local:
Hora:
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APENDICE D - Proposta de minicurso: formacio com professores do Proeja

1 IDENTIFICACAO

1.1 Titulo: A alternancia Pedagogica e o Proeja: saberes e reflexdes para a pratica pedagdgica
1.2 Mediadora: Prof.* Jordane Lima Dias Oliveira

1.3 Carga horaria: 4 horas Data: 29 de agosto de 2023.

2 JUSTIFICATIVA

A proposta do minicurso nasceu a partir de entrevistas narrativas realizadas com
professores do Campus Castanhal do IFPA do Proeja com alternancia pedagogica. Essas
entrevistas trouxeram a tona questdes sobre realidades da sala de aula, as relagdes com os
estudantes, as necessidades formativas dos professores que nortearam a elaboracdo desta
proposta, que tem como foco reflexao e saberes em torno de sua pratica pedagogica, com vistas
a processos de aprendizagem da docéncia.

Destina-se, preferencialmente, aos professores que atuam no Programa Nacional de
Integragdo da Educacdo Profissional a Educacao Basica na Modalidade da Educagdo de Jovens
e Adultos (Proeja) ou aqueles professores da Educacao Basica Técnica e Tecnologica que
pretendam atuar e que desejam uma formagao voltada para esse fim.

O minicurso objetiva promover discussdes com professores do Proeja sobre contetidos
do trabalho disciplinar, pedagégico e sensivel do professor, tendo a pesquisa-formag¢do como

sustentagdo, a fim de construir caminhos para uma formagao mais aprofundada.

3 EMENTA

O Proeja e a Alternancia Pedagodgica. Sensibilidade as historias, contextos e linguagens no

Proeja.

4 OBJETIVOS
Objetivo geral

Promover discussdoes com professores do Proeja sobre conteudos do trabalho disciplinar,
pedagbgico e sensivel do professor, tendo a pesquisa-formac¢do como sustentacdo, a fim de
construir caminhos para uma formacao mais aprofundada.

Objetivos especificos

- Apresentar a proposta de minicurso com foco nos saberes para a aprendizagem docente dos
professores do Proeja.
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- Discutir as caracteristicas do Proeja, a alternancia pedagdgica e a sensibilidade necessaria com
essa modalidade.

- Avaliar o encontro, com vistas a encaminhamentos de uma formagao mais aprofundada.

5 CONTEUDOS

1. O Proeja e a alternancia Pedagogica.
- Caracterizagdo do Proeja; Proeja com alternancia pedagogica.
2. Sensibilidade as historias, contextos e linguagens no Proeja.

- Discussao dos resultados da andlise das entrevistas com professores do Proeja.

6 METODOLOGIA

O minicurso com professores do PROEJA sera desenvolvido no XVI Semindrio
Internacional de Desenvolvimento Rural Sustentdvel, Cooperativismo ¢ Economia Solidaria
(XVI SICOOPES) e VII Feira de Ciéncia, Tecnologia e Inovagao Social (VII FECITIS) 2023.
Terd como sustentagdo pedagogica elementos da Pesquisa-formacdo, com base em Josso

(2010). Dessa forma, as atividades estao distribuidas, conforme figura 1, abaixo:

Figura 1 — Etapas da pesquisa-formagdo como sustentacdo pedagdgica do minicurso

Partilha de
——  producdes

Narrativas orais,
escritas

Pesquisa-
formacao

Atividades
individuais e
coletivas

Fonte: Elaboracdo propria, com base em Josso (2010).

As atividades propostas no minicurso visam promover discussdes com professores do
Proeja sobre contetidos do trabalho disciplinar, pedagogico e sensivel do professor, a fim de

construir caminhos para uma formag¢ao mais aprofundada.
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Narrativas orais e escritas serdo produzidas em atividades em que os participantes irdo
expor oralmente e por escrito suas experiéncias formativas com o Proeja; Atividades individuais
e coletivas serdo realizadas e compartilhadas a partir dos contetidos discutidos; a partilha das
produgdes serd o momento de expor as producdes aos demais participantes.

O minicurso, presencial, estd organizado em trés momentos: 1) dindmica de

apresentacao; 2) produgdo; 3) avaliacdo do minicurso.

1° Momento do minicurso: dinimica de apresentacdo (1hora30min)

1) Receber os participantes e em seguida fazer a apresentacdo da proposta do minicurso,
justificando a organizacdo da proposta com base nas entrevistas com professores do

Proeja. Organizar uma apresentacao de slide para apresentar a proposta.

2) Em seguida, abrir espago para conhecer os participantes. Para isso, fazer uma pergunta
em que eles se apresentem primeiro por escrito em uma folha, depois compartilhem
oralmente:

a) Qual o sentido para vocé de ser professor do Proeja? No texto deve constar uma
pequena apresentagdo e a resposta a pergunta. Sera o momento de propor produgdo
individual a cada participante.

3) Apos a construgcdo do texto, cada professor(a) faz sua apresentagdo oral. Esse ¢ um
momento de exercitar a escrita e a oralidade.

Apbs as discussoes, partir para o segundo momento — que € de producao sobre o Proeja.

2° Momento do minicurso: produciao (1h30min)
1) Para o segundo momento, vamos assistir aos 5 primeiros minutos do video “Educacdo

que transforma vidas” *®(https:/www.youtube.com/watch?v=GvdrwCvzn5s&t=418s).

2) Os participantes devem observar e registrar para a discussao o que mais chamou atenc¢ao
no video.
- Como sio esses estudantes? O que tém em comum? E possivel perceber como é realizada essa
oferta de educagdo para eles? Se sao sujeitos do campo, das cidades, indigenas, quilombolas?
3) Em seguida, articular as discussdes do video anterior sobre as caracteristicas dos
estudantes do Proeja de Santa Catarina com a singularidade do Proeja ofertado no

Campus Castanhal. Apresentar em forma dialogada os resultados da pesquisa de Silva

36 [FSC. PROEJA muda vidas. YouTube, 1 de julho de 2022. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=GvdrwCvznS5s&t=418s>. Acesso em: 14 de junho de 2023.
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e Neves (2021)°7 que trata sobre Praticas de Linguagem na Amazonia Paraense, que

sdo:

a) ¢ preciso fazer o didlogo entre os conteidos com o cotidiano dos estudantes
(integracao das disciplinas no trabalho coletivo);

b) anecessidade de compreensdo da proposta metodologica da alternancia pedagogica
por parte do aluno e do professor;

c) professores chegam a confundir a alternancia pedagodgica com a educagdao a
distancia; auséncia de formagdo continuada para professores atuantes, a fim de
compartilharem experiéncias formadoras;

d) auséncia de material didatico especifico para essas aulas com alternancia
pedagogica.

Obs.: Na pesquisa ndo foram identificadas outras questdes necessarias, como
aspectos ligados a sensibilidade para o contexto dos alunos do Proeja, por ndo serem
esses 0s objetivos da pesquisa. Entdo, traremos como aspecto evidenciado em nossa

pesquisa no slide.

4) Apos essa exposicao dialogada, propor um momento de discussao com os participantes
organizados em trés grupos, sendo uma questio para cada grupo. Sera um momento de
discussdo e producdo em grupo:

a) Como podemos estabelecer uma relacdo mais significativa entre os conteudos das
disciplinas e da realidade cotidiana dos estudantes do Proeja, de forma a promover um
trabalho coletivo e engajador?

b) Quais estratégias podem ser adotadas para garantir uma compreensao mais aprofundada
da proposta metodoldgica da alternancia pedagogica tanto por parte dos alunos quanto
dos professores que acompanham o Proeja?

c) Considerando a confusdo existente entre a alternancia pedagdgica e a educacdo a
distancia, como podemos esclarecer e distinguir claramente esses conceitos, de modo a

evitar equivocos e garantir uma pratica pedagogica efetiva no Proeja?

5) Dar um tempo para os grupos registrarem suas visdes € apos exporem suas argumentacoes.

37 CARLOS, A. A. S.; NEVES, M. O. Préticas de Linguagem na Amazonia Paraense. Ensino, v.22, n.2, 2021,
p-236-242. Disponivel em: https://revistaensinoeeducacao.pgsskroton.com.br/article/view/8354 Acesso em: 13
abr. 2023.
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6) Apos compartilharem seus registros e visdes sobre as trés questdes, propomos um momento
de pequeno relato de experiéncia exitosa pelos professores que desejarem compartilhar com
os demais participantes, como forma de atividade que instigue novas formas de pratica com

esses estudantes, promova a reflex@o e a escuta sensivel nos demais.

3° Momento do minicurso: Avaliacdo do minicurso (1h)
1) Ao finalizar o minicurso, propde-se um circulo em que os participantes deverdo falar
sobre suas impressoes:
a) Como foi para voc€ o minicurso?
b) Os contetdos e atividades realizados nesse minicurso o(a) ajudaram a melhor
compreender o PROEJA com alternancia pedagogica?
¢) Que outros aspectos/assuntos sao relevantes e poderiam ser abordados nesse minicurso

ou em um outro momento formativo com professores(as) do Proeja?

7 AVALIACAO

Sera feita uma avalia¢do oral em que os participantes colocardo suas visdes sobre sua

vivéncia, o minicurso, conforme apresentei no terceiro momento.
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APENDICE E - Texto para dinimica no minicurso

Docéncia no Proeja, ensino e a castanheira...
Jordane Oliveira

Um dos maiores simbolos da Amazonia, a castanheira com seus frutos duros e resistentes,
cheios de nutrientes para o corpo humano, € a arvore que deslumbra no interior mais intocado

da floresta e que pode viver por muitas geragdes.

Ja dizia o saudoso poeta Rubem Alves, que educadores sdo como velhas arvores, possuem uma
face, um nome, uma “historia” a ser contada. Habitam um mundo em que o que vale ¢ a relagao
que os liga aos alunos, sendo que cada aluno ¢ uma “entidade” sui generis, portador de um

nome, também de uma “historia”, sofrendo tristezas e alimentando esperancas.

Meu nome ¢ Jordane Oliveira e escolho a castanheira para representar a minha docéncia, como
educadora da EJA e do PROEJA. Diria que educadores desse ensino sdo como castanheiras,
pois no vasto bioma da educagao, elas nascem de um solo antes intocado, mas depois de tocado
por essas pessoas, pelas sementes dispersadas por roedores e insetos atraidos por flores, crescem

e se desenvolvem rapidamente.

A castanheira sabe que o tempo ¢ a esséncia da verdadeira transformag@o. Da mesma maneira,
o educador do Proeja, ano apods ano, cultiva a sua propria transformagao e a transformagado de

outros, esperan¢a em coraqées que buscam um novo comego.

Assim, minha arvore, a castanheira, nasceu de sementes plantadas tempos atrds em clareiras
cuidadosamente escolhidas por maos humanas, professores que me antecederam,
desenvolvendo raizes profundas. Desde o comec¢o de minha docéncia busco por influéncia deles
guiar, com sabedoria os caminhos daqueles que buscam uma nova jornada. Como a castanheira

¢ testemunha de eras passadas, vou sendo testemunha das lutas e triunfos dos meus alunos.

A castanheira enfrenta os desafios da mudanca climatica e resiste as intempéries como o
resfriamento, o calor, a seca e a umidade...do mesmo modo, como educadora do Proeja enfrento
os desafios do ensino e me transformo segundo as necessidades diversificadas dos alunos.
Encontro maneiras de florescer em meio as dificuldades, nutrindo cada mente com paciéncia e

cuidado.

Ha periodos de ameaga e de declinio, encontradas em presencga de predadores - fogo, falta de

cuidados - sdo os obstaculos do caminho. As Politicas educacionais muitas vezes sdo desafios
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e adversidades que podem parecer, como o fogo que ameaga a castanheira. No entanto, como
educadora do Proeja, vou desenvolvendo a capacidade de regenerar, de resistir € de encontrar

novos caminhos para crescer.

O resultado disso, parece ser a dissemina¢ao de novas sementes, mas em meu caso, dissemino
conhecimentos, esperanca...com impactos duradouros na vida dos que passo; e espero, de forma

longeva como a castanheira, deixar um legado que ultrapasse geragdes de estudantes.

J4

Docéncia, ensino e castanheira...assim como a castanheira ¢ uma guardia da historia da
Amazonia, enquanto professora do Proeja, me sinto uma guardia das historias de meus alunos,
das transformagdes que eles vivenciam e das jornadas que eles trilham. A castanheira e a
docéncia no Proeja sdo simbolos de perseveranca, sabedoria e crescimento continuo, ecoando

em cada geracao que se beneficia de sua presenca.



284

APENDICE F — Questionario do Google Forms usado no minicurso

Avaliacao do minicurso

Prezados participantes do minicurso "A alterndncia Pedagodgica e o Proeja: saberes e
reflexdes para a pratica pedagdgica®, gostaria de solicitar a vocés que respondam a 5
perguntas sobre o nosso|minicurso que ocorreu no dia 31 de agosto de 2023, 35 14
horas, a fim de contribuir com minha pesquisa de doutorado e melhorarmos a nossa
pratica em futuras ofertas de formacgdo. Desde Ja agradego a atengéo de todos que
puderem colaborar. Prof ® Jordane Oliveira

1. E-mail *

2. 1. Qual sua instituicda?

3. 2.0 objetivo do curso "promover discussdes com professores do Proeja sobre
conteddos do trabalho disciplinar, pedagdgico e sensivel do professor, a fim de
construir caminhos para uma formacdo mais aprofundada” ficou claro para vocé?

4, 3. Quanto as atividades desenvolvidas, o que vocé achou das atividades?
(Dindmica inicial, video, discussdes, atividade em grupo).
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08/09/2023, 10:34 Avaliagio do minicursa

5. 4. Quanto aos conteddos, acha que precisa abordar mais alguma coisa?
Aprofundar algo? Pode sugerir algo?

6. 5. Quanto a uma proxima formagdo, vocé sugeriria incluir alguma tematica?

Este contelddo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE G — Planejamento do curso
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I APRESENTACAO

A proposta de Curso de Formacao de Professores para a EJA EPT, com enfoque na Pedagogia
da Alternancia, representa um passo significativo na formagdo continuada de professores para que
compreendam os fundamentos daquilo em que estdo atuando (ou atuardo) e entendam as necessidades
especificas dos estudantes da EJA EPT que, no contexto aqui desenvolvido, atende a comunidades do
campo.

A Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Continuada de Professores da Educag@o Bésica e institui a Base
Nacional Comum para a Forma¢ao Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagao
Continuada) tem enfatizado a importancia da formag@o continuada dos professores como um pilar
fundamental para a melhoria da qualidade da educacao.

Nas instituicdes da Rede Federal, a partir da oferta do Programa Nacional de Integracdo da
Educagao Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens ¢ Adultos —
PROEJA, em 2006, hoje Educago de Jovens e Adultos Integrada a Educagao Profissional (EJA EPT),
vé-se o desafio de propor a formagdo continuada para os professores para atuarem com essa modalidade
de ensino.

Cada vez mais hé o reconhecimento de que a Educacao de Jovens e Adultos requer abordagens
pedagogicas especificas, que levem em consideragdo as experiéncias de vida dos estudantes, suas
necessidades individuais, como ha também os desafios socioecondmicos que enfrentam. Além disso, a
integragdo da educagdo profissional com a educagido basica demanda uma visdo holistica do processo
educacional, que contemple tanto os aspectos técnicos quanto os sociais € emocionais dos aprendizes.

Nessa questdo, existem ainda mais especificidades, como as ofertas de EJA EPT com a
perspectiva da Pedagogia da Alternéncia, que se caracteriza, conforme Resolugdo CNE/CP n° 1, de 16
de agosto de 2023, por dinamicas pedagogicas que envolvem periodos de estudos letivos alternados
entre Tempo Escola e Tempo Comunidade na Educagio Basica.

Portanto, a proposta do Curso de Formagdo Continuada de Professores on-line para a EJA
EPT, com énfase na Pedagogia da Alternancia, representa um avanco crucial na formagao de professores
para atender as demandas especificas dos estudantes adultos, especialmente nas instituicdes que atendes

estudantes das comunidades rurais.



288

II VISAO GERAL DO CURSO

Objetivo

O curso “EJA EPT com Pedagogia da Alternancia: o que é? como se faz?” objetiva promover a
formagdo continuada de professores que ja atuam ou tenham interesse atuar com a Pedagogia da
Alternancia em turmas de EJA EPT, contribuindo com a aprendizagem da docéncia.

Carga Horéaria
40 horas
Ementa

O contetdo do curso seré estruturado em trés circulos, que juntos formam um circulo de saberes-
formacao sobre EJA EPT com Pedagogia da Alternancia:

1° Circulo

Tema geral: Fundamentos da Educagdo do Campo: 0 movimento por uma Educagdo do Campo
Subtema I: Criando um circulo de saberes: dialogo inicial para o curso de formagao

Subtema II: Formacao identitaria e histdrica do movimento da Educag¢dao do Campo

2° Circulo

Tema geral: Educacdo do Campo ¢ a Pedagogia da Alternancia

Subtema I: Principios da Pedagogia da Alternancia na Educagdo do Campo

Subtema II: Proposta formativa da Pedagogia da Alternancia

3° Circulo

Tema geral: EJA EPT e a Pedagogia da Alternancia

Subtema I

Subtema I: EJA EPT com Pedagogia da Alternancia: especificidades e instrumentos pedagogicos

Avaliagdo do curso

Metodologia

O curso sera desenvolvido de forma on-line, em encontros denominados de circulos de saberes-
formagdo, em que ocorrerao atividades de reflexdo, leitura de textos, videos e produgado, a serem
realizadas em plataforma virtual on-line (Google Sala de Aula) e encontros virtuais pelo Google Meet.

Os encontros, que ocorrerdo de forma sincronas e assincronas, com a mediacdo de uma professora que
orientara as atividades, terdo as atividades desenvolvidas em trés momentos: reflexdo inicial, dialogo
de conhecimento e aplicacdo contextualizada do saber.

Encontros assincronos:
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Os encontros assincronos ocorrerdo durante 1 semana, para realizagdo de leituras, atividades e
postagens na plataforma Google Sala de Aula. Serdo postados semanalmente roteiros de orientagdo
para as atividades. Assim, sugere-se ao professor cursista manter um caderno de anotagdes, revisitar os
conteudos do curso em caso de davidas, bem como acessar os materiais de aprofundamento fornecidos
ao longo do material.

Encontros sincronos:

Os encontros sincronos acontecerdo aos sibados pela manha, de acordo com as datas especificadas no
cronograma e contardo com discussdes sobre os subtemas desenvolvidos no encontro assincrono e/ou
com participagdes de outros palestrantes sobre a tematica.

Critérios de avaliacio e acesso ao certificado

A avaliacdo dar-se-4 por meio da participacdo nos encontros sincronos e pelas postagens solicitadas,
considerando os seguintes critérios: i) postagens de atividades ao final de cada circulo e ii) postagem
da avaliacao final do curso.

O certificado de conclusdo emitido pelo Programa de Po6s-graduacdo em Ensino Tecnoldgico do
IFAM, sera enviado por e-mail no maximo sessenta dias apds o término do curso.

Publico-alvo

Professores que atuam com a EJA EPT na Rede Federal e demais professores da rede interessados na
tematica a ser discutida.

Professora mediadora

A mediadora ¢ a professora Jordane Lima Dias Oliveira, doutoranda pelo Programa de P6s-graduacao
em Ensino Tecnologico do Instituto Federal do Amazonas - IFAM, na linha de formagdo de
professores. E professora do IFPA, Campus Belém, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua
Espanhola, bem como disciplinas pedagogicas e Educag@o de Jovens e Adultos. Tem mestrado em
Educacdo Profissional e Tecnologica pelo IFAM e é formada em Letras e especialista em Metodologia
do ensino da Lingua Espanhola. Atuou também na Seduc/PA como professora em turmas da EJA.

Cronograma

1° CIRCULO

Tema Geral: O movimento por uma Educa¢ao do Campo

Encontros Data CH Subtemas
Subtema |
1° encontro - 1 horae
sincrono 09/03/2024 30 min. Criando um circulo de saberes: didlogo

inicial para o curso de formag@o

Subtema II
2° encontro - 11/03/2023 a h
assincrono 15/03/2024 8 horas Formacao historica e identitaria do

Movimento de Educacdo do Campo




3, Encontro - 16/03/2024 1 horg e Discussio sol?re conteudo estudado no
sincrono 30 min. momento assincrono
2° CIRCULO

Tema Geral: Educagdo do Campo ¢ Pedagogia da Alternancia

Encontros Data CH Subtemas
Subtema |

1° encontro - 18/03/2024 a h

assincrono 23/03/2004 | ! horas Principios da Pedagogia da Alternancia na
Educagao do Campo

25/03/2024 a | 7 horas Subtema II

2° encontro -

assincrono 05/04/2024 Proposta formativa da Pedagogia da
Alternancia

3° encontro - 06/04/2024 2 horas Discussédo sobre conteudo estudado no

sincrono momento assincrono

3° CIRCULO

Tema Geral: EJA EPT e Pedagogia da Alternancia

Encontros Data CH Subtemas
Subtema I
1° encontro - 08/04/2024 a 2130 mi
assincrono 12/04/2024 M EJA EPT com Pedagogia da Alternancia:
especificidades e instrumentos pedagdgicos
2, encontro - 13/04/2024 2 horas At1v1(.1afie pratica de Construgao de um Plano
sincrono de Atividade para o Tempo- comunidade
3° encontro - 13/04/2024 a | 2h 30 Avaliacio dos encontros
assincrono 20/04/2024 min. ¢
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I DESENVOLVIMENTO DO CURSO

1° CIRCULO

“O homem deve ser sujeito de sua propria educag¢do. Ndo pode ser objeto dela. Por isso, ninguém educa
ninguém” (Freire, 1979, p. 14).

Tema Geral:

Fundamentos da Educacéo do Campo: o nascer de um movimento por uma Educacdo do Campo

Objetivo Geral do Circulo:

Compreender os fundamentos da Educag@o do campo, a partir de sua formacao historica e identitaria

Carga horaria total do circulo: 11 horas

Este circulo tera uma carga horaria de 11 horas, divididas em momentos sincronos com dois encontros on-
line de 1h30 cada por meio do Google meet, totalizando 3 horas, e momentos assincronos, com carga horaria
de 8 horas, em que os cursistas irdo ter acesso por meio do Google Sala de Aula aos materiais para leituras
e realizag@o de atividades deste circulo.

Datas dos encontros sincronos: 09/03/2024 ¢ 16/03/2024

*Q link do Google meet para os encontros online serdo enviados para o e-mail cadastrado na inscri¢do e/ou
grupo no WhatsApp.

1° Encontro - sincrono — CH: 1h30

Subtema I:

Apresentagdo do circulo de saberes: dialogo inicial para o curso de formagéo

Objetivos:
- Apresentar a proposta do curso de formag@o em circulo de saberes aos cursistas;
- Orientar os cursistas quanto a dindmica/proposta de circulo de saberes no curso de formagao;

- Apresentar a plataforma (Google Sala de Aula) onde estdo disponibilizados os materiais e atividades do
Curso.

- Iniciar as atividades por meio de uma reflexdo sobre questdo motivadora.

Desenvolvimento:

Fala de boas-vindas, apresentacdo dos cursistas por meio de um grafico com as localidades dos cursistas,
espago para que alguns deles falem o porqué estdo interessado no curso.

Apresentacdo de como estdo organizados os circulos, os encontros, cronograma, a plataforma e os materiais
a serem utilizados pelos participantes.

Reflexdo inicial com um dialogo a partir de um uma citacdo em que os participantes irdo interpretar os
sentidos que ela tem para eles.

Apresentar o roteiro para o encontro assincrono e encerrar.
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Material necessario:

Computador, internet, caderno de anotagdes, caneta, pincel/lapis.

2° encontro - assincrono — CH: 8h

Subtema II:

Formacao identitaria e historica do movimento da Educa¢do do Campo

Objetivos:

- Estudar sobre a formagao identitaria e historica da Educag¢ao do Campo.

Desenvolvimento:

Para a reflex@o inicial, propor fazer a leitura da imagem de uma charge. Apds esse momento, 0s
participantes respondem a algumas questdes.

No didlogo de conhecimento, fazer a leitura do texto “Educag@o do campo ¢ politicas educacionais: avangos,
contradigdes e retrocessos”, de Maria do Socorro Silva (2018)” e assistir a um video.

Apds esse momento, para a aplicagdo contextualizada do saber, registrar uma reflexdo escrita com base na
leitura e no video.

Material necessario:

Computador; textos; internet; caderno de anotagdes, caneta, pincel/lapis.

3° Encontro - sincrono — CH: 1h30

Objetivos:
- Aprofundar as questdes levantadas no estudo auténomo;

- Socializar e compartilhar suas reflexdes, percepgdes ¢ atividades realizadas a partir das leituras e outros
materiais disponibilizados no Google Sala de Aula.

Desenvolvimento:

Fazer reflexdo inicial a partir da musica: https://www.youtube.com/watch?v=rNYQI1fRCh8& “ Nao vou sair
campo, de Gilvan dos Santos” e perguntar o que acharam da musica, em relag¢do ao contetido estudado?

Em seguida, no didlogo de conhecimento, discutir: o que podemos comentar a respeito da Educagao rural x
Educagdo do Campo X Educagdo Basica do Campo, questdo tocada tanto no video quanto na leitura
realizada do estudo? observar o que cada um dos professores traz para os trés conceitos. Anotar e ao final
realizar o didlogo de conhecimento. Anotar e ao final tentar chegar a um consenso.

Em seguida, abrir espago para comentarios sobre os destaques do que lhes chamou a atengdo do texto
trabalhado no encontro assincrono.

Para aplicagdo contextualizada do saber, pedir que os participantes construissem uma reflexdo sobre esse
primeiro circulo em que respondessem o enunciado abaixo:

Sobre os fundamentos da Educacdo do Campo, do Movimento da Educagdo do Campo, eu ndo
sabia...agora eu sei... Os participantes acessam o link disponivel no Google Sala de Aula e postam sua
reflexdo.

Material necessario:
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Computador; textos; internet; caderno de anotagdes, caneta, pincel/lapis.

Bibliografia Basica:

SILVA, M. do S. Educacdo do campo e politicas educacionais: avangos, contradigdes e retrocessos. Revista
Educagdo e Politicas em Debate, [S. L], v. 7, n. 1, p. 23—41, 2018. DOI: 10.14393/REPOD.issn.2238-
8346.v7n1a2018-04. Disponivel em: https://seer.ufu.br/index.php/revistacducaopoliticas/article/view/46390.
Acesso em: 26 mar. 2024.

1° Encontro — sincrono — CH: 1h30

Subtema I:

Criando um circulo de saberes: didlogo inicial para o curso de formagao
Apresentagdo do circulo:

Este primeiro encontro sincrono acontecera por meio de encontro virtual pelo Google Meet com 1h30
de duracdo. Nele serdo desenvolvidas as seguintes atividades: apresentagdo da proposta do curso;
orientagdes quanto as dindmicas do curso; apresentagdo do ambiente virtual em que as atividades serdo
postadas, neste caso, 0 Google Sala de Aula e inicio das atividades por meio de uma reflex@o sobre a
Educacao do Campo.

Tem como objetivos especificos:
- Apresentar a proposta do curso de formagao em circulo de saberes aos cursistas;
- Orientar os cursistas quanto a dindmica/proposta de circulo de saberes no curso de formagao;

- Apresentar a plataforma (Google Sala de Aula) onde estdo disponibilizados os materiais e atividades
do curso.

Detalhamento do circulo:

Antes do primeiro encontro sincrono

Antes do primeiro encontro sincrono, em que ocorrera a abertura dos circulos, organizar a plataforma
virtual em que os materiais e as atividades serdo postadas, neste caso, o Google Sala de Aula,
prevendo cada semana do curso.

Como primeiro contato com os professores cursistas, propdem-se, uma mensagem de boas-vindas ao
curso € um convite para que aceitem entrar na plataforma de aprendizagem, o link para a reunidao on-
line(https://meet.google.com/fxw-gwdk-gvq )

Para participar por telefone, disque +1 337-548-0468 e digite este PIN: 703 517 135#) e o grupo de
WhatsApp (https://chat.whatsapp.com/KKYDVL8PeFcK0i3A6ZitRM)

Como uma primeira atividade que servira de contato inicial, convida-los a se apresentarem em um
forum que estara aberto no Google Sala de Aula. Sugerimos que os professores se apresentem
brevemente, mencionando seu nome, institui¢do onde trabalha, se trabalham com EJA EPT, se
conhecem a Pedagogia da Alternancia.


https://meet.google.com/fxw-gwdk-gvq
https://chat.whatsapp.com/KKYDVL8PeFcK0i3A6ZitRM
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Abertura do circulo

O circulo inicia com a fala de apresentacdo do(a) professor(a) mediador(a) e mensagem de boas-
vindas aos professores cursistas. Apds esse momento, o(a) mediador(a) apresenta um grafico com as
localidades dos cursistas e abre espago para que alguns deles falem qual a importancia dessa formagao
para a sua atuagao.

Apresentar como estdo organizados os circulos, os encontros, cronograma, a plataforma e os materiais
a serem utilizados pelos participantes.

Atividades do circulo

Ap6s a abertura do circulo, entrar no momento de reflexdo inicial, com o seguinte questionamento:
Questionar: Por que um circulo de saberes-formagido? que atividades se fazem em um circulo?

Apresentar aos professores um video sobre o circulo de cultura de Paulo Freire e perguntar o que
podem destacar de um circulo de cultura.

Video: https://youtu.be/2YeB1740Z1c?si=DV5VenLgC5pSOvX]j (Paulo Freire — Analise sobre
Circulo de Cultura 4m22s).

Ap0s isso, apresentar a inspirag¢do para um circulo de saberes: um olhar reflexivo e aprendente no
processo de producio de saberes com os participantes, por meio do dialogo.

Ap0s falarmos sobre o circulo de saberes, iniciar o didlogo com a leitura da citagdo que estard em
apresentagdo de power point, com o objetivo de direcionar para a primeira discussao que encontrarao
no momento de estudo assincrono:

[...] conseguimos quebrar o mote ‘sair do campo para estudar e estudar para sair do campo’? Ha um
ditado conhecido que se diz ‘Para pegar na enxada ndo precisa muitas letras’. Sera que ¢ verdadeiro o
pensamento em que, se o povo do campo estuda, ele quer sair do campo? Sera que ndo ¢é preciso
estudar? (Caldart, 2018).

Questionar: O que vocé pensa sobre essa afirmacao de Roseli Caldart?
Deixar que os professores tragam reflexdes sobre a citagao.
Avaliacdo:

Avaliar em um palavra o que ficou registrado do encontro de hoje.

Pode fazer no Mentimeter pra guardar os registros.

Frequéncia: https://forms.gle/BB4PpJcS11HRYaVt6

2° encontro — assincrono — CH: 8h

Subtema II:


https://youtu.be/2YeBl74OZIc?si=DV5VenLqC5pSOvXj
https://forms.gle/BB4PpJcS11HRYaVt6
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Formagao identitaria do movimento da Educagdo do Campo
Apresentagdo do circulo:

Este segundo encontro assincrono acontecerd por meio de acesso dos participantes ao ambiente virtual
Google Sala de Aula e terd uma carga horaria destinada para estudo de 8 horas. Nesse encontro serdo
desenvolvidas as seguintes atividades: reflexdo inicial a partir de um texto motivador e video para
analise de uma imagem; didlogo do conhecimento por meio da leitura de um material de apoio; e
aplicagdo, por meio de reflexdo final.

Tem como objetivo:
- Discutir sobre a formagao identitaria e histérica da Pedagogia da Alternancia;
Detalhamento do circulo:

Abertura do circulo

O(a) professor(a) mediador(a) da as boas-vindas ao ambiente virtual de estudo, apresenta o objetivo do
encontro e passa a orientar as atividades.

Atividades do circulo

Para a reflexdo inicial, propor fazer a leitura da imagem que segue. Apos esse momento, 0s
participantes respondem a algumas questoes.

Fonte: https://assesoar.org.br/20-anos-articulacao-paranaense-por-uma-educacao-do-campo-apec-
realiza-seminario/ Acesso em: 03 de jan. 2024.

Apos haver feito a leitura da imagem, responder:
Que elementos identitarios a imagem mostra quanto aos sujeitos do campo? Quem sdo? Como sao?
Que interpretacdes sao possiveis pensar a partir da charge?

Postar as respostas a essa atividade no Google Sala de Aula.


https://assesoar.org.br/20-anos-articulacao-paranaense-por-uma-educacao-do-campo-apec-realiza-seminario/
https://assesoar.org.br/20-anos-articulacao-paranaense-por-uma-educacao-do-campo-apec-realiza-seminario/
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Avangar na tematica a ser discutida, partindo da leitura do texto “Educacdo do campo e politicas
educacionais: avangos, contradigdes e retrocessos”, de Maria do Socorro Silva (2018), disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/revistacducaopoliticas/article/view/46390 que trata de como a luta por
uma politica de Educag¢do do Campo no Brasil emergiu, nos tltimos 20 anos, como uma estratégia
fundante do Movimento da Educa¢@o do Campo. Traz ainda alguns desafios atuais para a Educacdo
do Campo. Faca destaques do que lhe chamou a ateng@o para comentar no encontro sincrono.

Para complementar a leitura, deixamos o seguinte video disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=cX6FcAb9OSE (O conceito de Educacdo do Campo) em que a
professora Maria Aires comenta sobre o conceito de Educacdo do Campo a partir do livro Dicionario
de Educagdo do Campo.

ApOs a leitura, registre as questdes abaixo com base na leitura e no video:
O que representa para vocé a expressao “Educagdo do Campo™?

No que vocé julga que conhecer as lutas, as questdes atuais e as experiéncias da Educagdo do Campo
atua, no sentido de contribuir ou ndo, em sua docéncia? Postar a reflexdo no Google Sala de Aula,
juntamente com a atividade 1.

Material complementar de estudo:
Para saber mais sobre o tema de estudo deste circulo, indicamos:

Video: https://www.youtube.com/watch?v=rM4y_1a0-Oc (Entrevistas - A educagdo do campo é o
resultado da luta dos trabalhadores rurais no Brasil) que traz uma entrevista com a professora Moénica
Molina, professora e diretora do Centro Transdisciplinar de Educa¢do do Campo e Desenvolvimento
Rural da Universidade de Brasilia (UnB). A entrevista foi realizada no marco de participagdo do
CLACSO no IX Congreso Internacional de Educacion Superior Universidad 2014, celebrado em La
Habana entre os dias 10 e 14 de fevereiro de 2014.

Capitulo de livro: CALDAT, R. S. Por uma Educagido do Campo: tragos de uma identidade em
construgdo. In: ARROYO, M. G.; CALDART, R. S.; MOLINA, M. C. Por uma Educagdo do Campo.
5 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2011. Disponivel em:
https://drive.Google.com/file/d/1ux0_JWpuoKr349GZQbHP7AuQLeSGCLni/view?usp=sharing

3° encontro — sincrono — CH: 1h30
Subtema II: Formagao identitaria do Movimento da Educagdo do Campo
Apresentacdo do circulo:

Este terceiro encontro sincrono acontecera por meio de encontro virtual pelo Google meet com
duracdo de 1h30min. Nesse encontro serdo desenvolvidas as seguintes atividades: reflexdo inicial
partindo de um video; didlogo do conhecimento a partir de questdes oriundas do estudo assincrono;
aplicacdo contextualizada do saber, a partir de uma questao final.

Tem como objetivos:
- Aprofundar as questdes levantadas no estudo autonomo;

- Socializar e compartilhar suas reflexdes, percepcoes e atividades realizadas a partir das leituras e
outros materiais disponibilizados no Google Sala de Aula.


https://seer.ufu.br/index.php/revistaeducaopoliticas/article/view/46390
https://www.youtube.com/watch?v=cX6FcAb9OSE
https://www.youtube.com/watch?v=rM4y_1a0-Oc
https://drive.google.com/file/d/1ux0_JWpuoKr349GZQbHP7AuQLe5GCLni/view?usp=sharing
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Detalhamento do circulo:

Abertura do circulo

O(a) professor(a) mediador(a) da as boas-vindas ao terceiro encontro, apresenta os objetivos, conversa
sobre as impressdes dos professores sobre os roteiros de orientacdo das atividades, passa a orientar as
atividades.

Atividades do circulo

Vamos a reflex@o inicial a partir da musica: https://www.youtube.com/watch?v=rNY QI1fRCh8 Nao
vou sair campo, de Gilvan dos Santos: (Nao vou sair do campo) e perguntar o que acharam da musica,
em relagdo ao conteudo estudado?

Apbs quebrar o gelo com a musica, Vamos a discussao sobre: o que podemos comentar a respeito da
Educagdo rural X Educagdo Basica do Campo X Educacdo do Campo, questdo tocada na leitura
realizada do estudo? Observar o que cada um dos professores traz para os trés conceitos. Anotar e ao
final tentar chegar a um consenso.

Em seguida, abrir espago para comentarios sobre os destaques do que lhes chamou a atengdo do texto
trabalhado no encontro assincrono.

Para aplicacao contextualizada do saber, pedir que os participantes construissem uma reflexao sobre
esse primeiro circulo em que respondessem o enunciado abaixo:

Sobre os fundamentos da Educagdo do Campo, do Movimento da Educagdo do Campo, eu ndo
sabia...agora eu sei...

Os participantes acessam o link disponivel no Google Sala de Aula e postam sua reflexao.

Link do Jamboard disponivel em: https://jamboard.Google.com/d/1PL3n1Yuab774gEYVKEjyKuAQ-
9s0h9GxoCIG8HmMKeCU/edit?usp=sharing

Obs: a Educacdo Basica se refere ao conceito mesmo da LDB que identifica a Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, que inclui também a Educaco de Jovens e Adultos e a
Educacao Profissional.

Do Campo — ndo mais meio rural, por incluir o sentido atual do trabalho camponés, das lutas sociais e
culturais dos grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho.

Frequéncia: https://forms.gle/azorkr5ddeSzkFX g9



https://www.youtube.com/watch?v=rNYQI1fRCh8
https://jamboard.google.com/d/1PL3n1Yuab774gEYVKEjyKuAQ-9soh9GxoCIG8HmKeCU/edit?usp=sharing
https://jamboard.google.com/d/1PL3n1Yuab774gEYVKEjyKuAQ-9soh9GxoCIG8HmKeCU/edit?usp=sharing
https://forms.gle/azorkr5dde5zkFXg9

2° CIRCULO
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Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produ¢do ou construgdo (Freire,

1996, p.13).

Tema Geral:

Educacdo do Campo e a Pedagogia da Alternancia

Objetivo Geral do Circulo:

Compreender a relagdo da Educacdo do campo com a Pedagogia da Alternancia.

Carga horaria total do circulo: 16 horas

Este circulo tera uma carga horaria de 16 horas, divididas em momento sincrono com um encontro on-line
de 2 horas por meio do Google meet, ¢ dois encontros assincronos com carga horaria de 7 horas cada,
envolvendo dois subtemas, onde os cursistas irdo ter acesso por meio do Google Sala de Aula aos materiais
para leituras e realizagdo de atividades deste circulo.

Data do encontro sincrono: 06/04/2024

*O link do Google meet para os encontros online serdo enviados para o e-mail cadastrado na inscrigdo e/ou
grupo no whatsapp.

1° Encontro — assincrono — CH: 7h00

Subtema I:

Principios da Pedagogia da Alternancia na Educacdo do Campo

Objetivo:

- Problematizar a Pedagogia da Alternancia na sua relagdo com a Educacdo do Campo;

Desenvolvimento:
Um momento de reflexdo inicial a partir de uma letra de cangao, para trazer algumas questdes;
Um segundo momento de dialogo do conhecimento por meio de dois videos;

Um momento de aplicacao para a produgdo de uma reflexao final pelos participantes.

Material necessario:

Computador, internet, caderno de anotagdes, caneta, pincel/lapis.

2° Encontro — assincrono — CH: 7h00

Subtema II

Proposta formativa da Pedagogia da Alternancia

Objetivos:

- Conhecer a proposta formativa da pedagogia da alternancia, quanto aos elementos que sustentam essa
formacao.

Desenvolvimento:
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Reflexdo inicial a partir do seguinte questionamento: No que consiste a proposta formativa para os sujeitos
na Pedagogia da Alternancia na Educacdo do Campo? Vamos iniciar essa reflexdo a partir da leitura de dois
textos.

Aplicagdo contextualizada do saber ao redigir texto sustentando a afirmagdo: A abertura da escola a
realidade da vida, as experiéncias do aluno, ¢ um dos potenciais pedagogicos da alternancia.

3° Encontro — sincrono — CH: 2h

Objetivos:

- Apresentar as compreensdes sobre o conceito de Pedagogia da Alternancia, relacionando a Educagédo do
campo.;

- Socializar e compartilhar suas reflexdes, percepgdes sobre as atividades realizadas no Google Sala de
Aula.

Desenvolvimento:

No primeiro momento, partir para a reflexdo inicial sobre as experiéncias com o segundo roteiro de
orientagdes. Abrir espago para que os professores falem como foi a leitura e os videos.

No segundo momento, vamos ao didlogo do conhecimento, a partir de uma dindmica em grupo.
Solicitar que os professores escolham 1 pessoa para ser o moderador, ele fara salas virtuais separadas.

Cada grupo devera fazer 1 lamina de slide, ou relatdrio verbal, ressaltando trés pontos que lhes chamou a
atencdo sobre a Pedagogia da Alternéncia e trazer para explicagdo e dialogo.

Os grupos montam o resumo. Os grupos apresentam seus resumos em forma de relatdrio verbal.

No terceiro momento do encontro, na aplicagcdo contextualizada do saber, pedimos que os professores
cursistas acessarem o Google Sala de aula e construam um comentario sobre: Compreender sobre a
Pedagogia da Alternancia na Educag@o do Campo o ajudou a pensar na sua atuagdo docente? Se sim, em
que?

Bibliografia basica:

CORDEIRO, G.; REIS, N. HAGE, S. Pedagogia da Alternancia e seus desafios para assegurar a formagao

humana dos sujeitos e a sustentabilidade do campo. Em Aberto, Brasilia, v. 24, n. 85, p. 115-125, abr. 2011.

Disponivel em: https://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/3078 Acesso em
12/03/2024.

SOBREIRA, M. F. C.; SILVA, L. H. da. Vida e constru¢do do conhecimento na Pedagogia da Alternancia.
Revista Eletronica de Educagao, [S. L], v. 8, n. 2, p. 212-227,2014. DOI: 10.14244/19827199915.
Disponivel em: https://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/915. Acesso em: 12 abr.
2024,



https://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/3078
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1° Encontro — assincrono

Apresentacao do circulo:

Os encontros deste segundo circulo se dardo de forma assincrona, por meio de acesso dos participantes
ao ambiente virtual Google Sala de Aula e tera uma carga horaria destinada para estudo de 14 horas,
divididos em 7 horas para cada subtema.

Nesse encontro serdo desenvolvidas as seguintes atividades: reflexdo inicial; um segundo momento de
aprofundamento do conhecimento; e por fim, aplicagdo por meio de uma reflexao final pelos
participantes.

Os objetivos do encontro sao:
- Problematizar a Pedagogia da Alternancia na sua relagdo com a Educac@o do Campo.

- Conhecer a proposta formativa da pedagogia da alternancia, quanto aos elementos que sustentam
essa formacdo. Para isso, elaboramos as orientagdes que seguem.

Detalhamento do circulo:

Abertura do circulo

O(a) professor(a) mediador(a) da as boas-vindas ao ambiente virtual de estudo, apresenta o objetivo do
encontro e passa a orientar as atividades.

Subtema I:
Principios da Pedagogia da Alternancia na Educagdo do Campo

CH: 7 horas

Atividades do circulo

Faga a leitura atenta da letra da cangio:

CONSTRUTORES DO FUTURO
(Gilvan Santos)

Eu quero uma escola do campo

Que tenha a ver com a vida, com a gente
Querida e organizada

E conduzida coletivamente.

Eu quero uma escola do campo
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Que ndo enxerga apenas equagoes
Que tenha como chave mestra:

O trabalho e os mutirdes.

Eu quero uma escola do campo
Que nao tenha cercas, que ndo tenha muros
Onde iremos aprender

A sermos CONSTRUTORES DO FUTURO.

Eu quero uma escola do campo
Onde o saber ndo seja limitado
Que a gente possa ver o todo

E possa compreender os lados.

Eu quero uma escola do campo
Onde esteja o simbolo da nossa semeia
Que seja como a nossa casa,

Que ndo seja como a casa alheia

Apos ter feito a leitura atenta, responder as questdes no Google Sala de Aula: Que tipo de escola é
idealizada na can¢do? Como esse tipo de escola se conecta com a realidade do Campo?

A partir dos elementos levantados na can¢do, podemos pensar em que como seria essa organizacao
desse tipo de escola? A Pedagogia da Alternancia ¢ uma dessas possibilidades. Mas, o que de fato ela
¢€? Antes de aproximar a alguma possivel resposta, precisa-se conhecer sua origem e porque ela foi
pensada para atender as escolas do campo.

Assistir, entdo, aos videos que seguem:

“O Que ¢ a Pedagogia da Alternancia?” em que o prof. Marlon Pestana realiza uma viagem pelos
locais que deram origem a Pedagogia da Alternancia. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=yxkHPmrBull (10m47s).

“Pedagogia da Alternancia” . Video que conta uma experiéncia de visita a uma Escola Familia
Agricola. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=-IEfEHMk760 (13m52s).

Apos assistir aos videos, elabore um mapa conceitual que explicite qual € o conceito que vocé
encontrou para a Pedagogia da Alternancia.


https://www.youtube.com/watch?v=yxkHPmrBuII
https://www.youtube.com/watch?v=-IEfEHMk76o
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Postar a atividade no Google Sala de Aula, juntamente com a atividade 1.

2° Encontro — assincrono

Subtema II:

Proposta formativa da Pedagogia da Alternancia

CH: 7 horas

Atividades do circulo

Vamos iniciar a partir do seguinte questionamento: o que envolve a proposta formativa para os
sujeitos na pedagogia da alternancia na Educagdo do Campo? Vamos compreender essa questao a
partir da leitura dos textos que seguem. Durante a leitura, observe e destaque os eventos que marcam o
surgimento dessa organizacao educativa.

CORDEIRO, G.; REIS, N. HAGE, S. Pedagogia da Alternancia e seus desafios para assegurar a
formagdo humana dos sujeitos e a sustentabilidade do campo. Em Aberto, Brasilia, v. 24, n. 85, p.
115-125, abr. 2011. Disponivel em:
https://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/3078 Acesso em 12/03/2024.

SOBREIRA, M. F. C.; SILVA, L. H. da. Vida e constru¢do do conhecimento na Pedagogia da
Alternancia. Revista Eletronica de Educagdo, [S. L], v. 8, n. 2, p. 212-227, 2014. DOL:
10.14244/19827199915. Disponivel em:
https://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/915. Acesso em: 12 abr. 2024.

Baseando-se na leitura dos textos, redija um texto sustentando a afirmago: A abertura da escola as
experiéncias do aluno ¢ um dos potenciais pedagogicos da Pedagogia da Alternancia (p. 120).

Obs: no texto do material complementar de estudo ha uma sec¢do que ajuda a aprofundar essa questao
“o lugar da experiéncia”, caso deseje consultar.

Postar a atividade no Google Sala de Aula. Indique no titulo que a atividade é do Subtema II.

Materiais complementares de estudo:
Para saber mais a respeito da Pedagogia da Alternancia:
Texto:

A alternancia na formagdo “Método pedagodgico ou novo sistema educativo?” A experiéncia das Casas
Familiares Rurais de Jean-Claude Gimonet. Disponivel em:
http://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/conteudo-2010-2/Educacao-MII/2SF/Alternancia.pdf Acesso
em 01 de fev. 2024.



https://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/3078
http://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/conteudo-2010-2/Educacao-MII/2SF/Alternancia.pdf
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Noticias:

Pedagogia da Alternancia entrard na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo. Disponivel em:
https://www.seculodiario.com.br/educacao/pedagogia-da-alternancia-entrara-na-lei-de-diretrizes-e-
bases-da-educacao Acesso em: 19 de jan. 2023.

Video:

Prefeitura de Nova Friburgo. Vocé conhece e sabe o que ¢ a Pedagogia da Alternancia? — CEFFA.
Facebook. (https://drive.google.com/file/d/1frbjTazZ-Fn8U9q5i-537Vca4dDdTicVo/view?usp=drive )
4min. Google drive.

Site:

Neste site encontramos as resolugdes e pareceres que entraram em vigor sobre a Educagdo do Campo ¢
a Pedagogia da Alternancia. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-
professores/30000-uncategorised/90931-educacao-do-campo Acesso em: 09 de jan. 2024,

Livro:

GIMONET, J-C. Praticar e compreender a Pedagogia da Alternancia dos CEFFAs. Petropolis, RJ:
Vozes, Paris: AIMFR — Associacdo Internacional dos Movimentos Familiares de Formagao Rural,
2007. Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1 -
118TMWIRCFsDwwUsBOSgxSeUdJhb_D/view?usp=sharing (Google drive).

3° Encontro - sincrono — CH: 2 horas

Apresentacdo do circulo:

Este terceiro encontro sincrono acontecera por meio de encontro virtual pelo Google meet com
duracdo de 1h30min. Nesse encontro serdo desenvolvidas as seguintes atividades: reflexao inicial
sobre as impressdes dos professores sobre o roteiro de atividades do segundo circulo; dialogo do
conhecimento por meio de uma dindmica em grupo; aplicagdo contextualizada do saber por meio da
socializagdo do relatdrio verbal ou exposi¢ao dos grupos.

Tem como objetivos:

- Apresentar as compreensdes sobre o conceito de Pedagogia da Alternancia, relacionando a Educacao
do campo;

- Socializar e compartilhar suas reflexdes, percepgdes sobre as atividades realizadas no Google Sala de
Aula.

Detalhamento do circulo:

Abertura do circulo



https://www.seculodiario.com.br/educacao/pedagogia-da-alternancia-entrara-na-lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao
https://www.seculodiario.com.br/educacao/pedagogia-da-alternancia-entrara-na-lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao
https://drive.google.com/file/d/1frbjTazZ-Fn8U9q5i-537Vca4DdTicVo/view?usp=drive
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/90931-educacao-do-campo
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/90931-educacao-do-campo
https://drive.google.com/file/d/1_-l18TMW9RCFsDwwUsB0SqxSeUdJhb_D/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_-l18TMW9RCFsDwwUsB0SqxSeUdJhb_D/view?usp=sharing
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O(a) professor(a) mediador(a) da as boas-vindas ao segundo encontro, como reflexao inicial,
conversar sobre as impressdes dos professores sobre o roteiro de atividades do segundo circulo,
apresenta o roteiro do proximo com o produto final do proximo circulo (3° Circulo), os objetivos do
encontro e passa a orientar as atividades.

Atividades do circulo

Na atividade do circulo, vamos didlogo do conhecimento, a partir de uma dinamica em grupo.
Solicitar que os professores escolham 1 pessoa para ser o moderador, ele fara salas virtuais separadas.

Cada grupo devera fazer 1 lamina de slide, ou relatorio verbal, ressaltando trés pontos que lhes
chamou a aten¢fo sobre a Pedagogia da Alternancia e trazer para explicacdo e didlogo.

Orientacoes para a dindmica:

Ressaltar trés pontos que lhe chamou a atengdo/lhe tocou sobre a Pedagogia da Alternancia. O ultimo
ponto deverd ser o conceito que emergiu do mapa conceitual.

Tempo: 10 minutos de preparagdo da dinamica e 5 a 10 minutos para a apresentagdo e discussdo do
grupo

Nomear um moderador para cada grupo, encarregado de facilitar a discusso e garantir que todos os
membros participem.

Direcionamento da Discussdo:

Os moderadores devem orientar os participantes a refletir sobre as questdes pontuadas, incentivando a
troca de ideias e experiéncias.

os grupos apresentam aquilo que resultou para cada equipe:
Producgdo e Apresentagdo:

Apos a discussdo em grupo, cada equipe deve produzir um resumo das principais conclusdes e
apresentar em formato relatorio verbal, deixando claro quais sdo os pontos ou compartilhar em lamina
de slide.

O tempo limite para a preparacdo e apresentagdo dos resultados ¢ de 10 minutos.
Apresentagdo dos Resultados:
Encoraje a discussdo e o compartilhamento de feedback entre os grupos.

Caso cobre tempo, a formadora também pode apresentar em slide alguns pontos importantes sobre a
Pedagogia da Alternancia.

No terceiro momento do encontro, na aplicagdo contextualizada do saber, pedimos que os professores
cursistas acessarem o Google Sala de aula e construissem um comentario sobre: Compreender sobre a
Pedagogia da Alternancia na Educag¢do do Campo o ajudou a pensar na sua atuagao docente? Se sim,
em que?

Frequéncia: https:/forms.gle/cm5JXoMURJ2NMbJ{7



https://forms.gle/cm5JXoMURJ2NMbJf7

305
3° CIRCULO
Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa

realidade e procurar solugdes. Assim, pode transforma-la e o seu trabalho pode criar um mundo
proprio, seu Eu e as suas circunstancias. (Freire, 1979, p. 16).

Tema Geral:

EJA EPT e a Pedagogia da Alternancia

Objetivo Geral do Circulo:

Conhecer um curso técnico integrado em EJA EPT que tem como base a pedagogia da alternancia, a fim de
construir uma proposta para trabalho com uma turma de EJA EPT.

Carga horaria total do circulo: 13horas

Este circulo terd uma carga horaria de 13 horas, divididas em momento sincrono com um encontro online de
2h00 por meio do Google meet, e momentos assincronos com carga horaria de 11 horas, em que os cursistas
irdo ter acesso por meio do Google Sala de Aula aos materiais para leituras e realizagdo de atividades deste
circulo.

Data do encontro sincrono: 13/04/2024

*Q link do Google meet para o encontro online serd enviado para o e-mail cadastrado na inscri¢do e/ou
grupo no WhatsApp.

1° encontro — assincrono — CH: 8h30min

Subtema I

EJA EPT com Pedagogia da Alternancia: especificidades e instrumentos pedagogicos

Objetivos:
- Conhecer as especificidades de formacdo em alternancia no ensino médio integrado a EJA EPT;

- Elaborar um plano de ensino voltado, preferencialmente, para o 1° ciclo do curso de EJA EPT com
Pedagogia da Alternancia.

Desenvolvimento:

Iniciar com a seguinte questdo para reflexdo inicial: Qual a importancia do planejamento para a Pedagogia
da Alternancia?

Para dialogo do conhecimento, ir a leitura do texto: “EJA EPT COM PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA:
ESPECIFICIDADES E DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO”, disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1sld 21eiJoZGKkNRTkQnvLHh-U7y9sQg6/view?usp=sharing

Apds a leitura do texto, como aplica¢do contextualizada do saber, a proposta ¢ que os professores
desenvolvam uma aplicag@o pratica, utilizando como base o PPC do Curso Técnico Integrado em
Agropecudria na modalidade de Jovens e Adultos do Campus Castanhal do IFPA. Elaborar uma proposta de
plano simulando a atuag@o no Curso Técnico Integrado EJA EPT Agropecuaria com Pedagogia da
Alternancia para trazer ao encontro sincrono. No encontro sincrono, desenvolver o produto final
coletivamente.



https://drive.google.com/file/d/1sId_21eiJoZGkNRTkQnvLHh-U7y9sQg6/view?usp=sharing
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2° encontro — sincrono — CH: 2h00

Objetivos:

- Socializar e compartilhar as reflexdes sobre as atividades realizadas a partir das leituras disponibilizadas
no Google Sala de Aula.

- Dialogar com os demais a partir de uma proposta de plano simulando a atuag¢@o no Curso Técnico
Integrado EJA EPT Agropecuaria com Pedagogia da Alternancia.

Desenvolvimento:

No primeiro momento, partir para a reflexao inicial sobre as experiéncias com o roteiro de orientacdes.
Abrir espago para que os professores falem como foi a leitura e a construg@o do plano.

No segundo momento, vamos ao didlogo do conhecimento, a partir de uma dindmica em grupo.

Solicitar que os professores em duplas ou trios organizem um plano de atividade coletivo para o
tempo/comunidade.

Na aplicacdo do conhecimento, fardo a construgéo e apresentagdo do plano.

3° Encontro — assincrono — CH: 2h30

Objetivos:

- Avaliar os circulos, por meio de questionario.

Desenvolvimento:

Apbs ter apresentado o questionario no ultimo encontro sincrono, disponibilizar o link do formulério na sala
do Google Forms e no grupo de WhatsApp.

Avaliagdo do circulo:

Elaborar um questionario com algumas perguntas para avaliar os trés circulos, com um tempo de uma
semana para responderem.

Material necessario:

Computador, internet, caderno de anotagdes, caneta, pincel/lapis.

Bibliografia Basica:

Texto autoral: EJA EPT com Pedagogia da Alternéncia: Especificidades e Desafios na Implementagao”,
disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1sld 21eiJoZGkNRTkOnvLHh-
U7y9sQg6/view?usp=sharing

CARVALHO, J. P.; TOMASI, A. P. N. Instrumentos Pedagogicos da Formagao em Alternancia. Anais. 6
Seminario Educagéo e formacdo humana: desafios do tempo presente. /I Simpdsio Educagao, formagdo e
trabalho. Disponivel em: https://www.mestrados.uemg.br/ppgeduc-anais-6-seminario/category/137-6-eixo-
iv-educacao-profissional-e-mundo-do-trabalho?download=73 1 :instrumentos-pedagogicos-da-formacao-em-
alternancia Acesso em 20 nov. 2023.



https://drive.google.com/file/d/1sId_21eiJoZGkNRTkQnvLHh-U7y9sQg6/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1sId_21eiJoZGkNRTkQnvLHh-U7y9sQg6/view?usp=sharing
https://www.mestrados.uemg.br/ppgeduc-anais-6-seminario/category/137-6-eixo-iv-educacao-profissional-e-mundo-do-trabalho?download=731:instrumentos-pedagogicos-da-formacao-em-alternancia
https://www.mestrados.uemg.br/ppgeduc-anais-6-seminario/category/137-6-eixo-iv-educacao-profissional-e-mundo-do-trabalho?download=731:instrumentos-pedagogicos-da-formacao-em-alternancia
https://www.mestrados.uemg.br/ppgeduc-anais-6-seminario/category/137-6-eixo-iv-educacao-profissional-e-mundo-do-trabalho?download=731:instrumentos-pedagogicos-da-formacao-em-alternancia

307

IFPA — Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para. PPC: Projeto Politico Pedagogico do
Curso Técnico Em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos
com alternancia pedagégica e Enfoque em Sustentabilidade, 2022.

1° Encontro — assincrono CH: 8h30min
Subtema I:

EJA EPT com Pedagogia da Alternancia: especificidades e instrumentos pedagogicos

Apresentacdo do circulo:

Este primeiro encontro assincrono acontecera por meio de acesso dos participantes ao ambiente virtual
Google Sala de Aula e terd uma carga horaria destinada para estudo de 8 horas e 30 min.

Nesse encontro serdo desenvolvidas as seguintes atividades: a reflexao inicial sobre a importancia do
planejamento para a Pedagogia da Alternancia; didlogo de conhecimento sobre a Pedagogia da
Alternancia com a leitura de um texto base; Para aplicacdo contextualizada do saber, elaborar um
Plano de ensino voltado para um dos ciclos do Curso Técnico Em Agropecudria Integrado Ao Ensino
Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja) com Alternancia Pedagogica e
enfoque em Sustentabilidade.

Tem como objetivo:

- Conhecer as especificidades de formagao em alternancia no ensino médio integrado a EJA EPT;
- Elaborar um plano voltado para o 1° ciclo do curso de EJA EPT com a Pedagogia da Alternancia.
Detalhamento do circulo:

Abertura do circulo

O(a) professor(a) mediador(a) da as boas-vindas ao ambiente virtual de estudo, apresenta o objetivo do
encontro e passa a orientar as atividades.

Atividades do circulo

Iniciar com a seguinte questdo apenas para pensar: Qual a importancia do planejamento para a
Pedagogia da Alternancia? Sera possivel desenvolver um trabalho como ¢ a proposta da Pedagogia da
Alternancia sem um plano, sem um instrumental? Acreditamos que isso ndo seja possivel. Assim,
trazemos para esse ultimo circulo a leitura do texto: “EJA EPT COM PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA: ESPECIFICIDADES E DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO?”, disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1sld 21eiJoZGkNRTkOnvL.Hh-U7y9sQg6/view?usp=sharing

Apos a leitura do texto, a proposta ¢ que os professores, desenvolvam uma aplicagdo pratica,
utilizando como base o PPC do Curso Técnico Integrado em Agropecuaria na modalidade de Jovens e
Adultos do Campus Castanhal do IFPA.

Orientagdes para o plano:

Elaborar uma proposta de plano, simulando a atuagdo no Curso Técnico Integrado EJA EPT
Agropecuaria com Pedagogia da Alternancia, preferencialmente, para o 1° Ciclo (1° ano) para a sua
disciplina, que contenha um contetido e atividades para o tempo-escola € o tempo-comunidade.


https://drive.google.com/file/d/1sId_21eiJoZGkNRTkQnvLHh-U7y9sQg6/view?usp=sharing
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A proposta de Plano deve ter a previsao de conteudo para 1 tempo-escola/ tempo-comunidade, com
base nos eixos tematicos presentes no Quadro 9 do PPC. O PPC do Curso Técnico Integrado em
Agropecuaria na modalidade de Jovens e Adultos do Campus Castanhal do IFPA, com enfoque na
Pedagogia da Alternancia, esta disponivel em:

https://drive.Google.com/file/d/1Zaz7jTEbCyLmY cotzaw6jB7Azeb-FUbz/view?usp=sharing

Observar:

- O PPC do curso apresenta uma formacao a ser realizada no periodo de 2 ciclos (1° ano e 2° ano), (p.
22 —26). Escolha, preferencialmente, do 1° Ciclo.

- Observe as ementas (p. 26 em diante) e os eixos tematico presente no Quadro 9 (p. 90), que se
aplique a sua disciplina.

- Seguir o modelo de plano que esta no link:
https://docs.google.com/document/d/1JGrIKOyTCf1PgRwGB0JJ9odM XTXuDTOR/edit?usp=sharing
&ouid=102609947358260725439&rtpof=true&sd=true Um modelo de atividade utilizada pelos
professores da EJA EPT para o tempo comunidade por disciplina esta disponivel aqui:
https://drive.google.com/file/d/1wz7Uuhxu2w7jp Wt5bNJpOpNISULVOCIE/view?usp=drive link

Postar a atividade no Google Sala de Aula.

Material complementar de estudo:

Para saber mais sobre a Pedagogia da Alternancia oferecida no ambito das institui¢des federais,
acessar o artigo:

FERREIRA, J. de M. ; PEREIRA MATOS, R. . Pedagogia da Alternancia na Rede Federal: um retrato
nos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia. Revista Brasileira da Educagio
Profissional e Tecnologica, [S. 1.], v. 1, n. 23, p. 14802, 2023. DOI: 10.15628/rbept.2023.14802.
Disponivel em: https://www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/14802 . Acesso em: 01
fev. 2024.

Para saber mais sobre os instrumentos pedagogicos na Pedagogia da alternancia acessar o Produto
Educacional e o artigo:

Pedagogia da Alternancia no Proeja Indigena — principios e orientagdes para o ensino tecnoldgico de
Silvia Carvalho Vieira e Davi Avelino Leal. Disponivel em:
https://drive.Google.com/file/d/1xGVBsv1C21rpVnbtdIPj0-t2XyLJzbY 1/view Acesso em 01 de fev.
2024.

CARVALHO, J. P.; TOMASI, A. P. N. Instrumentos Pedagogicos da Formagao em Alternancia.
Anais. 6 Seminario Educacdo e formag¢ao humana: desafios do tempo presente. /I Simposio Educagio,
formagdo e trabalho. Disponivel em: https://www.mestrados.uemg.br/ppgeduc-anais-6-
seminario/category/137-6-eixo-iv-educacao-profissional-e-mundo-do-
trabalho?download=731:instrumentos-pedagogicos-da-formacao-em-alternancia Acesso em 20 nov.
2023.

2° Encontro — sincrono — CH: 2 horas

Apresentacdo do circulo:


https://drive.google.com/file/d/1Zaz7jTEbCyLmYcotzaw6jB7Azeb-FUbz/view?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1JGrlKOyTCf1PgRwGBoJJ9odMXTXuDTOR/edit?usp=sharing&ouid=102609947358260725439&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1JGrlKOyTCf1PgRwGBoJJ9odMXTXuDTOR/edit?usp=sharing&ouid=102609947358260725439&rtpof=true&sd=true
https://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/14802
https://drive.google.com/file/d/1xGVBsv1C21rpVnbtdIPj0-t2XyLJzbY1/view
https://www.mestrados.uemg.br/ppgeduc-anais-6-seminario/category/137-6-eixo-iv-educacao-profissional-e-mundo-do-trabalho?download=731:instrumentos-pedagogicos-da-formacao-em-alternancia
https://www.mestrados.uemg.br/ppgeduc-anais-6-seminario/category/137-6-eixo-iv-educacao-profissional-e-mundo-do-trabalho?download=731:instrumentos-pedagogicos-da-formacao-em-alternancia
https://www.mestrados.uemg.br/ppgeduc-anais-6-seminario/category/137-6-eixo-iv-educacao-profissional-e-mundo-do-trabalho?download=731:instrumentos-pedagogicos-da-formacao-em-alternancia
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Este segundo encontro sincrono acontecera por meio de encontro virtual pelo Google meet com
durag@o de 2h00. Nesse encontro serdo desenvolvidas as seguintes atividades: reflexdo inicial sobre a
importancia do planejamento na Pedagogia da Alternancia; Didlogo do conhecimento por meio de
uma dindmica em grupo para construcao coletiva de um Plano de Atividade para o tempo-
comunidade. Aplicagdo contextualizada do saber, a partir da apresentacdo do Plano de atividade.

Tem como objetivo:

- Construir e socializar um Plano de Atividade em grupos para o tempo-comunidade, a partir do Plano
de ensino individual, buscando exercitar o trabalho coletivo.

Detalhamento do circulo:

Abertura do circulo

O(a) professor(a) mediador(a) da as boas-vindas ao encontro do terceiro circulo. Como reflexao
inicial, inicia com questdes de como foi a constru¢do do Plano de aula individual e sobre as
impressoes dos professores sobre o roteiro de atividades do circulo; fala sobre a importancia do
planejamento na Pedagogia da Alternéncia; apresenta os objetivos do encontro e passa a orientar as
atividades.

Atividades do circulo

vamos dialogo do conhecimento, em que os professores apresentam os planos de aula individuais,
destacando os tempos-escola, tempos-comunidades e o que propuseram para a socializagdo. Além
disso, € importante que nesse dialogo aberto com o(a) professor(a) formador(a) haja questdes sobre
que disciplinas o professor pensa que poderia envolver em seu planejamento se fosse levar em
considera¢do a ementa como um todo, num plano de ensino.

Num segundo momento, dialogar a partir do Plano de ATV do Tempo-Comunidade construido e
utilizado no campus utilizado como base do estudo, para que os professores cursistas percebam a
importancia do trabalho de integragfo, para que ndo haja tantas atividades para o tempo-comunidade.

Num terceiro momento, como aplicagdo contextualizada do saber, apresentar uma proposta de Plano
de atividade coletivo e verificar se € possivel integrar as atividades apresentadas no circulo, a partir de
grupos.

Um link do Google Drive com o modelo de Plano de ATV do Tempo-Comunidade preenchido é
disponibilizado aos participantes para que o reconhegam. Discutam o modelo e vejam se € possivel
realizar os grupos para a integracao.

OrientacOes para a dindmica:

Em duplas ou trios (segundo as disciplinas afins), vocés devem construir um unico Plano de Atividade
para o Tempo-comunidade, a partir dos objetivos ¢ atividades do Plano de aula individual.

Tempo: 15 a 20 minutos de preparacdo do Plano e 5 a 10 minutos para a apresentagao ao grupo.

Nomear um moderador para cada grupo, encarregado de facilitar a discusso e garantir que todos os
membros participem.

Producdo e Apresentacdo:
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Cada equipe deve preencher o modelo de Plano de Atividade para o Tempo-comunidade e entregar no
Google Sala de aula (apenas um dos participantes entrega).

Apresentacdo dos Resultados:

Cada equipe tera 10 minutos para compartilhar na tela e apresentar ao grupo.

Link do Plano de Atv coletivo: https://docs.google.com/document/d/1bA37EbScyPv-
nT96ziWuQRk3gWCAcKKc/edit?usp=sharing&ouid=102609947358260725439&rtpof=true&sd=true

Frequéncia: https://forms.gle/SwedVGIinT3FmKXpH7

3° Encontro — assincrono — 2h30min — Avaliag¢do do curso
Apresentacdo do circulo:

Este terceiro encontro assincrono acontecera por meio do Google sala de aula e terd a duracdo de
1h30min. Nesse encontro serdo desenvolvidas as seguintes atividades: avaliagdo do curso por meio de
questionario no Google Forms.

O objetivo do encontro ¢ realizar a avaliagdo dos encontros por meio de registro escrito de reflexdes
em um questionario.

Detalhamento do circulo:

Avaliacdo final dos encontros:

Elaborar um questionario no Google forms e postar no Google Sala de Aula o link, bem como
compartilhar no grupo de WhatsApp dos professores para avaliar os trés circulos.

As perguntas do questionario serdo:

1) Como vocé avalia a sua vivéncia no “Curso de Formagao Continuada EJA EPT Com Pedagogia da
Alternancia: o que é? como se faz” quanto as atividades sincronas e assincronas?

2) As discussodes dos circulos colaboraram em aprendizagens para sua docéncia? Se sim, que
aprendizagens poderia ressaltar, que servirdo de subsidio para o seu fazer docente?

3) As discussdes dos circulos o(a) provocaram a pensar no desenvolvimento de seu trabalho em sala
de aula? Ex. pode ressaltar aprendizagens relacionadas a situacdes praticas? aprendizagens da sala de
aula? aprendizagens com as discussdes ou outras aprendizagens?

4) Que sugestdes vocé daria para a melhoria do(s) curso/circulos?

5) E muito importante para prosseguirmos com o curso, com outras turmas, que vocé faca uma
avaliagdo geral do curso vivenciado: objetivo, contetdos, metodologia , outros pontos que considera
importante mencionar.

Link da Avaliagdo no Google Forms: https://forms.gle/fyojXRaSNZilzL.r19



https://docs.google.com/document/d/1bA37EbScyPv-nT96zjWuQRk3qWCAcKKc/edit?usp=sharing&ouid=102609947358260725439&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1bA37EbScyPv-nT96zjWuQRk3qWCAcKKc/edit?usp=sharing&ouid=102609947358260725439&rtpof=true&sd=true
https://forms.gle/SwcdVGfnT3FmKXpH7
https://forms.gle/fyojXRaSNZi1zLr19

311

REFERENCIAS

CARVALHO, J. P.; TOMASI, A. P. N. Instrumentos Pedagogicos da Formagao em Alternancia.
Anais. 6 Seminario Educacdo e forma¢do humana: desafios do tempo presente. /I Simposio Educagio,
formagdo e trabalho. Disponivel em: https://www.mestrados.uemg.br/ppgeduc-anais-6-
seminario/category/137-6-eixo-iv-educacao-profissional-e-mundo-do-
trabalho?download=731:instrumentos-pedagogicos-da-formacao-em-alternancia Acesso em 20 nov.
2023.

CORDEIRO, G.; REIS, N. HAGE, S. Pedagogia da Alternéncia e seus desafios para assegurar a
formagdo humana dos sujeitos e a sustentabilidade do campo. Em Aberto, Brasilia, v. 24, n. 85, p.
115-125, abr. 2011. Disponivel em:
https://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/3078 Acesso em 12/03/2024.

IFPA — Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Para. PPC: Projeto Politico
Pedagogico do Curso Técnico Em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio Modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos com alternancia pedagogica e Enfoque em Sustentabilidade, 2022.

SILVA, M. do S. Educag@o do campo e politicas educacionais: avangos, contradigdes e retrocessos.
Revista Educacao e Politicas em Debate, [S. 1.], v. 7, n. 1, p. 23-41, 2018. DOL:
10.14393/REPOD.issn.2238-8346.v7n1a2018-04. Disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/revistaeducaopoliticas/article/view/46390. Acesso em: 26 mar. 2024.

SOBREIRA, M. F. C.; SILVA, L. H. da. Vida e constru¢do do conhecimento na Pedagogia da
Alternancia. Revista Eletronica de Educagdo, [S. 1.], v. 8, n. 2, p. 212-227, 2014. DOI:
10.14244/19827199915. Disponivel em:
https://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/915. Acesso em: 12 abr. 2024.

VIDEOS

PESTANA, Marlon Borges. O que ¢ a pedagogia da alternancia? YouTube, 19 de ago. de 2020.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=yxkHPmrBull Acesso em: 27 fev. 2024.

PREFEITURA DE NOVA FRIBURGO. Vocé conhece e sabe o que ¢ a Pedagogia da Alternancia?
Esse € o método de ensino aplicado na CEFFA Rei Alberto I, no Ibelga. Facebook, 27 de maio de
2021. Disponivel em: https://www.facebook.com/curtapmnf/videos/voc%C3%AA -conhece-e-sabe-o-
que-%C3%A9-a-pedagogia-da-altern%C3%A2ncia-esse-%C3%A9-0-m%C3%A9todo-de-
ensino/190066556318314/ Acesso em: 27 fev. 2024.

UECE - UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA CAMPUS ITAPERI. GCAMPO #2: O conceito
de educagao do campo. YouTube, 18 de abr. de 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=cX6FcAb9OSE Acesso em 27 fev. 2024,



https://www.mestrados.uemg.br/ppgeduc-anais-6-seminario/category/137-6-eixo-iv-educacao-profissional-e-mundo-do-trabalho?download=731:instrumentos-pedagogicos-da-formacao-em-alternancia
https://www.mestrados.uemg.br/ppgeduc-anais-6-seminario/category/137-6-eixo-iv-educacao-profissional-e-mundo-do-trabalho?download=731:instrumentos-pedagogicos-da-formacao-em-alternancia
https://www.mestrados.uemg.br/ppgeduc-anais-6-seminario/category/137-6-eixo-iv-educacao-profissional-e-mundo-do-trabalho?download=731:instrumentos-pedagogicos-da-formacao-em-alternancia
https://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/3078
https://www.youtube.com/watch?v=yxkHPmrBuII
https://www.facebook.com/curtapmnf/videos/voc%C3%AA-conhece-e-sabe-o-que-%C3%A9-a-pedagogia-da-altern%C3%A2ncia-esse-%C3%A9-o-m%C3%A9todo-de-ensino/190066556318314/
https://www.facebook.com/curtapmnf/videos/voc%C3%AA-conhece-e-sabe-o-que-%C3%A9-a-pedagogia-da-altern%C3%A2ncia-esse-%C3%A9-o-m%C3%A9todo-de-ensino/190066556318314/
https://www.facebook.com/curtapmnf/videos/voc%C3%AA-conhece-e-sabe-o-que-%C3%A9-a-pedagogia-da-altern%C3%A2ncia-esse-%C3%A9-o-m%C3%A9todo-de-ensino/190066556318314/
https://www.youtube.com/watch?v=cX6FcAb9OSE

312

APENDICE H - Ficha de avaliacio do PE para comité ad hoc

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO PPGET

Programa de Pés-Graduagao
em Ensino Tecnolégico

DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COORDENAGCAO DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO TECNOLOGICO - PPGET

FICHA DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL:
Circulo de Saberes-Formacao sobre EJA-EPT com Pedagogia da Alternancia: o que ¢? como

se faz?
ORIENTACOES:
Caro(a) avaliador(a),

A avaliagdo do Produto Educacional “Circulo de saberes-formagao sobre EJA-EPT com

Pedagogia da Alternancia: o que é? como se faz?” estd organizada em quatro partes:

1) Solicita informacgdes sobre o avaliador. O nome do avaliador nao serd identificado no
momento da andlise da avaliagdo/parecer na pesquisa, € em nenhuma outra situagao.

2) Solicita uma avaliagao geral, discursiva de cada item apresentado no Produto Educacional —
vocé podera considerar cada item como 6timo, bom/boa, regular ou insuficiente e apresentar
sua justificativa;

3) Solicita uma avaliag@o especifica do Produto Educacional, avaliando aspectos conceituais,
didatico-pedagogicos, novidade, resolu¢io de um problema ¢ elaboracio e sintese,
utilizamos cinco pontos para a avaliacdo: 1) Discordo Totalmente; 2) Discordo; 3)
Indiferente (ou neutro); 4) Concordo; 5) Concordo totalmente.

4) Solicita o parecer final, onde vocé tem a possibilidade de escrever uma sintese dos pontos
que precisam ser revistos, sugestdes sobre a proposta analisada e recomendag¢des para utilizacao

ou nao do produto educacional.



1 INFORMACOES SOBRE O(A) AVALIADOR(A):

Graduagao:

P6s-Graduagao:

Institui¢do em que atua:

Cargo/Fungao:

Tempo de atuagao

profissional:

Sua trajetoria de
pesquisa e/ou atuacao
com EJA-EPT e/ou
Pedagogia da

Alternancia:

2 AVALIACAO GERAL DO PRODUTO EDUCACIONAL
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Avaliador(a), na segunda parte escreva no espago sua avaliagdo discursiva de cada item

apresentado na proposta formativa (pode considerar cada item como 6timo(a), bom/boa,

regular ou insuficiente e apresentar sua justificativa):

Pergunta

Avaliacao

curso?

1. De maneira geral, quais suas consi-
deragdes sobre a “Apresentagcdo” do

2. Quais suas consideragdes sobre o
“objetivo geral” do curso?

3. Quais suas consideragoes sobre a
“metodologia” do curso?




4. Quais suas consideragdes sobre a
Parte 1 - O que ¢ o Circulo de Sabe-
res Formagao sobre EJA-EPT com
Pedagogia da Alternancia?

nancia?

5. Quais suas consideracdes sobre a
Parte 2 - Como desenvolver o Cir-
culo de Saberes-Formacao sobre
EJA-EPT com Pedagogia da Alter-

3 AVALIACAO ESPECIFICA DO PRODUTO EDUCACIONAL
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Na terceira parte, para a avaliacdo do material do produto educacional vocé avaliara diversos

aspectos do Produto Educacional, como, aspectos conceituais, didatico-pedagoégicos,

novidade, resolucio de um problema e elaboracio e sintese. Utilizamos cinco pontos para a

avaliagdo: 1) Discordo Totalmente; 2) Discordo; 3) Indiferente (ou neutro); 4) Concordo; 5)

Concordo totalmente. Vocé pode ainda acrescentar comentarios ao final da avaliagao.

ASPECTOS CONCEITUAIS

condiz ao nivel do

publico-alvo.

Itens 1) Discordo 2) 3) 4) 5)
Totalmente | Discordo | Indiferente | Concordo | Concordo
(ou neutro) totalmente
O PE foi concebido
com bases teoricas
. C ) C ) C ) « ) C )
e  metodologicas
consistentes.
O conteudo
apresentado no PE
) « ) () C ) ()




Vocé considera que
os contetudos/temas
dos trés Circulos,
atendem as
necessidades

formativas dos
professores que
atuam com a EJA-

EPT com Pedagogia

da Alternancia.

Comentarios, se necessario:

ASPECTOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

Itens

1) Discordo

Totalmente

2)

Discordo

3)
Indiferente

(ou neutro)

4)

Concordo

5)

Concordo

totalmente

Sobre a parte 2, vocé
considera que o
objetivo do 1°

Circulo esta claro.

Sobre a parte 2, vocé
considera que o
objetivo do  2°

Circulo esta claro.

Sobre a parte 2, vocé
considera que o
objetivo do  3°

Circulo esta claro.

Vocé considera a

carga horaria dos
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encontros
compativel com as
atividades

propostas.

Vocé considera que
as atividades
propostas para 0s
encontros

sincronos estao bem

elaboradas.

Vocé considera que
as atividades
propostas para o0s
encontros
assincronos  estdo

bem elaboradas.

Vocé considera que
0os Materiais de
Orientacao aos
Cursistas estdo

claros e adequados.

Comentarios, se necessario:

ASPECTOS DE NOVIDADE

Itens

1) Discordo

Totalmente

2)

Discordo

3)
Indiferente

(ou neutro)

4)

Concordo

5)

Concordo

totalmente

O PE apresenta
aspectos de
inovagao no

contexto da EJA-
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EPT e Pedagogia da

Alternancia.

O PE demonstra

potencial para
suscitar novos
produtos « ) « ) « ) « ) « )
educacionais,
aplicacgdes ou
atividades criativas.
O PE apresenta uma
nova forma de
perspectivar a « ) C ) « ) « ) « )
realidade
educacional.
Comentarios, se necessario:
ASPECTOS DE RESOLUCAO DE UM PROBLEMA
Itens 1) Discordo 2) 3) 4) 5)
Totalmente | Discordo | Indiferente | Concordo | Concordo
(ou neutro) totalmente

O PE responde a
uma necessidade no
ambito educacional
ou desempenha sua () ) () ¢ ) ¢
fungdo
adequadamente.
O PE ¢ qutil, ndo
apenas
funcionalmente, C ) ¢ ) ¢ ) ¢ ) ¢ )

mas também € util

para aspectos
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valorativos.

emocionais e

Comentarios, se necessario:

ASPECTOS DE ELABORACAO E SINTESE

e cuidado em seu

desenvolvimento.

Itens 1) Discordo 2) 3) 4) 5)
Totalmente Discordo Indiferente | Concordo Concordo
(ou neutro) totalmente
O PE comunica-se
. « ) « ) C ) C ) « )
bem com o usuario.
O PE chama a
atencdo do usuario
. « ) (G (G () C )
e tem 1mpacto
positivo.
O PE demonstra
esforco, elaboracao
C ) C ) (G () C )

Comentarios, se necessario:

4 PARECER FINAL
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Apresente seu parecer sobre o Produto Educacional, informando se recomenda, nio

recomenda, recomenda com ressalva, bem como relatando suas impressoes e sugestoes em

relagdo ao apresentado, inclusive se incluiria outras acdes no produto para contribuir com a

formacao de professores da EJA- EPT que atuam ou desejam atuar com Pedagogia da

Alternancia.
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APENDICE I — Carta-convite para comité ad hoc

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO PPGET

Programa de Pos-Graduagao
&m Ensina Tecnoldgico

DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COORDENACAO DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO TECNOLOGICO - PPGET

CARTA-CONVITE PARA OS AVALIADORES DO COMITE 4D HOC

Caro(a) Professor(a),

Ao cumprimenté-lo(a), temos a satisfagdo de convida-lo a compor o Comité 4d Hoc
para a segunda avaliacdo do Produto Educacional “Circulo de Saberes-Formacao sobre
EJA-EPT com Pedagogia da Alterniancia: o que é? como se faz?”, resultante de minha
pesquisa de doutorado intitulada “CULTIVAR SABERES, COLHER APRENDIZAGENS: a
formacgdo de professores do Proeja na Pedagogia da Alternancia por meio do Circulo de
Saberes-Formagao”, orientado pela profa. Dra. Rosa Oliveira Marins Azevedo.

O produto € um curso on-line de formagao continuada para professores da EJA EPT
que atuam/ou tém interesse em atuar na perspectiva da Pedagogia da Alternancia, com carga
horaria de 40 horas, distribuidas entre encontros sincronos e assincronos, com as atividades e
encontros mediados por um(a) professor(a).

A primeira versdao do produto foi aplicada com 14 professores da Rede Federal e
avaliada por esse mesmo grupo. A avaliagdo demonstrou resultados positivos, que mostraram
a importancia do caminho escolhido e indicaram melhorias para a segunda versdo, cuja
avaliacdo sera feita a partir desta comissdo Ad hoc.

Como resultados da primeira aplicacao do produto, por exemplo, pudemos evidenciar
trés aspectos que nos ajudaram a responder nosso problema de pesquisa: em que aspetos os
saberes que emergem de uma proposta formativa com énfase na Pedagogia da Alternancia (PA),
sustentada no Circulo de Saberes-Formacdo, atuam na aprendizagem da docéncia de
professores da EJA-EPT? Os trés aspectos sao: 1) Saber da contextualizacao curricular: atuacao
na aprendizagem docente quanto a praticas significativas na EJA-EPT do campo; 2) Saber para
a formacao critica: atuacao na aprendizagem docente para a reflexdo sobre a pratica; e 3) Saber
sobre a Pedagogia da Alternancia: atuagdo na aprendizagem docente para a compreensao desse
sistema educativo. Esses aspectos evidenciam que o produto colabora na formagao docente para
a EJA-EPT na compreensao da contextualizagdo, na formagao critica, € na compreensao da PA.

Como melhorias para a segunda versdao do produto, a primeira aplicacdo indicou:
ampliacdo do tempo dos encontros sincronos de 1h30 para 2 horas; evidenciar no produto uma
pasta, drive para os materiais de estudo do curso; prever no material a possibilidade de oferta
de formacao no formato presencial; prever no produto indicagdes para momentos de relatos de
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experiéncia de professores e estudantes da EJA-EPT com Pedagogia da Alternincia e/ou
estudos de caso.

Para essa segunda avaliacdo, cujo objetivo ¢ o aperfeicoamento do produto
educacional para a sua terceira versao, contamos com a colaboracao deste Comité Ad hoc. A
avaliacdo se dard por meio de um questionario no Word, disponibilizado em anexo no e-mail
enviado juntamente com esta carta-convite.

Seria excelente, se voc€ conseguisse avaliar o produto e enviar o parecer até o dia
30/09/2024, tendo em vista que temos prazo para realizar as andlises, considerar as alteragoes
e organizar a terceira versdo para a defesa da tese.

Assim, apos fazer a leitura atenta do produto, para fazer sua avaliagdo, solicitamos que
preencha a Ficha de Avaliacdo em word disponivel no anexo deste e-mail.

Salientamos que sua participacdo neste comité ¢ de grande importancia, uma vez que
esta ¢ uma etapa essencial a constru¢dao do produto educacional, visando ao fortalecimento da
formacao de professores e, consequentemente, ao ensino, em particular, da EJA-EPT.

Agradecemos imensamente sua disponibilidade e contribuigao.

Jordane Lima Dias Oliveira
Doutoranda

Profa. Dra. Rosa Oliveira Marins Azevedo
Orientadora da pesquisa



