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Reconhecer os jovens-adultos como sujeitos de
"rebelido’’ confere a seus itinerarios por educac¢do
radicalidades politico-pedagogicas que redefinem a
fungdo da EJA, das escolas publicas e do trabalho
dos seus profissionais. Confere especificidades na
formacgdo de profissionais capacitados a entender
essa "‘rebelido’” que esses sujeitos levam a EJA, as
escolas: formagdo para entender, acompanhar o
problema de sua humanizagdo-de-sumaniza-¢do
(Arroyo, 2017, p. 13).



RESUMO

A pesquisa teve como objetivo geral investigar como a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ¢
contemplada na formagdo inicial de professores do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — Campus Manaus Centro (IFAM-CMC), com base nos projetos
pedagodgicos de 2019 e nos trabalhos de conclusdo dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, Quimica, Fisica ¢ Matematica, no periodo de 2014 a 2024. Foram definidos os
seguintes objetivos especificos: discutir os documentos normativos e os referenciais tedricos
que fundamentam a inser¢do da Educacdo de Jovens e Adultos na formagdo inicial de
professores; identificar nos projetos pedagdgicos e nos trabalhos de conclusdao de curso a
presenca da modalidade EJA; e analisar o Estdgio Supervisionado como espago formativo
essencial na constituicdo da identidade docente a partir da experiéncia no ambito do Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de
Educagao de Jovens e Adultos (PROEJA). A pesquisa apresenta abordagem qualitativa (Gil,
2025), integrando procedimentos de cunho bibliografico, documental (Gil, 2002) e de campo
(Marconi; Lakatos, 2003). A luz da analise dos Projetos Pedagégicos e dos Trabalhos de
Conclusdo dos Cursos, constatou-se que a EJA ¢ abordada de forma incipiente na formagao
inicial de professores do IFAM-CMC. Nos Projetos Pedagbgicos, a EJA aparece apenas no
objetivo geral da Licenciatura em Matematica, na disciplina obrigatoria Organizacdo e
Legislagdo da Educacao Brasileira, e na disciplina optativa Educag¢do de Jovens e Adultos,
presente nas matrizes curriculares dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas,
Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Quimica. Quanto as monografias, dos 135
trabalhos de conclusao de curso, verificou-se que a EJA ocupa lugar apenas em sete estudos,
nos quais predomina sua abordagem como contexto pedagdgico. A partir da experiéncia da
pesquisa desenvolvida e da atuacdo no estagio supervisionado no ambito do PROEJA,
compreende-se que a docéncia na Educagdo de Jovens e Adultos se constitui como um processo
formativo marcado pela valorizacao dos saberes dos estudantes e pela articulagdo destes com o
conhecimento cientifico, configurando a sala de aula como um espago de construgdo coletiva,

orientado para a autonomia, a emancipacao e a transformagao social.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos; Formagao Inicial de Professores; Estagio

Supervisionado.



ABSTRACT

The research aimed, in general, to investigate how Youth and Adult Education (EJA) is
addressed in the initial teacher training at the Federal Institute of Education, Science, and
Technology of Amazonas — Manaus Center Campus (IFAM-CMC), based on the pedagogical
projects of 2019 and the final papers of the teaching degree courses in Biological Sciences,
Chemistry, Physics, and Mathematics, in the period from 2014 to 2024. The following specific
objectives were defined: to discuss the normative documents and theoretical frameworks that
underpin the integration of Youth and Adult Education in initial teacher training; to identify the
presence of the EJA modality in pedagogical projects and final course papers; and to analyze
the Supervised Internship as an essential formative space in the constitution of teacher identity
based on the experience within the scope of the National Program for the Integration of
Professional Education with Basic Education in the Youth and Adult Education Modality
(PROEJA). The research presents qualitative approach (Gil, 2025), integrating bibliographic,
documentary (Gil, 2002), and field-based (Marconi; Lakatos, 2003) nature procedures. In light
of the analysis of Pedagogical Projects and Course Conclusion Papers, it was found that EJA is
addressed in an incipient manner in the initial teacher training of the IFAM-CMC. In the
Pedagogical Projects, EJA appears only in the general objective of the Mathematics Teaching
Degree, in the mandatory course Organization and Legislation of Brazilian Education, and in
the elective course Youth and Adult Education, which is present in the curriculum matrices of
the Biology Teaching Degree, Mathematics Teaching Degree, and Chemistry Teaching Degree.
As for the monographs, out of the 135 course conclusion papers, it was found that EJA appears
in only seven studies, being predominantly addressed as pedagogical context. Based on the
research experience developed and the work carried out within the scope of PROEJA, it is
understood that teaching in Youth and Adult Education constitutes a formative process
characterized by the appreciation of students' knowledge and its integration with scientific
knowledge, setting up the classroom as a space for collective construction aimed at autonomy,

emancipation, and social transformation.

Keywords: Youth and Adult Education; Initial Teacher Training; Supervised Internship.
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1 INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ marcada por negligéncias, especialmente nos
campos das politicas publicas e da formacao de professores. Em um contexto historico de
exclusdo social, por diversos motivos, grande parcela da populagdo ndo concluiu o ensino
basico na idade escolar. Nesse cenario, a EJA se torna uma estratégia de extrema importancia
para garantir o direito a educacao no Brasil.

Assim, essa modalidade da Educacao Basica, atende aos estudantes que tiveram seus
direitos historicamente negados e que encontram, na escola, a possibilidade de recupera-los
(Arroyo, 2006). Com a Constitui¢ao Federal de 1988 e, posteriormente, com a Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (LDB n° 9.394/96) que institui as Diretrizes ¢ Bases da Educagado
Nacional, a EJA ¢ reconhecida como um direito a todos que nao concluiram os estudos € como
modalidade da educacao basica.

Nesse sentido, essa modalidade educativa ¢ destinada a jovens, adultos e idosos que ndo
ingressaram ou ndo concluiram a educacdo basica. Esse publico apresenta um perfil
diferenciado, marcado por trajetorias de vida, saberes e experiéncias proprias, que precisa ser
considerado pelos educadores no processo educativo. Considerando essas particularidades, a
formacao inicial docente assume um papel crucial, uma vez que sdo os cursos de licenciatura
que preparam os futuros professores para atuarem na educagdo bdsica, a qual contempla
diferentes etapas e modalidades de ensino, incluindo a EJA.

O Parecer CNE/CEB n° 11/2000 prevé que as licenciaturas nao podem deixar de
abordar a Educacdo de Jovens e Adultos (Brasil, 2000). Nessa perspectiva, analisar como o0s
cursos de licenciatura contemplam essa modalidade da educagdo basica permite verificar como
os licenciandos sdao preparados para exercer a docéncia nesse campo educativo. Para isso, foi
necessario estabelecer um locus de pesquisa para que o estudo fosse mais aprofundado,
considerando o contexto real de uma instituicdo especifica, buscando contribuir para novas
pesquisas e reflexdes sobre a EJA na formagao inicial de professores, ampliando a visibilidade,
com a devida importancia atribuida a esta modalidade no ambito das instituicdes formadoras.

Nesse viés, o Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas —
Campus Manaus Centro (IFAM-CMC) foi escolhido como locus da pesquisa pelo fato de
ofertar o Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educacdo Bésica
na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA) e os Cursos de Licenciatura em

Ciéncias Biologicas, Quimica, Fisica e Matematica. Essa especificidade permite examinar,
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simultaneamente, a atuagdo docente na referida modalidade educativa e a preparacdo dos
futuros professores para atuar nesse campo educativo.

Enquanto etapa do processo formativo nos cursos de licenciatura, o estagio
supervisionado se configura um espago favoravel para a concretizacao da articulacao entre
teoria e pratica na formagdo inicial de professores. Por constituir-se como momento de
aproximagao com a realidade escolar, optou-se por realiza-lo no ambito do PROEJA, programa
que integra a educagao profissional a Educacgdo de Jovens e Adultos, permitindo ao licenciando
vivenciar, na institui¢ao investigada, a realidade educacional dos estudantes atendidos por essa
oferta formativa.

Ao acompanhar duas turmas do Curso Técnico em Mecanica na modalidade PROEJA
no IFAM-CMC, foi possivel conhecer o perfil, os desafios e as especificidades do processo de
aprendizagem dos estudantes, o que suscitou reflexdes e questionamentos acerca da
importancia da preparagdo docente para atuar na EJA.

Foi nesse contexto que emergiu o problema de pesquisa que orientou o desenvolvimento
dessa monografia: Que lugar a Educagao de Jovens e Adultos ocupa na formagdo inicial de
professores dos cursos de licenciatura do IFAM-CMC? Para responder a essa questdo, a
pesquisa teve como objetivo geral investigar como a EJA ¢ contemplada na formacao inicial de
professores nos cursos de licenciaturas do IFAM-CMC, com base nos projetos pedagogicos de
2019 e nos trabalhos de conclusdo produzidos no periodo de 2014 a 2024.

A partir desse objetivo, foram definidos os seguintes objetivos especificos: 1. Discutir
os documentos normativos e os referenciais teoricos que fundamentam a inser¢ao da Educagao
de Jovens e Adultos na formagao inicial de professores; 2. Identificar nos projetos pedagogicos
e nos trabalhos de conclusdo de curso a presenca da modalidade EJA; e 3. Analisar o Estagio
Supervisionado como espago formativo essencial na constitui¢ao da identidade docente a partir
da experiéncia no ambito do PROEJA.

De abordagem qualitativa, por buscar compreender a realidade investigada por meio de
descrigdes detalhadas (Gil, 2025), a pesquisa caracteriza-se como bibliografica, pois o
pesquisador analisa o que outros pesquisadores ja produziram sobre um determinado assunto
(Gil, 2002), e documental, por analisar documentos que ndo receberam tratamento analitico, ou
seja, fontes primarias (Gil, 2002). Dentre os documentos analisados, destaca-se os Projetos
Pedagogicos e os Trabalhos de Conclusao de Curso do IFAM-CMC.

Tendo em vista que os dados foram obtidos também durante o estagio supervisionado

no ambito do PROEJA, a pesquisa se caracteriza também como pesquisa de campo, por
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envolver a coleta de dados diretamente na vivéncia do contexto investigado (Marconi; Lakatos,
2003).

A pesquisa teve como base teorica: Arroyo (2017); Freire (1996; 2013; 2015); Soares e
Pedroso (2016); Ventura (2012); Ventura e Carvalho (2013); e Pimenta (1996).

Essa monografia esta organizada em trés se¢des: 1. A Educagdo de Jovens e Adultos na
Formacao Inicial de Professores: fundamentos legais e aportes teoricos; 2. O lugar da EJA na
formagdo inicial de professores nos cursos de licenciatura do IFAM-CMC: projetos
pedagdgicos e trabalhos de conclusdo de curso; e 3. O Estagio Supervisionado como Espaco de
Formacao para a Docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos.

A primeira secdo discute os documentos normativos € 0s aportes tedricos que
fundamentam a presenca da EJA nas licenciaturas, evidenciando que, embora esse campo
educativo seja reconhecido como modalidade da educacao basica, ela ndo se configura como
prioridade formativa nos documentos que orientam a formag¢do inicial de professores,
permanecendo pouco visibilizada nos cursos de licenciatura.

A segunda secdo busca identificar nos projetos pedagodgicos e nos trabalhos de
conclusao dos cursos de licenciatura do IFAM-CMC a presenca da modalidade EJA, revelando
que a EJA ¢ abordada de forma incipiente na formagdo inicial dos licenciandos da referida
instituicao.

A terceira se¢do analisa o Estagio Supervisionado como espago formativo essencial na
constituicdo da identidade docente, mostrando que a vivéncia pratica na EJA contribui de forma
significativa para a atua¢ao docente nessa modalidade, possibilitando compreender a realidade

dos estudantes e favorecer a constru¢do de uma educagao critica, reflexiva e transformadora.



13

2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES: FUNDAMENTOS LEGAIS E APORTES TEORICOS

Esta secdo tem como objetivo discutir os documentos normativos € os aportes teoricos
que fundamentam a inser¢do da Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA) nas licenciaturas, e esta
estruturada em duas subsec¢des. A primeira analisa o lugar desse campo educativo nos
documentos oficiais, enquanto a segunda apresenta uma discussdo sobre a presenca da EJA na

formacao inicial docente, a luz das produgdes classica e contemporanea.

2.1 A Educacgao de Jovens e Adultos na formacao inicial de professores: fundamentos legais

O marco legal da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil tem como foco
predominante o direito a escolarizagdo (Ventura, 2012). Nesse sentido, a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988 representa um marco histérico em relacdo ao
asseguramento de direitos a sociedade, reconhecendo a educagdo como um desses direitos e
ampliando o dever do Estado em relacao a EJA (Sampaio; Hizim, 2022; Reichardt; Silva, 2020).

Em seu art. 205, o texto constitucional estabelece que ""a educagdo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracio da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”” (Brasil, 1988, cap. III, se¢do I). Esse artigo reconhece a educagao
como um direito universal e, ao assegurar a escolarizacao para todos, fundamenta, de maneira
implicita, a EJA.

O art. 208 da Carta Magna determina que ¢ responsabilidade do Estado assegurar o
direito a educagdo, por meio da garantia, dentre outros fatores, da “"educagao bésica obrigatoria
e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria’” (Brasil, 1988, cap. III,
secdo I). Em consonancia com o art. 205, apesar desse trecho ndo mencionar a EJA, entende-se
que ele cria base legal para que jovens e adultos que nao concluiram seus estudos tenham direito
a escolarizagdo, ao estender o direito a educagdo para além da faixa etdria obrigatoria
estabelecida por lei.

O art. 206 da Constitui¢do Federal fornece diretrizes que orientam a pratica educacional
no sistema de ensino brasileiro, estabelecendo principios que servem de base para a
formalizagdo da EJA. Esse dispositivo determina que o ensino sera ministrado com base nos

seguintes principios:
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I - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola; II - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo
de idéias e de concepgdes pedagogicas, ¢ coexisténcia de instituigdes publicas e
privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma
da lei; VII - garantia de padrdo de qualidade; VIII - piso salarial profissional nacional
para os profissionais da educacdo escolar publica, nos termos de lei federal; IX -
garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida (Brasil, 1988, cap.
111, se¢do I).

Considerando esses principios, ¢ possivel perceber a sua relevancia para a EJA,
porquanto oferecem uma base normativa capaz de orientar politicas e praticas pedagdgicas que
propiciem a inclusdo, a participacao e o desenvolvimento integral dos estudantes que integram
esta modalidade de ensino.

De acordo com Dourado ef al. (2021, p. 207), esse documento representa um avango

significativo, pois foi a primeira constitui¢ao:

[...] a dar vez na historia para que a educagao tornasse efetivamente um direito efetivo
do povo brasileiro, de forma que ao Estado caberia garantir, de forma obrigatoria, a
educacdo basica. Essa grande conquista indicaria, portanto, a ampliagdo da oferta ao
ensino, o qual exigia a incorporagdo das modalidades educativas como um processo
de inclusdo a formagdo escolarizada de todas as pessoas, criangas, adolescentes,
jovens, adultos e idosos.

No ritmo do texto constitucional de 1988, a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(LDB n° 9.394/96), apresenta as diretrizes para a organizacdo da educacdo do pais,
incorporando diferentes modalidades de ensino a estrutura educacional brasileira, como a EJA
(Dourado et al.,2021). Em seu art. 37 detalha essa modalidade, especificando seu publico-alvo,
objetivos e formas de implementagdo, conforme regulamentacao legal (Brasil, 1996, cap. II,

secao V):

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso
ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e
constituird instrumento para a educagao e a aprendizagem ao longo da vida.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢oes de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante ac¢des integradas e complementares entre si.

§ 3° A educagdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a

educagdo profissional, na forma do regulamento.
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O art. 38, por sua vez, complementa a sua estrutura legal ao estabelecer que:

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos ¢ exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

II - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos ¢ habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais
serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (Brasil, 1996, cap. 11, se¢do V).

Segundo Julido, Beiral e Ferrari (2017), os dois artigos evidenciam o reconhecimento
da EJA como modalidade educativa visando orientar politicas educacionais voltadas a esse
publico, levando em consideracao as suas especificidades. Tal reconhecimento ¢ relevante, pois,
os jovens, adultos e idosos também sao cidadaos e devem ter acesso a educacao, assim como
as demais pessoas.

Nesse sentido, o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 que estabelece as diretrizes curriculares
nacionais (DCNs) para a EJA, afirma que essa modalidade, enquanto categoria organizacional
da educacdo do Brasil, apresenta finalidades e fungdes exclusivas (Brasil, 2000). Entre suas
fungdes destacam-se a reparadora, a equalizadora e a qualificadora.

A fun¢do reparadora visa assegurar o direito de todos os cidaddos a educagdo basica
(Reichardt; Silva, 2020). Ou seja, visa corrigir desigualdades educacionais, possibilitando que
pessoas de diferentes idades, classes sociais, condigdes econdmicas e culturas possam ingressar
ou retornar a escola. De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, a referida fungdo no

contexto da Educacgdo de Jovens e Adultos:

[...] se articula com o pleito postulado por inimeras pessoas que nio tiveram uma
adequada correlacdo idade/ano escolar em seu itinerario educacional ¢ nem a
possibilidade de prosseguimento de estudos. Neste momento a igualdade perante a lei,
ponto de chegada da func¢do reparadora, se torna um novo ponto de partida para a
igualdade de oportunidades (Brasil, 2000, p. 9).

Esse trecho aponta que essa funcdo busca incluir todas as pessoas na escola,
independentemente da idade ou historico académico, garantindo condi¢des educacionais iguais
para o éxito de todos.

A fungdo equalizadora, por sua vez:

[...] vai dar cobertura a trabalhadores ¢ a tantos outros segmentos sociais como donas
de casa, migrantes, aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema educacional
dos que tiveram uma interrupgdo forgada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja
pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condi¢des adversas, deve ser
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saudada como uma reparagdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas,
possibilitando aos individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social,
nos espacos da estética e na abertura dos canais de participagdo. Para tanto, sdo
necessarias mais vagas para estes "novos" alunos e "novas" alunas, demandantes de
uma nova oportunidade de equalizag@o. (Brasil, 2000, p. 9).

Nessa perspectiva, a funcdo equalizadora busca criar oportunidades educacionais
personalizadas, ou seja, que levem em consideracdo as condig¢des individuais de cada estudante,
facilitando a entrada, a permanéncia e o €xito na escola.

Ja a funcdo qualificadora enfatiza a educa¢do permanente. Conforme o Parecer

CNE/CEB n° 11/2000:

Esta tarefa de propiciar a todos a atualizacdo de conhecimentos por toda a vida ¢ a
fungdo permanente da EJA que pode se chamar de qualificadora. Mais do que uma
fungdo, ela ¢ o proprio sentido da EJA. Ela tem como base o carater incompleto do
ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequag@o pode se atualizar em
quadros escolares ou ndo escolares. Mais do que nunca, ela ¢ um apelo para a
educagdo permanente ¢ criacdo de uma sociedade educada para o universalismo, a
solidariedade, a igualdade e a diversidade (Brasil, 2000, p. 11).

Com base no excerto, a referida funcdo ndo busca apenas assegurar o acesso ou a
reintegracao de jovens, adultos e idosos ao sistema educacional, mas reconhece que a educagao
¢ um processo continuo que vai além da sala de aula, valorizando as experiéncias vividas pelos
estudantes e promovendo sua formacao permanente.

As trés fungdes, portanto, refletem o compromisso da EJA com uma educagdo voltada
a inclusdo e a reintegracdo de todos que foram excluidos do sistema educacional, reconhecendo
suas particularidades e reafirmando o processo educativo ndo como algo que se encerra no
ultimo dia da educagao basica, mas como um processo continuo, que se estende por diferentes
espagos € ao longo do tempo.

Nesse contexto, a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, responsavel por
determinar as DCNs para a EJA, define que esse campo educativo tem um carater proprio que

devera considerar:

[...] as situagdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios
de eqiiidade, diferenca e proporcionalidade na apropria¢do e contextualizagdo das
diretrizes curriculares nacionais e¢ na proposi¢do de um modelo pedagdgico proprio,
de modo a assegurar: | - quanto a eqiiidade, a distribuigdo especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formagao e restabelecer a
igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a educagdo; II- quanto a
diferenca, a identificagdo e o reconhecimento da alteridade propria e inseparavel dos
jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizagdo do mérito de cada
qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores; III - quanto a
proporcionalidade, a disposicao e alocagdo adequadas dos componentes curriculares
face as necessidades proprias da Educagdo de Jovens e Adultos com espagos e tempos



17

nos quais as praticas pedagogicas assegurem aos seus estudantes identidade formativa
comum aos demais participantes da escolarizag@o basica (Brasil, 2000, art. 5).

Ao refletir sobre os principios estabelecidos pela Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 5 de
julho de 2000, percebe-se que a EJA atende a um publico heterogéneo, composto de pessoas de

diferentes idades e condi¢des. De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 11/2000:

O importante a se considerar é que os alunos da EJA sdo diferentes dos alunos
presentes nos anos adequados & faixa etaria. Sdo jovens e adultos, muitos deles
trabalhadores, maduros, com larga experiéncia profissional ou com expectativa de
(re)insercdo no mercado de trabalho e com um olhar diferenciado sobre as coisas da
existéncia, que ndo tiveram diante de si a excegdo posta pelo art. 24, 11, c. Para eles,
foi a auséncia de uma escola ou a evasdo da mesma que os dirigiu para um retorno
nem sempre tardio a busca do direito ao saber. Outros sio jovens provindos de estratos
privilegiados e que, mesmo tendo condigdes financeiras, ndo lograram sucesso nos
estudos, em geral por razdes de carater sdcio-cultural. Logo, aos limites j& postos pela
vida, ndo se pode acrescentar outros que signifiquem uma nova discriminacao destes
estudantes como a de uma banalizag@o da regra comum da LDB acima citada (Brasil,
2000, p. 33-34).

Nesse viés, a Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 8 de abril de 2025, ao atualizar as Diretrizes
Operacionais Nacionais para a EJA, reforca que o atendimento educacional desse campo

educativo deve contemplar, dentre outros fatores:

§ 4° [...] as realidades culturais de grupos e suas formas de organizagdo social,
considerando os aspectos territoriais, econdmicos, culturais, linguisticos, religiosos,
ancestrais e étnico-raciais, enquanto povos e comunidades tradicionais, sejam elas
quilombolas, ribeirinhas, indigenas e demais grupos dos campos, aguas e florestas,
adequadas as proprias diretrizes (Brasil, 2025, art. 2°).

Desse modo, o documento reafirma a EJA como um direito educacional orientado pelo
respeito as diferengas, ao reconhecer a diversidade sociocultural do seu publico.

Apesar dos avancos normativos, essa modalidade da educagdo basica ainda enfrenta
desafios relacionados a alfabetizagdo e a conclusdo dos estudos, problemas historicamente
presentes desde as campanhas de alfabetizacdo do século XX e reafirmados como direito pela
Constituicao Federal de 1988 (Bonck, 2024).

Nesse sentido, o Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2001-2010 estabeleceu metas
ambiciosas, como alfabetizar 10 milhdes de jovens e adultos em meia década, além de erradicar
o analfabetismo até o final do seu periodo de vigéncia (Brasil, 2001). Contudo, tais metas nao
foram alcancadas, o que levou a retomada dessas pautas no PNE subsequente.

O PNE (2014-2024) reafirma o compromisso com a supera¢cdo do analfabetismo ao

estabelecer, em sua Meta 9, o objetivo de “elevar a taxa de alfabetizacao da populacao com 15
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(quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015
e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa
de analfabetismo funcional” (Brasil, 2014).

Para isso, apresenta, dentre outras, quatro estratégias. A estratégia 9.1 busca ""assegurar
a oferta gratuita da educacao de jovens e adultos a todos os que ndo tiveram acesso a educacgao
basica na idade propria’” (Brasil, 2014). Ela reafirma o direito a educagdo como um bem para
todos, previsto na Constitui¢ao Federal de 1988 e na LDB n° 9.394/1996, reconhecendo que o
acesso a educacgao ¢ um direito de todos.

A estratégia 9.7 propde "“executar acdes de atendimento ao () estudante da educagao
de jovens e adultos por meio de programas suplementares de transporte, alimentagdo e saude,
inclusive atendimento oftalmolégico e fornecimento gratuito de 6culos, em articulagdo com a
area da saude’” (Brasil, 2014). Ela amplia a ideia de educacdo ao integra-la com politicas
assistenciais, o que ¢ importante, pois muitos estudantes da EJA enfrentam barreiras
socioeconomicas que podem dificultar a continuidade e o éxito no ambito escolar.

Ja a estratégia 9.8 pretende:

Assegurar a oferta de educag@o de jovens e adultos, nas etapas de ensino fundamental
e médio, as pessoas privadas de liberdade em todos os estabelecimentos penais,
assegurando-se formacdo especifica dos professores e das professoras e
implementagdo de diretrizes nacionais em regime de colaboracédo (Brasil, 2014).

Nesse excerto, a educacdo ¢ compreendida como instrumento de ressocializacdo e de
exercicio da cidadania, ao reconhecer o direito a educacdo também no contexto prisional e ao
prever a capacitagdo docente para atuagao nesse campo educativo.

A estratégia 9.12 propoe:

Considerar, nas politicas publicas de jovens e adultos, as necessidades dos idosos, com
vistas a promogdo de politicas de erradicagdo do analfabetismo, ao acesso a
tecnologias educacionais e atividades recreativas, culturais e esportivas, a
implementag@o de programas de valorizagdo e compartilhamento dos conhecimentos
e experiéncia dos idosos ¢ a inclusdo dos temas do envelhecimento e da velhice nas
escolas (Brasil, 2014).

Esse enfoque amplia significativamente o escopo da EJA, ao incluir os idosos, buscando
valorizar as suas trajetorias de vida, promovendo inclusdo, reconhecimento social e
aprendizagem intergeracional.

Para que tais objetivos sejam alcangados, ¢ importante considerar, entre outros fatores,

o aperfeigoamento da formacao dos professores, capacitando-os para atuar nessa modalidade,
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visto que sdo eles que lidam diretamente com esses estudantes. Diante disso, a Meta 15 do PNE

(2014-2024) tem como objetivo:

Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formagdo dos profissionais da educagio de que tratam os incisos I, II e III do caput do
art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os
professores e as professoras da educago basica possuam formacao especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam
(Brasil, 2014).

Para isso, a Meta 15 apresenta, dentre outras, duas estratégias.

15.1) Atuar, conjuntamente, com base em plano estratégico que apresente diagnostico
das necessidades de formacdo de profissionais da educagdo e da capacidade de
atendimento, por parte de institui¢gdes publicas e comunitarias de educagdo superior
existentes nos Estados, Distrito Federal e Municipios, e defina obrigagdes reciprocas
entre os participes (Brasil, 2014).

r

Esse proposito ¢ relevante, pois permite identificar lacunas na formagdo docente,
constituindo um primeiro passo para a capacitacdo docente. No entanto, somente o diagnostico
ndo garante melhorias efetivas, sendo necessario planejar e implementar agdes especificas para
enfrentar as dificuldades apontadas. No que diz respeito a EJA, essa estratégia sé se torna
efetiva se os diagnosticos considerarem as particularidades dessa modalidade. Caso contrario,
a acao permanece genérica e voltada a educagdo basica, sem assegurar que os docentes recebam
a formac¢ao adequada para atuar junto aos jovens, adultos e idosos.

A estratégia 15.8 visa "‘valorizar as praticas de ensino e os estagios nos cursos de
formacdo de nivel médio e superior dos profissionais da educacgdo, visando ao trabalho
sistematico de articulacao entre a formagao académica e as demandas da educagdo basica”
(Brasil, 2014). Ela destaca a importancia de integrar conhecimentos tedricos a pratica escolar,
preparando futuros docentes para os desafios reais da sala de aula. No entanto, ela apresenta
limitagdes, pois nao especifica em quais etapas ¢ modalidades os estdgios devem ocorrer.

Para que essa estratégia alcance efetividade no contexto da EJA, ¢ imprescindivel que
as institui¢des formativas e as escolas-campo integrem, no planejamento ¢ na execu¢do dos
estagios, as particularidades dessa modalidade educativa. Se a EJA ndo for considerada ja desde
o estagio supervisionado, a formagao dos futuros professores pode permanecer generalista, ou
seja, centrada em abordagens amplas e padronizadas, que desconsideram as especificidades

desse campo educativo.
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Segundo Machado e Costa (2021), embora a Meta 15 ndo trate explicitamente da
formagao de professores para a EJA, ela estabelece condi¢des que contribuem para a formacgao
plena de todos os docentes, o que inclui a necessidade de garantir aos educadores da EJA o
acesso a essa formacao prevista em lei.

Nesse contexto, evidencia-se que, para atuar na EJA, os professores precisam de uma

formacao especifica. Segundo o Parecer CNE/CEB n° 11/2000:

Vé-se, pois, a exigéncia de uma formagdo especifica para a EJA, a fim de que se
resguarde o sentido primeiro do termo adequagdo (reiterado neste inciso) como um
colocar-se em consonéncia com os termos de uma relagdo. No caso, trata-se de uma
formacdo em vista de uma relagdo pedagdgica com sujeitos, trabalhadores ou nio,
com marcadas experiéncias vitais que ndo podem ser ignoradas. E esta adequagao tem
como finalidade, dado o acesso a EJA, a permanéncia na escola via ensino com
conteudos trabalhados de modo diferenciado com métodos e tempos intencionados ao
perfil deste estudante. Também o tratamento didatico dos contetudos e das praticas nao
pode se ausentar nem da especificidade da EJA e nem do carater multidisciplinar e
interdisciplinar dos componentes curriculares [...] (Brasil, 2000, p. 58).

O trecho afirma que a formacdo de professores deve prepard-los para promover um
ensino com conteudos, métodos e ritmos adequados a modalidade, considerando o seu perfil.
Por isso, ¢ essencial que os cursos de licenciatura e demais habilitagdes ndo deixem de
contempla-la em seus curriculos (Brasil, 2000).

Nesse sentido, a Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, constitui um marco

ao reconhecer a formacao especifica para a EJA, ao estabelecer que:

A formagdo inicial e continuada de profissionais para a Educacao de Jovens e Adultos
tera como referéncia as diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental e
para o ensino médio e as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de
professores, apoiada em: I — ambiente institucional com organizacdo adequada a
proposta pedagogica; II — investiga¢do dos problemas desta modalidade de educacao,
buscando oferecer solucoes teoricamente fundamentadas e socialmente contextuadas;
IIT — desenvolvimento de praticas educativas que correlacionem teoria e pratica; IV —
utilizacdo de métodos e técnicas que contemplem codigos e linguagens apropriados
as situagdes especificas de aprendizagem (Brasil, 2000, art. 17).

Esse contexto evidencia a necessidade de politicas formativas que contemplem a EJA
nas bases gerais da formagdo docente. E nesse ponto que a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de
julho de 2015, ainda que posteriormente revogada, ganha destaque.

O referido documento normativo, menciona "‘jovens e adultos’” trés vezes, com a

primeira ocorréncia em uma de suas consideragdes iniciais:

CONSIDERANDO A realidade concreta dos sujeitos que ddo vida ao curriculo e as
instituigoes de educagdo basica, sua organizacdo e gestdo, os projetos de formagao,
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devem ser contextualizados no espaco € no tempo e atentos as caracteristicas das
criangas, adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/e na
escola, bem como possibilitar a reflexdo sobre as relagdes entre a vida, o
conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o estudante ¢ a instituicdo
(Brasil, 2015, p. 1, grifo proprio).

Essa mengdo evidencia o reconhecimento de que a realidade dos jovens e adultos deve
ser contemplada nos projetos formativos. Segundo Albuquerque, Santos e Andrade (2023), as
licenciaturas devem contemplar os perfis de todos os publicos educativos, incluindo a EJA.

As demais referéncias a essas pessoas no documento reforcam a abrangéncia da
formacdo docente e sua atengdo as modalidades educativas. O paragrafo 5° do art. 3° determina
que a formacdo para atuar na educacdo basica deve contemplar, dentre outros principios, a
preparacdo de professores para todos os campos de atuagdo, visando assegurar o direito a uma
educagao de qualidade nao apenas para criancas, mas também para os jovens e adultos (Brasil,
2015).

Ja a alinea “e” do inciso I do art. 12 refor¢a a necessidade de compreender o ser humano
em suas diferentes dimensdes, incluindo, dentre outros publicos, jovens e adultos (Brasil, 2015).
Isso indica que a formagdo de professores deve considerar a realidade educacional e os
diferentes perfis dos estudantes.

A expressdo ““educacgdo de jovens e adultos’” aparece trés vezes, sendo as duas primeiras
nos arts. 2° e 3°. O art. 2° estabelece que a preparacdo docente para atuar, dentre outros campos
educativos, na EJA, deve ser contemplada pelas DCNs para a formagao inicial e continuada. O
art. 3° complementa ao afirmar que essas formacdes devem preparar os docentes para atuar
efetivamente nesses campos. (Brasil, 2015). Esses trechos indicam, portanto, que a EJA ¢ um
dos campos educativos para o qual os professores devem ser capacitados.

A terceira mengao ocorre no quarto paragrafo do art. 3° que além de definir quem sao
os profissionais da educagao basica, as suas fungoes e responsabilidades, apresenta os diferentes
campos educativos de atuacdo, incluindo a EJA (Brasil, 2015).

Os excertos apresentados evidenciam o compromisso por meio da Resolucdo CNE/CP
n° 2, de 1° de julho de 2015, com uma concepg¢ao formativa que reconhece os diferentes perfis
e realidades da educagdo basica. O carater humanista, plural e progressista, que valoriza a
reflexdo critica sobre a formagdo docente, ¢ justamente o ponto de convergéncia dessa
perspectiva (Albuquerque; Santos; Andrade, 2023).

Essa concepgdo se fortalece ao se considerar que, pela primeira vez na histdria,

produziu-se um texto normativo que:
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[...] ousava articular a formagao inicial e continuada envolvendo as universidades ¢ a
Educagéo Basica. A Resolugdo CNE/CP n. 2/2015 foi recebida no meio académico
como uma grande conquista da area da educagio, uma vez que buscou contemplar em
seu texto concepc¢des historicamente defendidas por entidades da area, como
Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo — ANFOPE,
Associacdo Nacional de Politica e Administragdo da Educagdo — ANPAE, Associagdo
Nacional de Pos-graduacéo e Pesquisa em Educagdo — ANPED, Centro de Estudos
Educacéo e Sociedade - Cedes e Forum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros
de Educacao ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras - FORUMDIR.
Isto foi possivel, por ter sido um documento construido a partir de um amplo debate
realizado com as entidades académicas, universidades, sindicatos, e professores da
Educagao Basica (Gongalves; Mota; Anadon, 2019, p. 364).

Essa ampla representatividade contribuiu para que publicos historicamente
marginalizados, como jovens, adultos e idosos, que ndo acessaram ou nao concluiram a
educagao basica, fossem reconhecidos no texto normativo, fortalecendo a concepcao de uma
formag¢ao docente capaz de atender as especificidades de todos os publicos da educagdo basica.

De acordo com Crizel, Gongalves ¢ Andrade (2022), embora as DCNs de 2015 tivessem
definido principios e nucleos estruturantes para a formagao docente, elas nao possuiam carater
prescritivo, pois davam autonomia as instituicdes formativas para elaborar seus proprios
projetos, considerando as especificidades locais e contextuais. Contudo, essa autonomia nao
eximia as institui¢des da responsabilidade de contemplar todos os campos educativos, conforme
previsto na propria Resolugado CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, como a EJA.

Esse documento normativo, portanto, representou um avango significativo ao
reconhecer a EJA como campo de atuacao docente. No entanto, foi revogada pela Resolugao
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019. Além de instituir as DCNs para a formacao inicial
docente, essa Resolucdo também foi responsavel pela institui¢do da Base Nacional Comum
para a Formagao Inicial de Professores (BNC-Formagao), posteriormente revogada.

Observa-se que nas DCNs de 2019 a EJA nao teve o mesmo reconhecimento presente
nas DCNs de 2015. O documento ndo menciona o termo “educagdo de jovens e adultos”,
limitando-se a realizar duas referéncias ao publico que compde essa modalidade. A primeira
mencgao ocorre no inciso I do art. 6°, ao estabelecer, como um dos principios da politica de
formacdo de professores, uma formagao que capacite os docentes para atender a todos os
publicos que se diferem por apresentar especificidades inicas, como os jovens e adultos (Brasil,
2019).

Ja a segunda referéncia encontra-se no inciso VIII do art. 13 que determina como uma
das habilidades a serem incluidas nas 1.600h dos estudos comuns aos cursos de formagao

docente:
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VIII - alfabetizacdo, dominio de seus fundamentos e dominio pedagoégico dos
processos ¢ das aprendizagens envolvidas, com centralidade nos resultados quanto a
fluéncia em leitura, a compreensdo de textos e a produgao de escrita das criangas, dos
jovens e dos adultos (Brasil, 2019).

Outro trecho da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que vale destacar

¢ o art. 16, o qual estabelece que:

As licenciaturas voltadas especificamente para a docéncia nas modalidades de
Educagao Especial, Educag¢do do Campo, Educagdo Indigena, Educacdo Quilombola,
devem ser organizadas de acordo com as orientagdes desta Resolugdo e, por
constituirem campos de atuagdo que exigem saberes especificos e praticas
contextualizadas, devem estabelecer, para cada etapa da Educag¢do Bésica, o
tratamento pedagogico adequado, orientado pelas diretrizes do Conselho Nacional de
Educagao (CNE) (Brasil, 2019, p. 9).

No entanto, ndo ha mengdo a uma formagao especifica para a EJA, o que indica que a
preparagao docente para atuar nessa modalidade ndo ¢ planejada de forma diferenciada,
contribuindo para a invisibilizagcdo institucional desse campo educativo e comprometendo a
qualidade do ensino para seus estudantes.

A partir dessa analise, percebe-se que na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro
de 2019 a formagao docente prevista € generalista, ndo mencionando a EJA como uma das areas
de exercicio da docéncia, diferentemente da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015,
que previa explicitamente a preparagdo para esse campo educativo. Albuquerque, Santos e
Andrade (2023), afirmam que essa Resolucdo (CNE/CP n°® 2, de 20 de dezembro de 2019)
privilegia uma formac¢ao voltada ao “saber fazer”, em vez de preparar os professores para
refletir sobre quem sdo enquanto sujeitos, qual o objetivo do seu trabalho, e quais sdo as
realidades dos publicos com os quais atuardo, como no caso da EJA.

Em virtude desse carater prescritivo, Albino, Rodrigues e Pereira (2024, p. 8) afirmam
que:

[...] diversas entidades manifestaram descontentamento e preocupagdo sobre a
geracdo de uma politica publica apatica e pragmatica que ataca diretamente as
pesquisas realizadas na area da Educagdo em nosso pais. No processo de luta, a
Associagao Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagdo (Anfope) também
sinaliza e anuncia a problematica de uma resolugdo para a formacao docente que
privilegia somente a pratica sem que possa refletir sobre ela. Além disso, enquanto

entidade que luta incansavelmente pela formagdo de qualidade, exige a revogagdo da
Resolug@o n°® 2/2019 e solicita a imediata implementagao da Resolugdo n°® 2/2015.
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Todavia, as DCNs de 2015 nao foram retomadas ¢ a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019, ap6s cinco anos, foi revogada pela Resolu¢do CNE/CP n° 4, de 29 de maio
de 2024.

Diferentemente das DCNs de 2019, que nao mencionavam a EJA, as DCNs de 2024 a
reconhecem explicitamente em seu art. 2° como um dos campos de atuagdo docente, indicando
que a formagao dos professores para atuar nessa modalidade deve ser contemplada pela referida
Resolugdo (Brasil, 2024).

Além disso, o documento faz trés mengdes ao publico da EJA, sendo a primeira

localizada no paréagrafo I, art. 5°, que estabelece como um dos principios da formagao docente:

I - a garantia da oferta de formacgao de profissionais do magistério para todas as etapas
e modalidades da Educagdo Bésica como compromisso publico de Estado, que
assegure o direito das criangas, jovens e adultos a educacdo de qualidade, construida
em bases cientificas, sociais e técnicas solidas e em consonancia com as diretrizes dos
documentos nacionais € marcos normativos de orientagdo curricular especificos de
cada etapa e de cada modalidade (Brasil, 2024).

A segunda mencao ¢ feita no paragrafo XVII, do art. 10 que estabelece, que o egresso

do curso, deve, dentre outras competéncias:

XVII - demonstrar conhecimento sobre os mecanismos pelos quais criangas, jovens e
adultos aprendem, utilizando esse conhecimento para: a) planejar as a¢des de ensino;
e b) selecionar estratégias pedagogicas e recursos que sejam adequados a etapa da
Educacédo Basica a qual seus alunos pertencem (Brasil, 2024).

A terceira mengao ¢ encontrada na alinea d, do paragrafo I, do art. 13, que estabelece
dentre outros nucleos, o Nucleo I — Estudos de Formagao, que possuem saberes que devem

articular, dentre outros aspectos:

d) conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e praticas
educativas, incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento de criangas,
adolescentes, jovens ¢ adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética,
cultural, ludica, artistica, ética e biopsicossocial (Brasil, 2024).

Ao analisar as DCNs de 2024, observa-se um avango em relacao as DCNs de 2019, com
o reconhecimento da EJA como campo de atuagdo docente; entretanto, esse reconhecimento
ainda ndo atinge o mesmo nivel das DCNs de 2015. Nesse sentido, Santos (2025) afirma que
as orientagdes apresentadas na Resolug@o ndo sdo suficientes para a atuagdo do docente na EJA,

evidenciando que essa modalidade ainda € pouco visibilizada na referida Resolugao.
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A andlise dos documentos legais, portanto, aponta que a EJA ¢ reconhecida como uma
modalidade da educagdo basica, mas ndo como prioridade formativa nos documentos que
orientam a formacao inicial de professores. As DCNs de 2015 representaram um avango
significativo ao reconhecer a EJA como campo de atuacdo docente, além de valorizar uma
formag¢ao humanista, plural e progressista.

No entanto, as DCNs de 2019 promoveram a invisibilizacdo da modalidade, em razdo
de ndo apresentarem referéncias diretas a EJA e priorizar uma formagao generalista e tecnicista.
As DCNs de 2024, por sua vez, reconhecem a EJA como uma das areas de exercicio da
docéncia, configurando um avango simbolico, todavia ainda insuficiente para orientar a
formagao dos professores para atuar junto a esse publico.

E nesse contexto que se torna fundamental avangar para a proxima subsecdo, dedicada
arevisao de literatura sobre o lugar da EJA na formagao inicial de professores. Ao dialogar com
produgdes literarias classicas e contemporaneas que investigam o tema, busca-se compreender
de que maneira a EJA tem sido contemplada na formagdo inicial docente, aprofundando a

reflexdo iniciada a partir da andlise dos documentos oficiais.

2.2 Formacgado inicial de professores para a Educacdo de Jovens e Adultos: o que diz na

literatura?

A discussdao sobre como preparar professores para atuar na EJA nao ¢ algo recente.
Desde os primeiros grandes encontros nacionais sobre educagao de adultos, ainda nas décadas
de 1940 e 1950, ja se questionava como deveria ocorrer a formagao desses docentes. No entanto,
foi apenas nas ultimas décadas que esse tema passou a receber mais aten¢do, acompanhando o
reconhecimento da EJA como parte oficial da educagdo basica no Brasil (Soares; Pedroso,
2016). Ou seja, a medida que a EJA ganhou importancia institucional, também cresceu a
preocupagdo em formar professores preparados para atender as necessidades especificas desse
publico.

No entanto, o reconhecimento legal dessa modalidade nao foi acompanhado, de forma
equivalente, pela consolidagdo de diretrizes claras para a formagdo docente. De acordo com
Soares e Pedroso (2016), em Formagdo de Educadores na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA):
Alinhavando Contextos e Tecendo Possibilidades, embora o Parecer CNE/CEB n° 11/2000
reconheca a necessidade de uma formacao docente que contemple a EJA, ainda nao existem

diretrizes consolidadas para orientar o perfil dos professores para essa modalidade educativa.
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Isso indica que a insuficiéncia ou a auséncia de preparo dos docentes para atuar na EJA
pode comprometer a aprendizagem dos estudantes, uma vez que essa modalidade apresenta
caracteristicas proprias que precisam ser consideradas no processo educativo, superando uma

visdo meramente compensatoria. Para Paiva (2009, p. 7), a EJA ¢ compreendida como:

[...] uma educacdo continuada ao longo de toda a vida. Isto significa romper os limites
da escola, assim como superar a exigéncia da certificagdo, e pensar outras formas e
modos de educagdo: na vida profissional, para entender e atender as mudangas do
mundo do trabalho; no desdobramento das dimensdes artisticas, esportivas e
religiosas; na vida pessoal e familiar, tendo em vista um equilibrio frente as demandas
cotidianas e as perspectivas de futuro.

Esse excerto indica que os estudantes da EJA ndo sdo sujeitos desprovidos de
conhecimento, mas pessoas que acumulam saberes, experiéncias e aprendizagens construidas
ao longo de suas trajetorias de vida. Logo, a escola ndo € o tnico lugar de aprendizagem, mas
um espaco que deve dialogar com essas vivéncias e amplid-las. Nesse sentido, Freire (2013, p.

122-123) aponta que:

[...] ndo podemos deixar de lado, desprezado como algo imprestavel, o que educandos
sejam criangas chegando a escola ou jovens e adultos a centros de educacao popular,
trazem consigo de compreensdo do mundo, nas mais variadas dimensdes de sua
pratica na pratica social de que fazem parte.

Assim, os saberes que os educandos trazem sdo resultantes da sua vivéncia e atuagdo na
sociedade, gerando aprendizagem que constituem os seus perfis. Desse modo, para considerar
tais saberes no processo educativo, ¢ necessario que o professor compreenda quem sao os
estudantes da EJA. Nesse sentido, Arroyo (2017, p. 191) afirma que esse publico é composto
por “[...] trabalhadores/as das periferias submetidos ao padrdo classista, sexista, racista do
trabalho, mas lutando pelos direitos do trabalho, reagindo a serem submetidos aos trabalhos
mais precarizados. Sao jovens do campo condenados a ‘sem terra’, ‘sem trabalho’[...]".

Ou seja, sdo, em sua maioria, pessoas que foram excluidas da educagdo basica e que nao
conseguiram iniciar ou concluir os estudos em razdo das condi¢des econdmicas, sociais e
culturais, mas que lutam por melhores condi¢des de vida e pelo acesso a educacgao.

Diante da realidade desse campo educativo, Machado (2008), em Formagdo de
Professores para a EJA: uma perspectiva de mudanga, evidencia uma questao histdrica e ainda
pertinente: os professores estdo sendo preparados para atuar com quais alunos? Segundo a

autora:
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A maioria dos cursos de formacao de professores nos prepara para atuar com o aluno
ideal - por que ndo dizer irreal. Aprendemos os conteudos de nossas areas,
conhecemos algumas ferramentas pedagogicas e metodologicas, mas estamos longe
de pensar a realidade concreta da escola na qual iremos atuar, ao assumir um contrato
temporario ou, mesmo, ao passar num concurso para cargos efetivos nas redes
publicas de ensino [...] (Machado, 2008, p. 165).

Essa reflexdo evidencia uma contradi¢ao persistente entre a formagao oferecida nos
cursos de licenciatura e as demandas reais do contexto escolar. A formagao inicial docente ainda
se baseia em um modelo padronizado de aluno, desconsiderando a realidade escolar, marcada
pela diversidade de publicos, os quais apresentam perfis e especificidades diferentes, como a
EJA.

Tal cenério corrobora as andlises de Ventura (2012), em A EJA e os Desafios da
Formagdo Docente nas Licenciaturas. Ao examinar as DCNs dos cursos de Pedagogia, Letras,
Matematica e Ciéncias Bioldgicas, conclui que, mesmo com o reconhecimento legal da EJA,
os cursos de licenciatura ainda ndo apresentam orientacdes consistentes para a preparagao de
professores para atuar nessa modalidade.

Esses cursos permanecem orientados por referenciais do Ensino Fundamental II e do
Ensino Médio, o que implica na incipiéncia da EJA nas licenciaturas, constatada por Ventura e
Carvalho (2013). Ao investigarem o lugar da referida modalidade na graduagao da Faculdade
de Educagdo da Universidade Federal Fluminense, as autoras observam que o componente
curricular Educagdo de Jovens e Adultos ¢ obrigatdrio no curso de Pedagogia, mas optativo
para as licenciaturas, sendo ofertada quando tem professor para ministra-la. Dessa forma, para

as autoras:

[...] é possivel que licenciandos tenham um processo formativo no qual se tornam
professores (de geografia, de histdria, de educagdo fisica, de matematica etc) na
Educagédo Basica sem o reconhecimento de que a EJA também € parte integrante deste
nivel da educagdo ¢ uma reflexdo prévia sobre suas especificidades (Ventura;
Carvalho, 2013, p. 27).

Nessa linha de raciocinio sobre lacunas na formacao inicial para a EJA, Machado (2008,
p. 165-166) problematiza as dificuldades que emergem no cotidiano da pratica docente ao

questionar:

[...] como lidar com alunos que chegam cansados, a ponto de dormir durante quase
toda aula? Como auxiliar os alunos no seu processo de aprendizagem, com
atendimento extra ou atividades complementares, se uma grande parte deles trabalha
mais de oito horas diarias, inclusive no final de semana? Como atender as diferengas
de interesse geracional, tendo na mesma sala adolescentes e idosos? Como
administrar, no processo ensino-aprendizagem, as constantes auséncias, em sua
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maioria justificadas por questdes de trabalho, familia e doenga? Por outro lado, como
o professor deve proceder para reconhecer e validar os conhecimentos prévios que os
alunos da EJA ja trazem? Como trabalhar de forma interdisciplinar se as disciplinas
continuam sendo “gavetas” isoladas e com tempo minimo para algumas areas de
conhecimento? Como o professor, a coordenagdo da escola e os representantes das
secretarias podem ousar na proposi¢do de atendimento diferenciado, que modifique a
dindmica da escola, seja com alternativas de matricula aberta, avangos progressivos,
organiza¢do curricular de base paritaria, tempo presencial e atividades
complementares?

Esses questionamentos evidenciam a complexidade do trabalho docente na EJA e
tornam explicito que, sem uma formagao inicial que contemple as especificidades dessa
modalidade, o professor tende a enfrentar tais desafios de forma isolada e improvisada. Nessa
perspectiva, Porcaro (2011, p. 50) identifica entre outros obstaculos enfrentados nessa

modalidade:

A heterogeneidade de niveis de aprendizagem dentro de cada turma, na qual o
educador da EJA tem de atender, ao mesmo tempo, educandos que se encontram no
inicio do processo de alfabetizagdo e educandos que se encontram no final do
processo; A grande diversidade entre os educandos, no que se refere as suas
expectativas em relacdo aos estudos e as diferengas geracionais, religiosas, valorativas
e de suas crengas; A grande diferenga de idade entre os educandos jovens e adultos, o
que gera conflitos de interesses e de posturas entre eles e, até mesmo, uma impaciéncia
reciproca, ocasionando a desmotivagdo para os estudos e, consequentemente, a evasao
escolar; A baixa autoestima dos educandos, que nao acreditam em sua capa cidade de
aprender, o que acaba por gerar bloqueios em seu processo de aprendizagem; A
institucionaliza¢do do processo, gerando a rigidez propria do sistema regular; O
processo de certificagdo dos educandos adultos, que gera a perda da qualidade no
processo, devido a necessidade de sua padronizagao.

Nesse sentido, os desafios da EJA ndo podem ser enfrentados apenas pela iniciativa
individual do professor, mas demandam politicas educacionais e processos formativos que
reconhecam a complexidade dessa modalidade e valorizem seus sujeitos. Dessa forma, Fonseca
e Teixeira (2024, p. 287) afirmam que "'se a formacao inicial ¢ quase inexistente ou quando se
apresenta ndo da conta das especificidades da modalidade da EJA, resta a formacao continuada
preencher essas lacunas [...]"".

Os autores indicam que as limitagdes da formacao inicial acabam transferindo para a
formacdo continuada a responsabilidade de suprir aquilo que ndo foi contemplado na
graduacgdo. Isso evidencia que o desenvolvimento profissional dos docentes da EJA ocorre,
muitas vezes, de forma posterior e fragmentada, como tentativa de responder as exigéncias da
modalidade, € ndo como resultado de um processo formativo estruturado desde o inicio para

atender as suas especificidades.
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Embora a formagdo continuada se constitua como um espago importante de

aprimoramento profissional, Castro, Almeida e Barbosa (2024, p. 11) afirmam que:

[...] legar a formacdo docente para a EJA nos momentos de formagao continuada pode
significar uma desarticulagdo ainda maior com os fundamentos trabalhados na
formagdo inicial. Essa indicagdo se da considerando que o fazer cotidiano do trabalho
docente na EJA tem uma dindmica muito precaria no Brasil, fazendo com que os
momentos de formacdo continuada sejam normalmente aligeirados, pragmaticos e
muitas vezes desarticulados dos saberes cientificos.

Nesse sentido, fica claro que a formagdo continuada, embora importante, ndo substitui
a formacgdo inicial. Quando essa etapa ¢ insuficiente, o professor encontra dificuldades para
atuar na EJA. Por isso, ¢ essencial que ele saia da formagdo inicial com uma base solida, capaz
de compreender os diferentes contextos e perfis dos estudantes, criando praticas que favoregam
tanto a formagao académica quanto social dos alunos.

Diante do exposto, percebe-se que a EJA ocupa um lugar incipiente na formacao inicial
de professores, a qual permanece centrada em um modelo padronizado de aluno e desconsidera
as especificidades dessa modalidade, ao se orientar predominantemente por referenciais
pedagodgicos voltados ao Ensino Fundamental II e ao Ensino Médio. A insuficiéncia dessa
formacgdo leva muitos professores a enfrentarem os desafios da EJA de maneira isolada e
improvisada, sem o suporte tedrico, metodoldgico e institucional necessario para uma atuagao
qualificada.

As limitagdes da formacao inicial acabam transferindo para a formagdo continuada a
responsabilidade de suprir aquilo que nao foi contemplado na graduagao. Como consequéncia,
o desenvolvimento profissional dos docentes ocorre de forma fragmentada, desigual e, muitas
vezes, improvisada, comprometendo o processo de ensino-aprendizagem.

A luz da anélise dos documentos normativos e dos aportes tedricos mobilizados nessa
se¢do, constata-se que, embora a Educagao de Jovens e Adultos seja reconhecida como uma
modalidade da educagdo basica, ela ndo se configura como prioridade formativa nos
documentos que orientam a formagao inicial de professores, permanecendo pouco visibilizada
nos cursos de licenciatura.

E nesse contexto que se torna fundamental avangar para a proxima se¢do, dedicada &
identificacdao da presenca da modalidade EJA nos cursos de licenciatura do IFAM-CMC, com
o intuito de verificar a preparagdo dos professores para atuar nesse campo educativo, o que
contribui para verificar como as constatagdes apresentadas nesta se¢do se materializam no

ambito da referida instituicao formadora.
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3 O LUGAR DA EJA NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DO IFAM-CMC

Esta secdo tem como objetivo identificar nos projetos pedagogicos e nos trabalhos de
conclusao dos cursos de licenciatura do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas — Campus Manaus Centro (IFAM-CMC) a presenca da modalidade EJA, e estd
estruturada em duas subsecdes. A primeira analisa como a EJA ¢ considerada nos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Quimica, Matematica e Fisica
do IFAM-CMC, enquanto a segunda examina o lugar que a modalidade ocupa nos trabalhos de

conclusdo dos egressos desses cursos.

3.1 Configuragdo da Formacao Inicial de Professores: os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de

Licenciatura do IFAM-CMC

Os Cursos de Licenciatura do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas — Campus Manaus Centro (IFAM-CMC) foram instituidos pela Resolucao n°
003/CONDIR/CEFET-AM, de 1° de agosto de 2002, periodo em que a instituicdo ainda era
denominada Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Amazonas — CEFET-AM (CEFET-
AM, 2002). A partir dessa Resolugdo, teve inicio o processo de implementacao dos cursos de
formagao inicial docente, com a oferta inicial da Licenciatura em Ciéncias Biologicas (LCB) e
da Licenciatura em Quimica (LQ). Posteriormente, foram instituidos pela Resolugao n® 015-
CONDIR/CEFET-AM, de 31 de outubro de 2008, os Cursos de Licenciatura em Matematica
(LM) e Licenciatura em Fisica (LF) (CEFET-AM, 2008).

A LCB e a LM foram criadas para atender a uma solicitacdo do Ministério da Educagao
(MEC), surgiu da necessidade de formar professores diante das transformagdes que marcam a
realidade brasileira (IFAM, 2019a; IFAM, 2019¢c). Dessa forma, esses cursos se inserem no
conjunto de politicas nacionais voltadas a amplia¢do e a qualificagdo da formacao docente para
a educagdo basica. Jaa LF e LQ emergiram em resposta a escassez de professores com formagao
especifica nas respectivas areas, evidenciando a necessidade de profissionais capacitados para
atender a realidade educacional da regido amazoénica (IFAM, 2019b; IFAM, 2019d).

Atualmente, as quatro licenciaturas sao regidas pelos PPCs de 2019. A reformulacdo do
PPC da LCB foi autorizada pela Resolug¢ao n° 56 - CONSUP/IFAM, de 10 de setembro de 2018,
enquanto as reformulagdes dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Quimica,
Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Fisica foram autorizadas pela Resolug¢ao n°® 43

- CONSUP/IFAM, de 10 de setembro de 2018.
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Para analisar o lugar da EJA na formacgdo inicial de professores do IFAM-CMC, foi
necessaria uma andlise da estrutura curricular dos cursos, de modo a investigar como essa
modalidade ¢ contemplada nas licenciaturas da referida institui¢ao. O material escolhido para
estudo foi os projetos pedagogicos de curso (PPCs) por serem documentos que orientam a
organizacdo curricular das licenciaturas. Esses documentos foram obtidos no site oficial da
institui¢do, garantindo a autenticidade e a confiabilidade da fonte.

Em virtude dos PPCs serem extensos e abrangentes, realizar uma analise minuciosa de
todos seria invidvel dentro dos limites do estudo. A andlise desses documentos foi orientada
pelas seguintes categorias estabelecidas: 1. Objetivos da Formagdo Docente; 2. Matriz
Curricular; 3. Estagio Supervisionado; 4. Producdo Académica; e 5. Perfil do Egresso. Apoés a
defini¢do das categorias foi realizada uma leitura orientada dos documentos, buscando

identificar trechos relacionados as categorias previamente definidas.

e Categoria 1: Objetivos da Formagdo Docente

A categoria Objetivos da Formagdo Docente, a qual compreende os objetivos gerais e
especificos das licenciaturas presentes nos PPCs, busca identificar a presenca da EJA nesses
objetivos.

Os objetivos gerais expressam, de forma ampla, o perfil de formacao pretendido para os
futuros professores, isto ¢, a meta central do processo formativo, funcionando como elementos
orientadores da organizagdo curricular desses cursos. Os objetivos analisados se encontram no

Quadro 1.

Quadro 1 - Objetivos Gerais dos Cursos de Licenciatura do IFAM-CMC
Curso Objetivo Geral

Formar professores-pesquisadores sujeitos de sua
formacao e pratica didatico-cientifica, aptos a atuar
Licenciatura em Ciéncias Biologicas no Ensino de Ciéncias e Biologia, referenciados por
critérios éticos e legais, comprometidos com a
qualidade da Educa¢do Basica
Formar professores-pesquisadores com sélidos
conhecimentos cientifico-pedagdgicos na area de
Quimica para atuarem na Educagdo Basica,
comprometidos de forma critico-reflexiva com a
qualidade do ensino, a transformagdo social e a
producao e disseminagao de conhecimento cientifico
e tecnologico na Amazdnia
Formar professores-pesquisadores com amplo
Licenciatura em Matematica dominio tedrico e pratico do conteudo especifico da
Matematica e da praxis pedagogica, para o exercicio
do magistério no Ensino Fundamental II, Ensino

Licenciatura em Quimica
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Médio, Ensino Profissionalizante, nas modalidades

presencial, a distancia e na Educacdo de Jovens e

Adultos
Formar professores-pesquisadores com
conhecimentos solidos e atualizados em Fisica,
capacitando-os ao exercicio da docéncia com

Licenciatura em Fisica competéncia, ética e criatividade, sendo capazes de

solucionar problemas de forma reflexiva e critica
buscando novas formas de construir e disseminar o

conhecimento cientifico, capazes de desenvolver

pesquisas na area de ensino
Fonte: Adaptado dos PPCs das Licenciaturas (2019)

Observa-se que os objetivos gerais das quatro licenciaturas do IFAM-CMC,
apresentados no Quadro 1, evidenciam uma concepgao de formagdo docente voltada para o
professor-pesquisador, com énfase no dominio de conhecimentos cientificos e pedagogicos, no
compromisso ético, critico e reflexivo com a Educacdo Basica, na qualidade do ensino e na
transformagao social. De modo geral, os cursos compartilham uma orientagcao formativa ampla,
voltada ao exercicio da docéncia das areas especificas na Educacdo Basica, sem distingdes
detalhadas entre modalidades de ensino.

No que se refere a EJA, entre os quatro cursos analisados, ela aparece de forma explicita
apenas no objetivo geral do PPC de Licenciatura em Matemadtica. Esse dado indica que a EJA
¢ mencionada de maneira pontual e localizada, ndo se configurando como um elemento comum
as diferentes licenciaturas.

Essa constatagdo dialoga com Paula (2020), que ao analisar o objetivo geral do curso de
Licenciatura em Matematica do Campus de Porto Velho da Fundagao Universidade Federal de
Rondénia, observa que o curso busca formar professores para atuar na educacdo basica, de
modo geral, sem especificar os diferentes campos educativos em que o docente podera atuar,

como € o caso da EJA.

Isso chama ateng@o na medida em que ao se propor formar o docente para atuar na
Educagao Basica, o curso deve também oportunizar uma formacgao para que o mesmo
tenha condic¢des de atuar nas turmas de EJA, dentre outras modalidades, uma vez que
a mesma ¢ uma das modalidades de ensino que integra o sistema de ensino do pais
(Paula, 2020, p. 37).

Ou seja, os professores ndo podem receber uma formacao generalista para atuar na EJA,
visto que essa modalidade apresenta especificidades que exigem preparo adequado para o
exercicio da docéncia nesse contexto. Dessa forma, a andlise desses objetivos aponta que a EJA

ndo ¢ tratada como prioridade formativa nas licenciaturas do IFAM-CMC.
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Além dos objetivos gerais, os PPCs das licenciaturas apresentam objetivos especificos,
listados no Quadro 2, os quais desdobram e operacionalizam o objetivo geral, tornando mais

claro como a formagao proposta devera ser concretizada.

Quadro 2 - Objetivos Especificos dos Cursos de Licenciatura do IFAM-CMC
Curso Objetivos Especificos

e Formar educadores competentes em Ciéncias Biologicas, comprometidos com a ética, e
com os anseios € as demandas sociais;
e Garantir conhecimentos tedrico-praticos que fundamentem a compreensao da diversidade
biolodgica, sua organizacao em diferentes niveis, suas relagdes filogenéticas e evolutivas,
suas respectivas distribuicdes e suas relacdes com o ser humano e o meio ambiente;
e Garantir uma formagdo basica solida, abrangente, multidisciplinar ¢ interdisciplinar que
oportunize ao profissional desenvolver a consci€ncia de sua responsabilidade como agente
transformador da realidade;
e Oportunizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre processos de ensinar e de
aprender, sobre organizacao do trabalho educativo e praticas pedagogicas;
e Privilegiar propostas de ensino voltadas para a pratica docente através da pesquisa agao,
voltadas para ensinar e aprender, articuladas a atividades de campo, laboratoriais,
experimentais e ludicas que instrumentalizem tecnicamente o professor em formagao,
Licenciatura em | evitando a dicotomia entre teoria e pratica;
Ciéncias e Oportunizar a flexibilidade curricular, contemplando interesses e necessidades especificas

Biologicas dos licenciandos, garantindo as corre¢des de fluxo necessarias ao cumprimento dos
requisitos curriculares obrigatorios para a conclusido do curso;
e Privilegiar propostas metodologicas que propiciem o equilibrio entre a constru¢do de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores;
e Viabilizar um ensino problematizado e contextualizado com a realidade amazodnica,
assegurando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢ extensao;
e Propiciar atividades que socializem e disseminem o conhecimento produzido tanto pelo
corpo docente como discente do IFAM;
e Desenvolver a capacidade de trabalhar em equipe, articulando a diversidade de opinides
de forma construtiva, dialogica e colaborativa;
e Propiciar experiéncias em que o futuro professor assuma responsabilidades, em contextos
diversos do universo educativo, desenvolvendo sua capacidade de planejar agdes, construir
estratégias, propor desafios ¢ agir na incerteza, contribuindo com a constru¢do de sua
identidade profissional.
e Formar um professor-pesquisador competente, comprometido e ético, que atenda aos
anseios e as demandas sociais;
e Garantir uma formacao basica sélida, abrangente e interdisciplinar, que oportunize ao
profissional desenvolver a consciéncia de sua responsabilidade como agente ecoldgico e
transformador da realidade;
e Privilegiar propostas de ensino voltadas para a pratica docente, através da pesquisa acao,
evitando a dicotomia entre teoria e pratica;
e Adotar metodologias que propiciem o equilibrio entre a constru¢do de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores;
e Viabilizar um ensino problematizado e contextualizado com a realidade amazonica,
assegurando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢ extensio;
e Estimular atividades que socializem e disseminem o conhecimento produzido tanto pelo
corpo docente como discente do [FAM;
e Desenvolver a capacidade de trabalhar em equipe, articulando a diversidade de opinides
de forma construtiva, dialdgica e colaborativa;
e Propiciar ao aluno o desenvolvimento de sua capacidade de planejar agdes, construir
estratégias, propor desafios e agir na incerteza com competéncia, contribuindo com a
constru¢@o de sua identidade profissional;
e Utilizar a matematica como uma linguagem para a expressao dos fendmenos naturais;
e Resolver problemas experimentais, desde seu reconhecimento e a realizagdo de medicdes,
até a analise de resultados;

Licenciatura em
Fisica
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e Propor, elaborar e utilizar modelos fisicos, reconhecendo seus dominios de validade;

e Concentrar esforgos e persistir na busca de solugdes para problemas de solugdo elaborada
e demorada;

e Utilizar a linguagem cientifica na expressdo de conceitos fisicos, na descricdo de
procedimentos de trabalhos cientificos e na divulgacao de seus resultados;

e Utilizar os diversos recursos da informatica, dispondo de nogdes de linguagem
computacional;

e Conhecer e absorver novas técnicas, métodos ou uso de instrumentos, seja em medigdes,
seja em analise de dados (tedricos ou experimentais);

e Reconhecer as relacdoes do desenvolvimento da Fisica com outras areas do saber,
tecnologias e instancias sociais, especialmente contemporaneas;

e Apresentar resultados cientificos em distintas formas de expressdo, tais como relatorios,
trabalhos para publicacdo, semindrios e palestras.

e Formar profissionais com conhecimentos para exercer sua atividade docente e prosseguir
seus estudos;

e Exercer a reflex@o critica sobre sua propria pratica como professor, sendo capaz de buscar
e compreender novas ideias e novas tecnologias, relacionando-as ao ensino de Matematica;
e Promover um espago de criagdo e reflexdo que possibilite o desenvolvimento de
estratégias de ensino e aprendizagem;

e [nserir o0 aluno em atividades de pesquisa sobre diferentes temas, como forma de ampliar
o conhecimento matematico e buscar alternativas metodoldgicas para o trabalho docente;

e Proporcionar o efetivo desenvolvimento integral do ser humano, por meio da geracao e
compreensao do saber, comprometido com a qualidade e com valores éticos e solidarios;

e Compreender a Matematica como uma atividade humana contextualizada, desenvolvendo
atitudes positivas, facilitadoras de inser¢@o na sociedade atual;

e Articular o Ensino da Matematica com outras areas do conhecimento;

e Proporcionar ao licenciando conhecimentos de qualidade para o cumprimento do principio
da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

e Refletir sobre a pratica pedagogica do ensino fundamental e médio da Matematica de
forma contextualizada, através do aprofundamento tedrico dos contetidos com as atividades
didaticas, para uma aprendizagem significativa;

e Utilizar o saber cientifico e tecnoldgico, particularmente alguns conteudos basicos que
funcionam como parametros de abordagem da realidade e como instrumento para entender
e resolver as questoes problematicas da vida cotidiana.

e Formar um educador competente, comprometido e ético, que atenda aos anseios ¢ as
demandas sociais;

e Garantir uma formagdo basica so6lida e abrangente;

e Oportunizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre processos de ensinar ¢ de
aprender, sobre organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagdgicas;

e Privilegiar atividades de campo, laboratoriais e experimentais que instrumentalizem
tecnicamente o aluno, evitando a dicotomia entre teoria e pratica;

e Oportunizar a flexibilidade curricular, de forma a contemplar interesses e necessidades
especificas dos alunos;

o Adotar metodologias que garantam a transposi¢ao didatica e o equilibrio entre a aquisi¢cdo
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores;

e Viabilizar o ensino investigativo, problematizado, interdisciplinar e contextualizado,
assegurando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

e Estimular atividades que socializem o conhecimento produzido tanto pelo corpo docente
como pelo discente.
Fonte: Adaptado dos PPCs das Licenciaturas (2019)

Licenciatura em
Matematica

Licenciatura em
Quimica

De forma geral, todos os objetivos dos quatro cursos de formagao inicial, listados no
Quadro 2, destacam a formagao de professores competentes, €éticos € comprometidos com a
Educacgao Basica, enfatizando o desenvolvimento de habilidades como reflexao critica, trabalho

em equipe, planejamento de agdes e articulagdo entre conhecimentos cientificos e pedagogicos.
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Além disso, hd uma preocupagdo comum com a integracdo entre teoria e pratica, por meio de
atividades de pesquisa, acdes de campo, laboratoriais e experimentais, buscando assegurar a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

No que se refere as especificidades de cada curso, nota-se que as énfases variam
conforme a area de conhecimento. A LCB privilegia a compreensdo da diversidade biologica e
experiéncias em atividades de campo, laboratoriais, experimentais e ladicas. A LF enfatiza a
resolucdo de problemas experimentais, a utilizacdo de modelos fisicos, a linguagem cientifica
e 0 uso de recursos da informatica. A LM centra-se na reflexdo pedagodgica e no ensino
contextualizado da disciplina, promovendo atividades de pesquisa e estratégias de ensino e
aprendizagem. Ja a LQ destaca atividades de campo, laboratoriais e experimentais, além de
metodologias que garantam o equilibrio entre conhecimentos, habilidades, atitudes e valores.

Todavia, nenhum dos objetivos especificos faz mencao a Educagao de Jovens e Adultos,
assim como a maioria dos objetivos gerais das Licenciaturas. Segundo Ferreira e Pereira (2023)
a EJA ndo tem sido reconhecida como modalidade com identidade propria pelas instituigdes
formativas, ocupando, portanto, um lugar secundario nos cursos de formagdo inicial de
professores. Nesse sentido, a analise dos objetivos especificos das licenciaturas do IFAM-CMC
indica consonancia com essa constatacdo tedrica, uma vez que se evidencia a incipiéncia da
EJA no conjunto analisado, o que suscita a necessidade de examinar de que modo essa

incipiéncia se expressa na organizacao da matriz curricular, categoria analisada na sequéncia.

e Categoria 2: Matriz Curricular

A categoria Matriz Curricular, que corresponde ao conjunto de componentes
curriculares responsaveis por estruturar o curso, busca identificar a existéncia de disciplinas
obrigatorias ou optativas, que abordem, de forma especifica ou transversal, a EJA.

As disciplinas obrigatérias sdo componentes curriculares que todos os estudantes devem
cursar ¢ nos quais devem ser aprovados para a conclusio do curso, assegurando aos
licenciandos o acesso a um nucleo comum de formacao. Todas as licenciaturas do IFAM-CMC
possuem componentes curriculares obrigatorios distribuidos ao longo de oito periodos. Os
cursos de LCB e LQ sdao compostos por 56 disciplinas, o curso de LF apresenta 50 disciplinas
e o curso de LM conta com 49 disciplinas obrigatorias. As matrizes curriculares desses cursos

estdo apresentadas nos Quadros 3 a 6.
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Periodo Periodo
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Oferta Nome da Disciplina CH Oferta Nome da Disciplina CH
Citologia 60 h Organizagdo e Legislagdo da Educacdo Brasileira 60 h
Conhecimentos Sociolinguisticos 60h Parasitologia 60 h
Ecologia Bésica 60h Biologia Molecular 60 h
Genética Basica 60 h Educagio Especial na Perspectiva Inclusiva 60 h
1° Historia e Filosofia das Ciéncias 60h Estagio Supervisionado I - Ensino Fundamental IT 20h
Matematica Aplicada a Biologia 40h 5" Metodologia da Pesquisa Educacional I11 20h
Metodologia da Pesquisa Educacional I 20h Metodologia do Ensino das Ciéncias 60 h
Metodologia do Trabalho Cientifico 40h Morfologia e Sistematica dos Vegetais Superiores 60 h
Quimica Geral 80h Vertebrados I 60 h
Bioestatistica 60h Anatomia Vegetal 60h
Educagdo, Cultura e Sociedade 60h Estagio Supervisionado IT - Ensino Fund 1814 20h
Embriologia Comparada 60h Gestdo Ambiental 40h
2 Fundamentos de Fisica 60h 6 LIBRAS 60h
Fundamentos de Geociéncias 40h Metodologia do Ensino de Biologia 60h
Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem 60h Pesquisa e Pratica Pedagégica I 40h
Quimica Organica 60h Vertebrados IT 40h
Sociologia da Educacdo 40h Bacteriologia e Virologia 60 h
Biofisica 80h Ecologia da Amazénia 40h
Bioquimica 100h 7 Educagdo Ambiental 40h
30 Didatica Geral 60h Estagio Supervisionado I - Ensino Médio 20h
Histologia Animal 60h Fisiologia Animal 60 h
Invertebrados 1 60h Pesquisa e Prética Pedagogica Tl 40h
Metodologia da Pesquisa Educacional IT 20h Educagio na Regido Amazénica 40h
Apatomia Humana 60 h Estagio Supervisionado IV — Ensino Médio 20h
Genética de Populacdes e Evolucdo 60h g Fisiologia Humana 60 h
4° Informatica Aplicada 4 Educacéo 60h Fisiologia Vegetal 60 h
Invertebrados I1 60h Micologia 60h
Morfologia e Sistemdtica de Criptogamas 60h Monografia 20h
Fonte: Adaptado do PPC de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (2019)
Quadro 4 — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Quimica do IFAM-CMC
P(;'r':_&“ Nome da Disciplina CH P(‘;;:l’;“ Nome da Disciplina CH
Conheci s Socioli isti 60 h Bioquimica 80h
Histéria e Filosofia das Ciéncias 60 h Estdgio Supervisionado I — Ensino Fundamental IT 100 h
Matematica Aplicada I 80h Fisico-Quimica IT 60 h
¢ Metodologia da Pesquisa Educacional I 20h " Fisico-Quimico Experimental 40h
Metodologia do Trabalho Cientifico 40h s Informatica Aplicada a Educagéo 60 h
Quimica Geral 80h Metodologia do Ensino de Ciéncias 60 h
Quimica Geral Experimental 40h Metodologia da Pesquisa Educacional IIT 20h
Educagio, Culira ¢ Sociedade 60 h Quimica Analitica T 80h
Fisical 80 h Estigio Supervisionado II- Ensino Fundamental IT 100 h
Matematica Aplicada I 80 h Geoquimica 60 h
2* Paicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem 60 h & Gestio Escolar 60 h
Quimica Inorganica I 60 h Instrumentagiio para o Ensino de Ciéncias 60 h
Quimica Organica [ 60 h Organizacdo e Legislacio da Educagdo 60 h
Quimica Organica Experimental 1 40 h Quimica Analitica 11 80h
Didatica Geral 60 h Andlise Instrumental 60 h
Fisica I 80 h Estagio Supervisionado III - Ensino Médio 100 h
Metodologia da Pesquisa Educacional IT 20h Historia da Quimica 40h
< Quimica Inorganica IT 60 b 3 Libras 60 h
3 Quimica Inorganica Experimental 40 h ¥ Metodologia do Ensino de Quimica 60 h
Quimica Organica IT 60 h Pesquisa e Pratica Pedagdgica I 40h
Quimica Orgénica Experimental 1T 40 h Quimica Ambiental 40h
Sociologia da Educacdo 60 h Optativa 40 h
Educacdo Inclusiva 60 h Educagiio na Regido Amazoénica 40h
Fisica III 80 h Estdgio Supervisionado IV — Ensino Médio 20h
4 Fisico-quimica I 60 h g0 Instrumentacdo para o Ensino de Quimica 60 h
Fundamentos de Biologia 60 h Monografia 20h
Probabilidade e Estatistica 60 h Pesquisa e Pritica Pedagogica IT 40 h
Quimica Organica T 60 h Optativa 60 h

Fonte: Adaptado do PPC de Licenciatura em Quimica (2019)
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PS_;:::‘: Nome da Disciplina CH 1:;;:':_:‘: Nome da Disciplina CH
Conheel Socioli 60 h Probabilidade e Estatistica 80 h
Fundamentos de Célculo 80h Educagao Inclusiva 60 h
Histéria da Fisica 40h Estagio Supervisionado I — Ensino Fund 181 100 h
1° Introdugao a Fisica 40h Fisica IV 80 h
Metodologia da Pesquisa em Educagdo I 20h 50 Informatica Aplicada a Educagdo 60 h
Metodologia do Trabalho Cientifico 40h Metodologia da Pesquisa em Educagio IIT 20h
Quimica Geral 80 h Metodologia do Ensino de Fisica 60 h
Algebra Linear T 80h Tépicos de Fisica-Matematica 60 h
Calculo T 80h Educacio na Regiio Amazonica 40h
Fisica Experimental I 40h Eletromagnetismo I 80 h
z Fisica I 80h Estagio Supervisionado I — Ensino Fundamental IT 100h
Organizacdo ¢ Legislagdo de Ensino 60 h & Historia e Filosofia das Ciéncias 60 h
Sociologia da Educacao G60h Instrumentacio para o Ensino de Fisica 40h
Algebra Linear 11 80h Mecanica Classica R0 h
Cilculo T 80h Estagio Supervisionado ITI — Ensino Médio 100 h
Fisica Experimental II 40h Mecanica Quantica [ 80 h
30 Fisica Il 80h 7 Pesquisa e Pratica Pedagogica | 40h
Libras 60h Termodinamica Estatistica 80 h
Metodologia da Pesquisa em Educacio I 20h Tépicos de Biologia 60 h
Psicologia do Desenvolvimento ¢ da Aprendizagem 60h Atividades Computacionais Aplicadas ao Ensino de Fisica 60 h
Calculo IIT 80h Educacdo Cultura e Sociedade 60 h
Didatica Geral 60 h Estagio Supervisionado IV — Ensino Médio 100 h
40 Fisica Experimental ITT 40h L Fisica Contemporanea 40h
Fisica III 80h Pesquisa e Pratica Pedagégica Il 40h
Metodologia do Ensino das Ciéncias 60h TCC 20h
Fonte: Adaptado do PPC de Licenciatura em Fisica (2019)
Quadro 6 — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Matematica do IFAM-CMC
]:;;::f: Nome da Disciplina CH 1:;;:.::1: Nome da Disciplina CcH
Educagdo, Cultura e Sociedade 60h Informatica Aplicada a Educagdo 60 h
Geometria Plana s0h Matematica Financeira 60 h
Historia e Filosofia das Ciéncias 60h Célculo Diferencial e Integral IIT 20h
1© Matematica Elementar I 60h Estagio Supervisionado I - Ensino Fundamental IT 100 h
Metodologia da Pesquisa Educacional I 20h Fisical 0h
Metodologia do Trabalho Cientifico 40h 2 Informatica Aplicada ao Ensino da Matemética 60 h
Teoria dos Conjuntos e Logica Matematica 80h Metodologia do Ensino da Matematica I 60 h
Analise Combinatoria e Probabilidade 60h Metodologia da Pesquisa Educacional IIT 20h
Calculo Matricial 60h Calculo Diferencial e Integral IV 20h
Conhecimentos Sociolinguisticos 60h Céleculo Numérico 60 h
had Educagio Inclusiva 60h Estagio Supervisionado II - Ensino Fundamental 11 100 h
Geometria Espacial 80h e Fisica I 20 h
Matematica Elementar IT 60h Historia da Matematica 60 h
Sociologia da Educacio 40h Metodologia do Ensino da Matematica IT 30 h
Calculo Diferencial e Integral I 80h Algebral 80 h
Desenho Geométrico 60h Estagio Supervisionado III - Ensino Médio 100h
Didatica Geral 60h 7 Introdugdo a Anélise %0 h
30 Metodologia da Pesquisa Educacional II 20h Introdugdo as Fungdes de Varidveis Complexas 0 h
Organizacio e Legislacio do Ensino 60h Pesquisa e Pratica Pedagogica I 40h
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem 60h Algebra IT 80 h
Vetores e Geometria Analitica 80h Estigio Supervisionado IV - Ensino Médio 100 h
Algebra Linear 80h g Libras 60 h
Calculo Diferencial e Integral IT 80h Pesquisa e Pratica Pedagogica IT 40h
* Educagdo na Regido Amazonica 60h TCC 20h
Estatistica 60h &

Fonte: Adaptado do PPC de Licenciatura em Matematica (2019)

compostas majoritariamente por disciplinas de formacao especifica, indicando uma concepgao
de licenciaturas fortemente ancoradas no dominio do contetido disciplinar. Também incluem

componentes curriculares de formag¢do pedagdgica, indicando que essas licenciaturas buscam

capacitar os futuros docentes para atuarem na educagao basica.

As matrizes curriculares dos quatro cursos, apresentadas nos Quadros 3 a 6, sdo
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Além disso, as matrizes contemplam disciplinas que abordam temas contemporaneos,
como Educacdo Inclusiva, LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), Educacdo Ambiental e
Educagao na Regido Amazonica, o que aponta a preocupacao do curso em ofertar uma formagao
que contemple as demandas sociais, regionais e legais da educagao brasileira.

Ao analisar as denominagdes das disciplinas, nota-se que a Educacdo de Jovens e
Adultos ndo ¢ mencionada nos titulos dos componentes curriculares dos quatro cursos. A
verificacdo das ementas desses componentes obrigatorios, evidenciou que, entre as quatro
licenciaturas, cada uma com mais de 45 disciplinas obrigatérias, apenas a disciplina
Organizagdo e Legislacdo da Educagdo Brasileira (OLEB) faz referéncia a EJA. De acordo

com os Projetos Pedagogicos das Licenciaturas, essa disciplina tem como objetivo geral:

Oportunizar ao estudante a aquisi¢do de conhecimentos que fundamentem a
compreensdo da organizagao ¢ do funcionamento da educacdo brasileira, com vistas
a um posicionamento critico frente aos desafios da realidade educacional e um
engajamento comprometido com a construcdo de uma escola democratica e de
qualidade, diante da andlise dos problemas da realidade educacional brasileira
considerando o contexto sdcio-econdmico-politico da conjuntura presente (IFAM,
2019a, p. 74; IFAM, 2019b, p. 78; IFAM, 2019c¢, p. 91; IFAM, 20194, p. 112).

A ementa apresenta os seguintes contetidos:

Fundamentos sociolédgicos, filosoficos, econdmicos e politicos que contextualizam a
relacdo da educacdo, Estado e sociedade. Organizacdo do sistema educacional,
considerando as peculiaridades nacionais e os contextos internacionais. O sistema de
ensino/modalidades/avangos e recuos na estrutura e no funcionamento da Educagéo
Bésica, tecnologica e reforma universitaria. Legislacdo de ensino (LDB 9394/96;
Decretos e Resolugdes, entre outros). Autonomia da escola publica e gestdo
democratica. Estudo analitico das politicas educacionais do Brasil. Estrutura e
funcionamento da Educacdo Basica, ensino superior com énfase na politica de ensino
tecnologico. Financiamento da educacdo. Trajetoria historica, politica e social da
Educagdo de Jovens ¢ Adultos no Brasil. O papel das instituigdes educativas e das
politicas publicas educacionais para Jovens e Adultos. O universo sociocultural dos
estudantes jovens e adultos. Processos cognitivos da aprendizagem de jovens e
adultos. Metodologias para a educacdo de jovens e adultos (IFAM, 2019a, p. 74;
IFAM, 20190, p. 78; 2019c, p. 91; IFAM, 2019d, p. 113).

Com base no excerto, observa-se que, no que se refere a Educagao de Jovens e Adultos,
¢ proporcionado ao licenciando uma compreensao ampliada sobre o processo de constitui¢ao
dessa modalidade no contexto educacional brasileiro, considerando os fatores historicos,
politicos e sociais que influenciaram sua configura¢ao ao longo do tempo. Além disso, favorece
a analise do papel desempenhado pelas politicas publicas e pelas instituicdes educativas na

garantia do direito a educagdo para jovens e adultos.
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A ementa também contempla aspectos relacionados as caracteristicas socioculturais do
publico atendido, contribuindo para que os futuros professores reconhecam as especificidades
da EJA e as diferencas que a distinguem das demais etapas e modalidades da Educagao Basica.
Soma-se a isso a abordagem dos modos pelos quais jovens e adultos constroem conhecimentos,
o que possibilita aos licenciandos refletirem sobre praticas pedagdgicas mais adequadas as
particularidades desse publico. Por fim, o componente curricular oferece subsidios para o
desenvolvimento de estratégias de ensino contextualizadas, orientadas para a realidade dos
estudantes da EJA.

No que se refere ao contetido programatico, a EJA ¢ abordada na Parte 03, item 3.2, dos
PPCs das Licenciaturas em Ciéncias Biologicas, Matematica e Quimica, que apresentam as
diferentes modalidades de ensino e situam a EJA no contexto da organizacao didatica da
Educagao Brasileira (IFAM, 2019a; IFAM, 2019c; IFAM, 2019d). O PPC da Licenciatura em
Fisica, por sua vez, ndo apresenta detalhamento do contetdo programatico da disciplina.

Embora a disciplina contemple a Educac¢do de Jovens e Adultos, ela ndo ¢ dedicada
exclusivamente a essa modalidade, sendo a EJA abordada de forma pontual em sua ementa e
no conteudo programatico. Esse achado dialoga com a pesquisa de Fonseca e Teixeira (2024),
que, ao analisarem os PPCs das universidades do Rio Grande do Sul, identificaram que a EJA
aparece, majoritariamente, de maneira transversal em ementas de outras disciplinas ou restrita
a componentes optativos. Nesse sentido, a analise das disciplinas obrigatdrias apresentadas nas
matrizes curriculares das licenciaturas do IFAM-CMC indica consonancia com essa constatacao
tedrica, uma vez que se evidencia a incipiéncia da EJA no conjunto analisado.

Sobre isso, Casagrande e Pereira (2025, p. 20) afirmam que:

Trabalhar a EJA de forma secundaria pode parecer menos prejudicial a formagao
inicial de professores, mas, pelo fato de as ementas abordarem conjuntamente outros
eixos no curriculo, dificilmente se tornam capazes de conduzir a complexidade da EJA
e as necessarias discussdes a seu respeito, inibindo que sejam construidos debates
proficuos e bem-sucedidos. Nessas escolhas e disputas de interesses, os curriculos
acabam fortalecendo determinados siléncios, disputas culturais, sociais e politicas,
certos conhecimentos em detrimento de outros, o que ainda agrega essa formacao
docente para atuar na EJA com pouca qualidade, e de forma aligeirada e
compensatoria.

Desse modo, a auséncia de componentes especificos voltados a EJA, aliada ao fato de a
modalidade ser tratada apenas de forma transversal em algumas disciplinas, tende a
proporcionar aos licenciandos uma compreensdo geral e pouco aprofundada sobre esse campo

educativo. Tal abordagem pode comprometer a atuagdo docente frente as especificidades da
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EJA, dificultando o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que facilitem o processo de
aprendizagem dos estudantes.

As disciplinas optativas correspondem aos componentes curriculares que o licenciando
pode escolher para cursar de acordo com os seus interesses. No que se refere a oferta dessas
disciplinas, o curso de LCB apresenta 32 componentes, LQ dispde de 27, LF conta com 21 e

LM oferece 9. As disciplinas optativas desses cursos estdo listadas nos Quadros 7 a 10.

Quadro 7 - Disciplinas Optativas do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFAM-CMC

Disciplina Carga Horaria Disciplina Carga Horaria
Biologia da Agua Doce 60 h Imunologia 40 h
Biologia da Conservagao 40 h Impacto Ambiental 40 h
Biotecnologia 60 h Inglés Instrumental 60 h
Ciéncia e Arte 40 h Introdugdo gPesqulsa 40 h
Educacional
Concepgoes, Identidade e 60 h Instrumentagao para o 40 h
Formacao do Educador Ensino de Ciéncias
Desenvolvimento
sustentavel e politicas 40 h Limnologia 40 h
publicas
Didatica das Ciéncias 60 h Microbiologia oral 40 h
Economia, Politica de .
Educagio e Significado da 40 h Metodologia do Trabalho 40 h
Cientifico
Escola
Educagao de Jovens e 0 o
‘Adultos 40 h Praticas citologicas 40 h
Educagao Profissional 40 h Projetos Cientificos: 40 h
Técnica de Nivel Médio Teoria e Pratica
Projetos Cientificos e
Espanhol Instrumental 40 h Tecnologicos em Ciéncias 40 h
Biologicas
Filosofia da Educagdo 40 h Recuperagdo de dreas 40 h
degradadas
Filosofia, Cidadania e .. ..
Etica Profissional 40 h Tépicos Especiais 40 h
Gestdo ambiental e .. ..
responsabilidade social 40h Topicos Especiais 60 h
Gestdo escolar 40 h Topicos Especiais 80 h
Historia da Educacdo 40h Tépicos em Satde e 40h
Higiene

Fonte: Adaptado do PPC de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (2019)

Quadro 8 - Disciplinas Optativas do Curso de Licenciatura em Quimica do IFAM-CMC

Disciplina Carga Horaria Disciplina Carga Horaria
Analise de Aguas 60 h [T A 40 h
Cromatografia
Ciéncia e Arte 40h Fundamentos de 60 h
Mecanica Quantica
Citologia 40 h Genética Basica 40 h
Concepgoes, Identidade e 60 h Gestdo Ambiental ¢ 40
Formagao do Professor Responsabilidade Social

Desenvolvimento

Regional Sustentavel e 60 h Historia da Educagao 40 h
Politicas Publicas
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Didatica das Ciéncias 60 h Impacto Ambiental 40 h
Dinamica de Grupo 40 h Inglés Instrumental 60 h
Ecologia Basica 60 h Legislacdo Ambiental 40 h
Educagao Ambiental 40 h Libras II 60 h
Educagao de Jovens ¢ 40 h Métodos de Extracio 40h
Adultos
Educagao Profissional . ..
Técnica de Nivel Técnico 40 h Topicos Especiais | 40 h
Espanhol Instrumental 40 h Topicos Especiais 11 60 h
Furlldamentos.de 60 h Topicos Especiais 111 80 h
Biotecnologia
Fundamentos de Catalise 40 h - -

Fonte: Adaptado do PPC de Licenciatura em Quimica (2019)

Quadro 9 - Disciplinas Optativas do Curso de Licenciatura em Fisica do IFAM-CMC

Disciplina Carga Horaria Disciplina Carga Horaria
Calculo IV 80 h Mecanica Celeste 60 h
Eletrodinamica Classica 80 h Mecanica dos Fluidos 80 h
Fisica Ambiental 80 h Mecanica Estatistica 80 h
Fisica de Sistemas 60 h Mecanica Geral 80 h
Complexos
Fisica do Estado Sélido 80 h Mecanica Quantica II 60 h
Fisica Matematica 80 h Metqdos Nu‘me'rl.cos 80 h
Aplicados a Fisica
Geometria Espacial 80 h Modelagem Climatica 80 h
Geometria Plana 80 h Relatividade Restrita 60 h
Historia da Matematica 80 h Tendéncias em Educagio 60 h
Informatica AIN)Iicada a 60 h Vetores ¢ (};0metria 30 h
Educacao Analitica
Mecanica Analitica 80 h - -

Fonte: Adaptado do PPC de Licenciatura em Fisica (2019)

Quadro 10 - Disciplinas Optativas do Curso de Licenciatura em Matematica do IFAM-CMC

Disciplina Carga Horaria

Educagao de Jovens e Adultos 40 h
Equagdes Diferenciais Parciais 60 h
Fisica III 80 h
Geometria um Segundo Curso 60 h
Introduc@o a Geometria 60 h

Diferencial

Introducdo ao Latex 20 h
Resolug@o de Problemas 60 h
Tendéncias em Educacgao 60 h
Topicos Especiais 60 h

Fonte: Adaptado do PPC de Licenciatura em Matematica (2019)

Ao verificar as denominagdes das disciplinas, apresentadas nos Quadros 7 a 10, e as

suas ementas, identificou-se que apenas as Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Matematica
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e Quimica apresentam, em suas matrizes curriculares, um componente curricular optativo
intitulado Educac¢do de Jovens e Adultos, que faz referéncia a EJA.

Conforme descrito nos Projetos Pedagogicos dos Cursos, a disciplina tem como objetivo
geral: ** Conhecer os fundamentos historicos, projetos implantados e as concepgdes sobre a
Educacao de Jovens e Adultos”” (IFAM, 2019a, p. 118; IFAM, 2019c, p. 156; IFAM, 2019d, p.
135).

Em consonancia com esse objetivo, sua ementa abrange aspectos relacionados ao perfil
dessa modalidade, como: "‘caracteristicas da modalidade de ensino Educacdo de Jovens e
Adultos. Sua histdria, suas dificuldades e métodos de ensino, contexto historico, as leis que a
fundamentam e as politicas de educagdo direcionadas ao EJA"" (IFAM, 2019a, p. 118; IFAM,
2019c, p. 156; IFAM, 2019d, p. 135).

Dessa forma, essa disciplina assume relevancia no ambito da formagao inicial no que
tange a ampliagdo e sistematizacdo da abordagem da EJA no curriculo. Contudo, por ser
ofertada apenas como componente optativo, seu alcance formativo tende a ser restrito,
especialmente no que se refere a construgao de uma preparacao mais consistente e aprofundada
para a atuagao pedagogica na EJA.

Tal constatacdo dialoga com Paula (2020), ao afirmar que essa modalidade educativa
envolve multiplas demandas e conhecimentos especificos relacionados a esse publico, os quais
ndo podem ser contemplados de forma suficiente em apenas uma disciplina. Assim, ao restringir
a EJA a um tnico componente curricular, corre-se o risco de o futuro professor receber uma
formacao superficial, sem o aprofundamento necessario para atuar nessa modalidade de ensino.

A analise das matrizes curriculares dos cursos de formagao inicial do IFAM-CMC,
portanto, indica que a EJA ¢ abordada de maneira incipiente nas organizagdes curriculares das
licenciaturas investigadas, visto que foram identificados apenas dois componentes curriculares
que abordam a referida modalidade, sendo um de forma transversal, de carater obrigatorio, e
outro de forma especifica, de carater optativo.

Tendo em vista o exposto, torna-se pertinente analisar de que modo tal incipiéncia se
expressa no ambito do Estagio Supervisionado, espago destinado a articulagdo entre teoria e

pratica na formacao inicial docente, categoria analisada na sequéncia.

o Categoria 3: Estagio Curricular Supervisionado

A categoria Estagio Curricular Supervisionado (ECS) tem como objetivo investigar se

esse componente curricular apresenta um espago destinado para a educacao de jovens e adultos.
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O ECS ¢ apresentado, de modo geral, nos PPCs das licenciaturas do IFAM-CMC (2019)
como um componente curricular obrigatério voltado a inser¢do do licenciando no contexto
escolar e a compreensao do trabalho docente na Educacao Basica, promovendo a articulagdo
entre a formagao teorica e a pratica pedagogica.

No que se refere a explicitacdo dos objetivos do ECS, apenas os cursos de LCB e LF
apresentam objetivos claramente definidos nos documentos analisados. Na LCB, de acordo com
o PPC deste curso, ‘o estagio tem como objetivo proporcionar aos discentes conhecimentos
tedrico-praticos compativeis com a realidade cientifico-profissional, com a realidade
institucional e com a realidade social do educador (discente) em formagao [...]"" (IFAM, 2019a,
p.- 42).

Isso indica que o estagio se configura como um espago formativo essencial para a
articulacdo entre teoria e pratica, possibilitando ao licenciando vivenciar o cotidiano
educacional e compreender as dindmicas institucionais. A partir dessa aproximagdo com a
realidade, infere-se que o licenciando possa vir a desenvolver uma postura profissional critica
e reflexiva frente aos desafios da atuacdo docente, o que se articula ao trecho do PPC que

defende a pesquisa-agao como principio formativo:

E preciso exercer atividades de pesquisa-agdo onde os professores em formagao inicial
possam ir as escolas a fim de conhecer suas rotinas, tempos e espagos, a cultura escolar
e suas representagdes sociais, refletindo e criando alternativas didatico-cientificas
para um contexto educacional real, e ndo imaginario (IFAM, 2019a, p. 41).

Assim, observa-se que o ECS na Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, ao ser orientado
pela inser¢do em contextos reais e pela investigacdo da pratica, amplia as possibilidades de
compreensao do trabalho docente para além do espago académico, favorecendo uma formagao
mais conectada as exigéncias concretas do exercicio profissional.

Na Licenciatura em Fisica, o ECS tem como objetivo:

[...] propiciar ao estudante estudo e vivéncia de situagdes profissionais, nas diferentes
areas de atuagdo do fisico, preparando-o para o pleno exercicio profissional, que
propiciem a participagdo em situacdes reais de trabalho; atividades de aprendizagem
em relacionamento humano, profissional e cultural; ampliacdo de conhecimentos no
campo do trabalho docente; oportunidade para o desenvolvimento de praticas
investigativas e avaliativas (IFAM, 2019b, p. 52).

Entende-se que, com base no excerto, o ECS na LF busca possibilitar que o licenciando

adquira conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias para atuar de maneira qualificada em
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diferentes contextos profissionais, articulando vivéncia pratica, desenvolvimento investigativo
e compreensao das relagdes humanas e institucionais no ambiente de trabalho.

Os Projetos Pedagdgicos de Curso das Licenciaturas em Quimica e Matematica limitam-
se a transcrever parte do objetivo do estagio previsto na Lei n® 11.788/2008. De acordo com os
Projetos Pedagodgicos desses cursos, o estidgio ¢ considerado "’[...] ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparagao para o trabalho
produtivo de educandos [...]"" (IFAM, 2019d, p. 54; IFAM, 2019c, p. 41).

Observa-se que essa transcricdo, diferentemente do texto da Lei n® 11.788/2008, ¢
apresentada de forma genérica, sem qualquer meng¢ao explicita 8 modalidade da Educagado de
Jovens e Adultos. A referida Lei n® 11.788/2008, que dispde sobre o estidgio de estudantes,

define esta atividade como:

[...] ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que
visa & preparagdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam freqiientando o
ensino regular em instituicdes de educacdo superior, de educacdo profissional, de
ensino médio, da educacdo especial ¢ dos anos finais do ensino fundamental, na
modalidade profissional da educagdo de jovens e adultos (Brasil, 2008, art. 1°).

Diante do exposto, percebe-se que embora a EJA seja reconhecida em outros
documentos normativos como possivel campo de atuagdo do estdgio, tal possibilidade nao ¢
explicitada nem operacionalizada nos PPCs do IFAM-CMC analisados.

Quanto aos eixos norteadores do Estagio Supervisionado, esses eixos foram
identificados apenas nos PPCs dos cursos de Licenciatura em Quimica e Matematica, os quais

elencam como eixos:

As especificidades do trabalho docente da Educagdo Basica, nomeadamente, anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio; A colaboragdo a professores
experientes, estabelecendo, inclusive, relacdo com saberes desses docentes para o
desenvolvimento de competéncias para atuar na Educacdo Basica; O desenvolvimento
de uma atitude investigativa articulada ao Trabalho de Conclusdo de Curso
(monografia); A pesquisa e a intervencao na Educacdo Basica, pautada na articulagao
tedrico pratica, considerando o espago-tempo escolar e as especificidades do trabalho
docente; A produgdo de conhecimento, considerando a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao; O favorecimento do processo de integragdo entre a escola
de estagio ¢ o IFAM (IFAM, 20194, p. 54; IFAM, 2019c, p. 41).

Com base nos eixos elencados acima, infere-se que o componente formativo contribui
para a preparacao de um futuro professor capaz de atuar de forma reflexiva, critica e
contextualizada, além da articulagdo entre teoria e pratica, fomentando a produgdo de novos

saberes.
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O ECS possui carga horaria total de 400 horas nas quatro licenciaturas, conforme
estabelecido pela Resolu¢do n® 121 - CONSUP/IFAM, de 27 de dezembro de 2021, que aprova
as normas que regulamentam o Estigio Curricular Profissional Supervisionado das
Licenciaturas do IFAM-CMC, devendo ser realizado em escola publica ou privada, a partir do
inicio da segunda metade do curso — 5° periodo (IFAM, 2021). Essa carga horaria esta

organizada em quatro etapas, apresentadas no Quadro 11.

Quadro 11 — Etapas de Desenvolvimento do Estagio Curricular Supervisionado dos Cursos de Licenciatura do

IFAM-CMC
Etapa do Estagio Carga Horaria Atividades Previstas Dlstrlbulg:a(? (.la Carga
Horaria
L . .. 80h:escola-campo
Estagio Supervisionado I 100h Observagdo 20h: orientagdo e

— Ensino Fundamental II L
socializagdo em sala
Estagio Supervisionado Projeto de Intervengio e 80h:escola-campo

II — Ensino Fundamental 100h Regéncia ZQh:'orieintagéo e
II socializacdo em sala

. .. 80h:escola-campo

Estagio Supervisionado 100h Observagao 20h: orientagdo e

IIT — Ensino Médio L
socializacdo em sala

80h:escola-campo

20h: orientagdo e
socializagdo em sala

Estagio Supervisionado 100h Projeto de Intervencado e
IV — Ensino Médio Regéncia

Fonte: Adaptado dos PPCs das Licenciaturas (2019)

Todas as etapas do estagio, de acordo com os PPCs das Licenciaturas (2019), mostradas
no Quadro 11, devem ser realizadas sob a orientacdo do Orientador-IFAM, professor
pertencente ao quadro docente da instituicdo em que o licenciando estd matriculado, sendo
atribuidas a cada etapa 20 horas correspondentes a disciplina Seminario de Estagio.

O Estagio Supervisionado I — Ensino Fundamental II ¢ composto por atividades de
observagdo que devem ser desenvolvidas na escola-campo, incluindo a ambientagdo
institucional, a observacdo participante em sala de aula e o acompanhamento do trabalho
pedagdgico coletivo da escola (IFAM, 2021).

O Estagio Supervisionado II — Ensino Fundamental II compreende o acompanhamento
do trabalho pedagodgico coletivo da escola, planejamento e realizagdo das aulas, alem da
elaboragdo e desenvolvimento do projeto de ensino/pesquisa (IFAM, 2021).

O Estéagio Supervisionado III — Ensino Médio apresenta organizacao semelhante a do
Estagio Supervisionado I, destinado as atividades de observagdo na escola-campo, que
contemplam a ambientacdo, a observagao participante em sala de aula e o acompanhamento do

trabalho pedagdgico coletivo (IFAM, 2021).
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O Estagio Supervisionado IV — Ensino Médio apresenta organiza¢do semelhante a do
Estadgio Supervisionado II, concentrando-se no planejamento das aulas e do projeto de
ensino/pesquisa, € no desenvolvimento dessas atividades na sala de aula (IFAM, 2021).

Apesar de o estagio esta estruturado para a educagdo basica, percebe-se que seus
objetivos, eixos e etapas abrangem o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, sem qualquer
meng¢do a EJA, modalidade que ¢ reconhecida como parte integrante da educagdo bésica por
documentos oficiais como a LDB n°® 9.394/96 e o Parecer CNE/CEB n° 11/2000.

Essa auséncia se mantém tanto nos PPCs quanto na Resolugao n® 121 - CONSUP/IFAM,
de 27 de dezembro de 2021, que regulamenta os estagios, o que evidencia que o ECS nao
apresenta um espaco reservado para a EJA. Essa lacuna compromete a preparagcdo dos
licenciandos para atuar nessa modalidade, visto que ndo apresentam, dentre outras,
oportunidades de vivéncia no contexto dessa modalidade (Silva; Marques; Silva, 2020). Para
os autores, € necessario que os PPCs incluam estagios direcionados a EJA, permitindo que os
futuros professores compreendam a realidade e os desafios especificos desse campo educativo.

Todavia, segundo Ventura (2012), a vivéncia na EJA ndo deve se limitar ao
conhecimento descritivo, mas orientar praticas capazes de transforma-la, o que reforga a
importancia de experiéncias formativas que aproximem os licenciandos do contexto concreto
da EJA.

Nesse contexto analitico acerca da invisibilidade da EJA nas licenciaturas do IFAM-
CMC, torna-se pertinente analisar também a produgdo académica, em especial os Trabalhos de
Conclusdo de Curso (TCCs), componente que complementa o estdgio ao permitir que os

licenciandos articulem teoria, pratica pedagogica e investigacao cientifica em um projeto final.

e Categoria 4: Produ¢do Académica — Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)

A Categoria Produg¢do Académica — Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem como
objetivo averiguar como a EJA ¢ contemplada nas diretrizes institucionais que orientam a
produgdo das monografias.

O TCC, conforme os Projetos Pedagdgicos das Licenciaturas (2019), € um requisito
curricular suplementar obrigatério voltado a sistematizacdo de conhecimentos por meio da
investigacdo de um objeto de estudo ou problema.

Nos cursos de LCB, LM ¢ LQ, o TCC deve ter como eixo tematico a educagao e suas
interfaces com areas afins (IFAM, 2019a; IFAM, 2019¢c; IFAM, 2019d). Por sua vez, no curso

de Licenciatura em Fisica, o eixo tematico do TCC ¢ o ensino de Fisica e suas interfaces com
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areas afins, destacando-se que o tema da monografia deve estar, obrigatoriamente, "'[...]
vinculado a formagdo de professores e/ou ao ensino e a gestdo do trabalho pedagdgico na
Educagao Basica, tanto em contextos escolares quanto nao escolares [...]"" (IFAM, 2019b, p.
50).

O desenvolvimento do TCC, de acordo com os PPCs das Licenciaturas (2019) ocorre
sob orientagdo e avaliacdo docente, integrando o processo formativo do licenciando. Entre os

cursos analisados, somente o de LF apresenta claramente os objetivos do TCC, que sao:

L. Propiciar ao estudante experiéncias académico-cientificas de forma a complementar
o processo de ensino/aprendizagem, contribuindo assim para o aprimoramento de sua
formagdo profissional; II. Contribuir para uma formagéo interdisciplinar a partir da
contribui¢do de outros profissionais aos seus conhecimentos tedricos e praticos. III.
Constituir momentos de participagdo em situagdes reais ou simuladas de vida e
trabalho, bem como de potencializacdo e sistematizacdo de competéncias e
conhecimentos adquiridos ao longo de sua formacao na forma de pesquisa académico-
cientifica (IFAM, 2019, p. 50).

O trecho indica que, no curso de LF, o TCC ¢ uma atividade formativa que complementa
o processo de ensino e aprendizagem por meio de experiéncias académico-cientificas. Esse
trabalho busca contribuir para o aprimoramento da formacao profissional do licenciando, ao
favorecer uma perspectiva interdisciplinar e possibilitar a articulagdo entre conhecimentos
tedricos e praticos.

Além disso, ao buscar envolver o estudante em situacoes reais, o TCC pode possibilitar
a sistematizagdo das competéncias e dos conhecimentos construidos ao longo da formacao,
consolidando-se como um espago de integracdo entre pesquisa, pratica profissional e
desenvolvimento formativo.

Todavia, observa-se que ndo ha mengao explicita a EJA como eixo tematico nos PPCs
dos cursos analisados, € nem nos objetivos do TCC do curso de LF, indicando que ndo ha
incentivo para a produgdo de TCCs que contemplem essa modalidade educativa. Nesse viés,
Silva, Marques e Silva (2020) ressaltam que, para atuar na EJA, os futuros professores precisam
compreender as especificidades e as necessidades formativas dos jovens, adultos e idosos que
compdem esse publico. Assim, a falta de incentivo a elaboracdo de TCCs que abordem sobre a
EJA inviabiliza a capacidade de reflexdo critica e investigacao académica refletidas na producgao
de conhecimentos voltados para atender as demandas dessa modalidade educativa.

A partir da analise realizada, torna-se pertinente analisar o perfil do egresso das
Licenciaturas do IFAM-CMC, uma vez que ele explicita o tipo de profissional que se pretende

formar e orienta o percurso académico dos licenciandos, incluindo a realizagdo do TCC. A
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analise da categoria seguinte permite compreender se os cursos preveem a formagdo de

professores capacitados para atuar na EJA.

e Categoria 5: Perfil do Egresso

A categoria Perfil do Egresso busca verificar se as competéncias e habilidades esperadas
para os formandos das licenciaturas, listadas no Quadro 12, contemplam a formacao do futuro

professor para atuar na EJA.

Quadro 12 — Perfil do Egresso dos Cursos de Licenciatura do IFAM-CMC
Curso Competéncias e Habilidades

e Formagdo solida e generalista em principios e teorias das Ciéncias Biologicas e
Ciéncias afins;

e Atuagdo com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

e Compreensao do seu papel na formacao dos estudantes da educag@o basica a partir de
concep¢do ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e
desenvolvimento destes, incluindo aqueles que ndo tiveram oportunidade de
escolarizagao na idade propria;

e Trabalho na promogdo da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educagdo
basica;

e Dominio dos contetidos especificos e pedagodgicos e as abordagens tedrico
metodologicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases
do desenvolvimento humano;

e Relagdo da linguagem dos meios de comunicag@o a educacgao, nos processos didatico
pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagao e comunicagao para
o desenvolvimento da aprendizagem;

e Promogao das relagdes de cooperagdo entre a institui¢do educativa, a familia e a
comunidade;

e Identificacdo de questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacao de exclusdes sociais, étnico-raciais, economicas, culturais,
religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

e Consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza ambiental
ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas,
de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;

e Atuag@o na gestdo e organizagdo das instituicdes de educagdo basica, planejando,
executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas educacionais;

e Participacdo da gestdo das instituigdes de educagao basica, contribuindo para a
elaboragdo, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto
pedagdgico;

e Realizacdo de pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua
realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios
ambiental-ecologicos, sobre propostas curriculares e sobre organizagdo do trabalho
educativo e praticas pedagogicas, entre outros;

e Utilizagdo de instrumentos de pesquisa adequados para a construgao de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexao sobre a propria pratica e a discussao e
disseminacao desses conhecimentos;

e Estudo e compreensao criticos das Diretrizes Curriculares Nacionais, além de outras
determinacdes legais, como componentes de formagao fundamentais para o exercicio
do magistério;

Licenciatura em
Ciéncias Biologicas
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e Articular os conteudos da Area de Ciéncias Biologicas, com os conteudos das
diferentes areas de conhecimento de forma multi e interdisciplinar;

e Desenvolver praticas inovadoras, com responsabilidade socio-ambiental, capazes de
ampliar e aperfei¢oar sua area de atuagao;

e Entender o processo historico de produgdo do conhecimento das ciéncias biologicas
referente a conceitos/principios/teorias, relacionando ciéncia, tecnologia ¢ sociedade e
repassando por meio da pesquisa-acdo as escolas conhecimentos de carater tecnologico
e de sustentabilidade;

e Desenvolver a docéncia baseando-se na realidade regional e nacional, priorizando as
especificidades da Regido Amazonica.

Licenciatura em
Fisica

e Dominar principios fundamentais da Fisica classica e moderna e suas relagdes com as
novas tecnologias;

e Compreender fenomenos e processos fisicos a luz dos principios fundamentais da
fisica, reconhecendo seus dominios e validade;

e Formular e resolver problemas fisicos tedricos, matematicos ¢ instrumentais;

e Desenvolver uma conduta ético-profissional responsavel, percebendo a Fisica como
agente (re)formulador de saberes e valores humanos e cientificos;

e Atuacdo com ética € compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

e Compreensdo do seu papel na formacao dos estudantes da educagao basica a partir de
concepgdo ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e
desenvolvimento destes, incluindo aqueles que ndo tiveram oportunidade de
escolarizag@o na idade propria;

e Trabalho na promog¢do da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educagio
basica;

e Dominio dos contetidos especificos e pedagodgicos e as abordagens tedrico
metodologicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases
do desenvolvimento humano;

e Relacdo da linguagem dos meios de comunicagdo a educagdo, nos processos didatico-
pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacao e comunicagao para
o desenvolvimento da aprendizagem,;

e Promogdo das relagdes de cooperagdo entre a institui¢do educativa, a familia e a
comunidade;

e Identificacdo de questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superagao de exclusdes sociais, étnico-raciais, economicas, culturais,
religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

e Consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental
ecologica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas,
de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;

e Atuag@o na gestdo e¢ organizagdo das instituicdes de educagdo basica, planejando,
executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas educacionais;

e Participacdo da gestdo das instituigdes de educagdo basica, contribuindo para a
elaboragdo, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto
pedagdgico;

e Realizacdo de pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua
realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios
ambiental-ecologicos, sobre propostas curriculares e sobre organizagdo do trabalho
educativo e praticas pedagogicas, entre outros;

e Utilizagdo de instrumentos de pesquisa adequados para a construgao de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria pratica e a discussdo e
disseminacao desses conhecimentos;

e Estudo e compreensao criticos das Diretrizes Curriculares Nacionais, além de outras
determinacdes legais, como componentes de formagdo fundamentais para o exercicio
do magistério.

e Perceber a Ciéncia como conhecimento desenvolvido em diferentes contextos
historico-politico-culturais, estabelecendo articulacdo com a pratica pedagogica;
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e Utilizar o conhecimento matematico como suporte para o entendimento dos
fenomenos naturais associados aos modelos fisicos para promover uma pratica
pedagdgica atualizada, estimulante e contextualizada;

e Saber utilizar os diversos métodos cientificos (experimentais) e recursos tecnologicos
(informatica) a luz das teorias pedagdgicas de modo reflexivo;

e Dominar a linguagem cientifica, utilizando-a para relacionar a Fisica a outras dreas do
saber de forma transdisciplinar ou interdisciplinar;

e Compreender problemas amazonicos no campo da Fisica, estimulando a pesquisa e/ou
realizagdo de projetos, buscando desenvolver nos alunos a pratica da investigagao
cientifica e socializando os resultados;

e Disseminar a Ciéncia em diferentes instancias sociais e no ensino escolar formal,

e Despertar o interesse pelo conhecimento da Fisica potencializando novas vocagdes
cientificas.

Licenciatura em
Matematica

e Promover praticas educativas a partir de conteudos e conhecimentos basicos
contextualizados, tendo em vista a natureza historica e social da constru¢do do
conhecimento;

e Compreender o modo de produgdo proprio da Matematica - origens, processos
formais, aplicacdes e inser¢ao cultural;

e Utilizar as tecnologias da informagdo e comunica¢do em harmonia com outros
materiais de apoio didatico e procedimentos pedagoégicos que favorecam a
aprendizagem significativa da Matematica;

e Trabalhar de forma integrada com os professores das diversas areas do conhecimento,
contribuindo de maneira efetiva com a proposta pedagogica da institui¢do e a aplicagdo
multidisciplinar da matematica;

e Aplicar os pressupostos da Psicologia Cognitiva de modo a propiciar o
desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico de seus alunos sem perda do rigor
necessario ao desenvolvimento formal dos conteudos;

e Utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construgdo de conhecimentos
pedagodgicos e cientificos, objetivando a reflexao sobre a propria pratica e a discussdo e
disseminagao desses conhecimentos.

Licenciatura em
Quimica

e Atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

e Compreender o seu papel na formacao dos estudantes da educagdo bésica a partir de
concepcao ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e
desenvolvimento destes, incluindo aqueles que ndo tiveram oportunidade de
escolarizac¢ao na idade propria;

e Trabalhar na promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educagdo
basica;

e Dominar os conteiidos especificos ¢ pedagdgicos e as abordagens tedrico
metodologicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases
do desenvolvimento humano;

e Relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educagdo, nos processos
didatico-pedagodgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e
comunicagdo para o desenvolvimento da aprendizagem;

e Promover e facilitar relagcdes de cooperagdo entre a institui¢ao educativa, a familia ¢ a
comunidade;

e Identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico raciais, econdomicas, culturais,
religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

e Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais,
religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;

e Atuar na gestdo e organizagdo das instituigdes de educacdo basica, planejando,
executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas educacionais;

e Participar da gestdo das instituicdes de educagdo basica, contribuindo para a
elaboracdo, implementagdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto
pedagogico;
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e Realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua
realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios
ambiental-ecologicos, sobre propostas curriculares e sobre organizagdo do trabalho
educativo e praticas pedagogicas, entre outros;
e Utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construgdo de Conhecimentos
pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria pratica e a discussdo e
disseminag¢@o desses conhecimentos;
e Estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além de
outras determinagdes legais, como componentes de formagdo fundamentais para o
exercicio do magistério. Paragrafo tinico. Os professores indigenas e aqueles que
venham a atuar em escolas indigenas, professores da educagio escolar do campo e da
educagao escolar quilombola, dada a particularidade das populagdes com que trabalham
e da situacdo em que atuam, sem excluir o acima explicitado, deverdo: - promover
didlogo entre a comunidade junto a quem atuam e os outros grupos sociais sobre
conhecimentos, valores, modos de vida, orientagdes filosoficas, politicas e religiosas
proprios da cultura local; - atuar como agentes interculturais para a valorizacdo e o
estudo de temas especificos relevantes.

Fonte: Adaptado dos PPCs das Licenciaturas (2019)

As competéncias e habilidades, listadas no Quadro 12, apresentam convergéncia no que
se refere as dimensdes pedagdgicas, €ticas e sociais. Nas Licenciaturas em Ciéncias Biologicas,
Fisica e Quimica, observa-se a recorréncia de competéncias relacionadas a atuacdo ética e
comprometida com a constru¢do de uma sociedade justa, ao dominio dos conteudos especificos
e pedagogicos, ao trabalho interdisciplinar e & promocdo da aprendizagem de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades da Educagao Basica.

Também ¢ comum entre esses cursos a valorizagdo da pesquisa como principio
formativo, expressa na realizacdo de investigagdes sobre a realidade sociocultural dos
estudantes, nos processos de ensinar e aprender e na reflexdo sobre a propria pratica docente.
Além disso, ha énfase na gestdo e organizacdo das instituigdes de Educacdo Basica, na
participacdo no projeto pedagdgico e na compreensdao critica das Diretrizes Curriculares
Nacionais.

Embora a Licenciatura em Matematica apresente um conjunto mais reduzido de
competéncias, ela também compartilha elementos comuns, como o uso de tecnologias da
informacao e comunicagdo, a contextualizacdo dos conhecimentos, o trabalho interdisciplinar
e a utilizagdo da pesquisa como instrumento de reflexdo da pratica docente.

J4 as diferengas entre os perfis do egresso estdo relacionadas as especificidades de cada
area do conhecimento. A Licenciatura em Ciéncias Biologicas destaca competéncias vinculadas
a sustentabilidade, a responsabilidade socioambiental e as especificidades da Regido
Amazonica. Ja a Licenciatura em Fisica enfatiza fortemente o dominio dos fundamentos da
Fisica cldssica e moderna, o uso da linguagem cientifica, a resolu¢do de problemas e a

disseminagdo da ciéncia em diferentes contextos sociais.
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A Licenciatura em Matemadtica, por sua vez, concentra-se em competéncias mais
diretamente relacionadas ao raciocinio ldégico-matematico, a natureza historica e social do
conhecimento matematico e a aplicagao de pressupostos da Psicologia Cognitiva no ensino. No
caso da Licenciatura em Quimica, além das competéncias pedagodgicas comuns as demais,
destaca-se a presenca de um paragrafo especifico voltado a atuagdo em contextos indigenas, do
campo e quilombolas, reforcando a dimensao intercultural da formacdo docente.

No entanto, no que se refere a EJA, ndo ha mengao explicita a EJA nos perfis de egresso
analisados. H4 apenas referéncias indiretas quando os documentos mencionam a atuagao com
estudantes da Educacdo Bésica que ndo tiveram acesso a escolarizacdo na idade propria,
diferentes faixas geracionais (IFAM, 2019a; IFAM, 2019b, IFAM, 2019d) e com sujeitos "[...]
em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educagdo basica””
(IFAM, 20194, p. 44).

Entretanto, tais indicagdes permanecem genéricas e ndo asseguram, de forma clara, a
preparacdo especifica do futuro professor para atuar na modalidade EJA, constatagdo que a luz
do que discutem Soares e Pedroso (2016), pode ser relacionada a auséncia de parametros
oficiais que orientem a construcao do perfil profissional do professor da Educacgdo de Jovens e
Adultos. Na falta desses referenciais, os Projetos Pedagdgicos das Licenciaturas tendem a
organizar o perfil do egresso a partir de competéncias e habilidades amplas e comuns a
Educacao Bésica, sem explicitar elementos formativos voltados as especificidades da EJA.

A andlise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura do IFAM-CMC,
portanto, evidencia que a EJA ¢ abordada de modo incipiente, uma vez que ¢ mencionada
apenas na categoria Objetivos da Formagdo Docente, no objetivo geral do curso da Licenciatura
em Matematica e na categoria Matriz Curricular, na disciplina obrigatéria Organizagdo e
Legislagdo da Educagdo Brasileira, presente em todas as licenciaturas, e na disciplina optativa
Educacgdo de Jovens e Adultos, presente nos Cursos de Licenciatura em Ciencias Bioldgicas,
Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Quimica. Nas demais categorias, observam-se
referéncias implicitas ou a auséncia de mengdes a EJA.

E nesse contexto que se torna fundamental avancar para a proxima subsecdo, dedicada
a analise dos TCCs dos egressos das Licenciaturas do IFAM-CMC. Ao examinar essas

produgdes académicas, busca-se compreender o lugar que a EJA ocupa nos referidos trabalhos.
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3.2 A Educagao de Jovens e Adultos nos Trabalhos de Conclusdo das Licenciaturas do IFAM-
CMC

Esta subsecdo tem como objetivo examinar o lugar que a EJA ocupa nos Trabalhos de
Conclusao dos Cursos de formagao inicial de professores do IFAM-CMC. Nesse sentido, tais
trabalhos foram selecionados por representarem a sintese do processo formativo. Compreende-
se que essas monografias evidenciam as concepcdes pedagogicas, os interesses tematicos e as
articulagdes entre teoria e pratica desenvolvidas pelos licenciandos.

A base de dados utilizada para a realizagdo da pesquisa foi o Repositorio Institucional
do Instituto Federal do Amazonas (IFAM), banco oficial digital e publico de monografias
desenvolvidas e defendidas pelos egressos das licenciaturas, dentre outras producdes
académicas. Essa plataforma apresenta metadados, ou seja, informagdes descritivas associadas
a cada trabalho, como titulo, autor, ano de defesa, curso, orientador e palavras-chave, o que
facilita a localizacdo, a selecdo e a organizagdo dos TCCs a serem analisados.

O recorte temporal estabelecido compreende o periodo de 2014 a 2024, correspondente
a vigéncia do atual Plano Nacional de Educagdo (PNE), instituido pela Lei n° 13.005/2014
(Brasil, 2014), que tem carater normativo e orientador das politicas publicas educacionais no
pais que incluem metas referentes a Educacdo de Jovens e Adultos e a formagao inicial de
professores.

Apo6s a aplicagdo do recorte temporal estabelecido, foram obtidos 135 trabalhos de

conclusao de curso defendidos, pertencentes as quatro licenciaturas, conforme o Quadro 13.

Quadro 13 — Quantidade de Trabalhos de Conclusdo dos Cursos de Licenciatura do IFAM-CMC disponiveis no

periodo de 2014 a 2024
Curso Quantidade de trabalhos de conclusio de curso
disponiveis
Licenciatura em Ciéncias Biologicas 65
Licenciatura em Quimica 57
Licenciatura em Matematica 7
Licenciatura em Fisica 6
Total: 135

Fonte: Adaptado do Repositorio Institucional do IFAM!

Observa-se que os cursos de Ciéncias Bioldgicas e Quimica, de acordo com os dados
apresentados no Quadro 13, concentram os maiores numeros de TCCs disponiveis no

repositdrio virtual, enquanto os cursos de Matematica e Fisica apresentam menos trabalhos

! Link de acesso: http:/repositorio.ifam.edu.br/jspui/?locale=pt BR
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disponiveis. A op¢do por incluir todas as licenciaturas teve o objetivo de proporcionar uma
visdo abrangente da producao académica dos cursos de formacao inicial do campus, permitindo
identificar o lugar da EJA nas monografias.

Apo6s a obtengdo dos 135 TCCs, foram aplicados os seguintes descritores: “Educacao
de Jovens e Adultos”, “EJA”, “Jovens e Adultos”, “PROEJA” e “Programa de Integragdo da
Educacao Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos”,
buscando sua ocorréncia no titulo, no resumo e nas palavras-chave de cada trabalho.

Em seguida, esses termos foram filtrados também no corpo das monografias, com o
objetivo de verificar sua ocorréncia ao longo dos textos. Procedeu-se, assim, a analise das
origens desses trabalhos, dos objetivos, da metodologia, dos resultados e das consideragdes
finais de cada TCC.

A partir da aplicacdo desses critérios, constatou-se que, dos 135 trabalhos obtidos,

apenas sete abordam sobre a EJA, listados no Quadro 14.

Quadro 14 — Trabalhos de Conclusao dos Cursos de Licenciatura do IFAM-CMC que mencionam a EJA

Nome do Autor (a) Titulo do Trabalho Curso An.o de_
Publicacao
Luis Fhernando Mendonga da Perfil dos estudantes de EJA em Licenciatura em
. uma escola de Manaus: um estudo . 2018
Silva de caso Quimica

A Educag@o Ambiental no . .
Licenciatura em
. . - Contexto de uma Escola de in
Francisco Claudemir de Oliveira - Ciéncias 2019
Educagao de Jovens e Adultos - Biologicas
EJA: Inquietagdes e Desafios g
O uso do jogo didatico no ensino

de quimica para alunos do ensino | Licenciatura em

Harley Percira da Fonseca médio de uma escola publica: Quimica 2021
cartas da tabela periddica
Atividades praticas ressaltando
aspectos quimicos estruturais por Licenciatura em
Flavio de Mattos Ribeiro Neto meio do uso das plantas .. 2021
alimenticias ndo convencionais Quimica
(PANC)
O ensino de quimica e a tematica
Thiago Gomes Costa meio ambiente no PRQEJA: uma Licenci'au.lra em 2021
abordagem na pedagogia historico Quimica
critica
Desigualdade de Moradias e o
Maria Isabel Menezes Rolleri Ens}np da Matemé.ltica: Uma Licencianrlr.a em 2021
Estratégia para o Ensino de Jovens Matematica
e Adultos - EJA
Contribui¢des da abordagem CTS
Antonio de Andrade Franga Junior no e'n'sino de quimica: uma Licenci’atgra em 2023
possibilidade para a educagao de Quimica

jovens e adultos
Fonte: Adaptado das monografias de Silva (2018), Oliveira (2019), Fonseca (2021), Neto (2021), Costa (2021),
Rolleri (2021) e Junior (2023)
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Os TCCs que abordam sobre a EJA, apresentados no Quadro 14, sdo, em sua maioria,
de egressos do curso de Licenciatura em Quimica, com a identificagdo de cinco trabalhos. Em
contraste, as licenciaturas em Ciéncias Biologicas e Matematica apresentam apenas um
trabalho, enquanto na Licenciatura em Fisica ndo tem qualquer trabalho sobre a EJA.

Em relacdo as origens dos trabalhos, apenas quatro deles apresentam essa informagao
de forma explicita. O trabalho Perfil dos estudantes de EJA em uma escola de Manaus: um
estudo de caso, de Silva (2018), originou-se da vivéncia no estagio supervisionado na EJA. O
autor afirma que: "[...] como estavamos inseridos dentro de um campo do EJA que foi
proporcionado a partir da atuacdo no estagio supervisionado, resolvemos aprofundar as
reflexdes acerca dessa modalidade de ensino”” (Silva, 2018, p. 15).

De forma semelhante, o estudo Desigualdade de Moradias e o Ensino da Matemadtica:
Uma Estratégia para o Ensino de Jovens e Adultos — EJA, de Rolleri (2021) também teve suas
origens na vivéncia do estidgio na EJA. A autora afirma que a inten¢do do projeto de pesquisa

surgiu a partir da:

[...] observagdo das dificuldades dos alunos em associar a matematica a realidade,
estes quando se tratava de resolver questdes contextualizadas ndo conseguiam pensar
além de formulas matematicas, e com isso ndo conseguiam ver a importancia da
matematica em suas vidas (Rolleri, 2021, p. 48).

O trabalho Contribuigoes da abordagem CTS no ensino de quimica: uma possibilidade
para a educagdo de jovens e adultos, de Jinior (2023) também teve origem nas vivéncias, assim
como os trabalhos anteriores, mas relacionadas as disciplinas de ECS e ao Programa Residéncia
Pedagogica (PRP). Conforme o autor: "'[...] através de observagdes e intervencdes em sala de
aula, observou-se a preocupagao de desenvolver atividades adaptadas e proprias para o publico
da EJA, bem como, a necessidade de corroborar em sua formagao cidada’” (Junior, 2023, p.
13).

O trabalho O uso do jogo diddatico no ensino de quimica para alunos do ensino médio
de uma escola publica: cartas da tabela periodica, de Fonseca (2021), surgiu durante a
realizagao do componente curricular Instrumentagcdo para o Ensino de Quimica, do curso de
Licenciatura em Quimica do [IFAM-CMC.

A disciplina, além de apresentar metodologias voltadas ao ensino em sala de aula,
proporcionava experiéncias com estratégias diferenciadas, como jogos didaticos e
metodologias ativas. Foi nesse contexto, segundo o autor, que nasceu '[...] a ideia da

construcdo e elaboracdo do jogo de cartas da tabela periddica, que teve seu inicio na institui¢ao
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e posteriormente aplicado na sala com os alunos, na disciplina estidgio supervisionado do IFAM

(Fonseca, 2021, p. 31).

Quanto aos objetivos dos trabalhos analisados, estes estdo apresentados no Quadro 15.

Quadro 15 — Objetivos dos Trabalhos de Conclusdo dos Cursos de Licenciatura do IFAM-CMC analisados

Titulo do Trabalho

Objetivo Geral

Objetivos Especificos

Perfil dos estudantes de EJA em
uma escola de Manaus: um estudo

Compreender o perfil dos
estudantes de EJA na Escola

> Realizacdo de levantamento
historico da Educagao de Jovens e
Adultos no Brasil e em Manaus;

de caso Central » Construir o perfil do estudante
de EJA no 16cus da pesquisa.
. N > o .
A Educaciio Ambiental no Compreender as percepgdes por Contribuir para minimizar os

Contexto de uma Escola de
Educacao de Jovens e Adultos -
EJA: Inquietagdes e Desafios

meio das representacdes
ambientais manifestadas pelos
discentes de uma escola de jovens
¢ adultos de Manaus-AM

problemas ambientais amazonicos;
> Colaborar para a formagao
emancipatoria do homem da
regido.

O uso do jogo didatico no ensino
de quimica para alunos do ensino
médio de uma escola publica:
cartas da tabela periodica

Criar e aplicar um jogo didatico,
para auxiliar os professores e
alunos no ensino de quimica,
facilitando a compreensao dos

conteudos abordados em sala de

aula, mais especificamente
elementos quimicos da tabela
periodica.

> Compreender a utilizacao dos
jogos didaticos em sala de aula;
> Ampliar o conhecimento sobre
quimica, utilizando os jogos
didaticos como ferramenta
facilitadora;
> Incentivar o aluno a pesquisa
relacionando o contetido
abordado;
> Identificacdo dos elementos
quimicos e suas caracteristicas
através do jogo.

Atividades praticas ressaltando
aspectos quimicos estruturais por
meio do uso das plantas
alimenticias ndo convencionais
(PANC)

Construir uma proposta de ensino
de quimica que ressalte a relagao
da composi¢ao da matéria com as
Plantas Alimenticias Nao
Convencionais (PANC)

> Avaliar o conhecimento dos
alunos da Educagdo de Jovens e
Adultos do Ensino Médio, acerca
das PANC;

» Desenvolver uma aula que
relacione o modelo atomico de
Rutherford-Bohr com os nutrientes
das PANC;
> Estabelecer atividades diferen-
ciadas que proporcionem a
utilizacdo das PANC tanto na
alimenta¢do como nas praticas de
ensino

O ensino de quimica e a tematica

meio ambiente no PROEJA: uma

abordagem na pedagogia historico
critica

Analisar o ensino de quimica ¢ sua
interface com a tematica do meio
ambiente no Programa Nacional

de Integragdo da Educagao
Profissional com a Educagao
Baésica na Modalidade de
Educagao de Jovens e Adultos
(Proeja) por meio da Pedagogia
Historico-Critica (PHC).

> Identificar a presenga da
tematica meio ambiente nos
documentos normativos do ensino;
> Identificar as concepcdes dos
discentes do Proeja relacionadas
a0 meio ambiente;
> Analisar uma intervencao
educativa no Proeja fundamentada
na Pedagogia Historico Critica.

Desigualdade de Moradias e o
Ensino da Matematica: Uma
Estratégia para o Ensino de Jovens
¢ Adultos - EJA

Contribuir para que os alunos
revisem conteudos abordados ao
longo do ano, assim como
despertar o interesse dos alunos

> Possibilitar a melhor
compreensao dos assuntos
abordados ao longo do ano;
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pela disciplina de matematica e por
questdes sociais.

> Proporcionar aos alunos um
espirito de responsabilidade;

Contribui¢des da abordagem CTS
no ensino de quimica: uma
possibilidade para a educacao de
jovens e adultos

Investigar as contribui¢des da
abordagem Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) no ensino de
quimica, identificando como essa
abordagem pode enriquecer a
aprendizagem e a pratica
educativa na Educacgao de Jovens

> Manifestar no aluno, o senso
critico em relag@o a questdes
sociais.

> Mapear e sintetizar a literatura
existente através da plataforma do
Google Académico, sobre a
abordagem CTS no ensino de
quimica, com foco especial nas
praticas pedagogicas direcionadas
a Educacao de Jovens e Adultos;
> Analisar como a abordagem
CTS esta sendo utilizada no

e Adultos. .
processo de ensino e

aprendizagem em quimica na EJA.
Fonte: Adaptado das monografias de Silva (2018), Oliveira (2019), Fonseca (2021), Neto (2021), Costa (2021),
Rolleri (2021) e Junior (2023)

Nos objetivos gerais das monografias identificadas, apresentados no Quadro 15, a EJA
¢ abordada de diferentes formas. O trabalho Perfil dos estudantes de EJA em uma escola de
Manaus: um estudo de caso, tem como objetivo geral "'[...] compreender o perfil dos estudantes
de EJA na Escola Central [...]"" (Silva, 2018, p. 16). Ja o estudo 4 Educag¢ao Ambiental no
Contexto de uma Escola de Educag¢do de Jovens e Adultos - EJA: Inquieta¢oes e Desafios busca
"’[...] compreender as percepgdes por meio das representacdes ambientais manifestadas pelos
discentes de uma escolar de jovens e adultos de Manaus-Am [...]"" (Oliveira, 2019, p. 16).

Nota-se que esses trabalhos tém como foco a EJA, mas a partir de perspectivas distintas:
Enquanto o trabalho de Silva (2018) centra-se na caracterizacdo do perfil dos estudantes, o
estudo de Oliveira (2019) direciona sua analise para as percepgdes dos discentes da EJA.

O trabalho O ensino de quimica e a temadtica meio ambiente no PROEJA: uma
abordagem na pedagogia historico critica, tem como objetivo geral "'[...] analisar o ensino de
quimica e sua interface com a tematica do meio ambiente no Programa Nacional de Integragao
da Educagdo Profissional com a Educag¢dao Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens ¢
Adultos (Proeja) por meio da Pedagogia Historico-Critica (PHC) " (Costa, 2021, p. 17).

Ja o estudo Contribui¢oes da Abordagem CTS no Ensino de Quimica: uma possibilidade
para a Educagdo de Jovens e Adultos, visa "’[...] investigar as contribuigdes da abordagem
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) no ensino de quimica, identificando como essa
abordagem pode enriquecer a aprendizagem e a pratica educativa na Educacdo de Jovens e
Adultos”” (Junior, 2023, p. 16).

Ambos os trabalhos buscam investigar de que forma determinadas abordagens

pedagogicas podem contribuir para a aprendizagem de Quimica. A diferenga entre eles esta no
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enfoque dos autores: Costa (2021) centra-se na relacdo entre o ensino de quimica e a tematica
ambiental no PROEJA, enquanto Junior (2023) nas contribui¢des da abordagem CTS para o
ensino de quimica na EJA.

O trabalho Atividades praticas ressaltando aspectos quimicos estruturais por meio do
uso das plantas alimenticias ndo convencionais (PANC) tem como objetivo geral "[...]
construir uma proposta de ensino de quimica que ressalte a relacdo da composi¢ao da matéria
com as Plantas Alimenticias Nao Convencionais (PANC) [...]"" (Neto, 2021, p. 16). J4 o estudo
O Uso do Jogo Didatico no Ensino de Quimica para Alunos do Ensino Médio de uma Escola
Publica: Cartas da Tabela Periodica busca "'[...] criar e aplicar um jogo didatico, para auxiliar
os professores e alunos no ensino de quimica, facilitando a compreensdo dos contetidos
abordados em sala de aula, mais especificamente elementos quimicos da tabela periddica”
(Fonseca, 2021, p. 17).

O trabalho Desigualdade de Moradias e o Ensino da Matematica: uma estratégia para
o Ensino de Jovens e Adultos — EJA, por sua vez, pretende "'[...] contribuir para que os alunos
revisem conteudos abordados ao longo do ano, assim como despertar o interesse dos alunos
pela disciplina de matematica e por questdes sociais (Rolleri, 2021, p. 12).

Essas trés monografias buscam facilitar o processo de aprendizagem dos estudantes,
mas com énfases diferentes. O trabalho de Neto (2021) centra-se na contextualizagdo do
conteudo de Quimica por meio das PANC, enquanto o estudo de Fonseca (2021) enfatiza a
utiliza¢ao de um jogo didatico. Ja a monografia de Rolleri (2021) foca na revisao de conteudos
jé estudados.

Quanto aos objetivos especificos, o trabalho de Silva (2018) concentra-se no
levantamento historico da EJA no Brasil e no contexto local e a construcdo do perfil discente.
Ja na monografia de Oliveira (2019), os objetivos voltam-se para a minimizac¢ao de problemas
ambientais amazonicos e para a formagao emancipatoria dos discentes.

Os trabalhos de Fonseca (2021) ¢ Neto (2021) centram-se no ensino de Quimica, mas
os autores apresentam enfoques distintos: Fonseca foca na compreensdo do uso de recursos
didaticos na sala de aula, a ampliagdo do conhecimento em quimica e a identificacao dos
elementos quimicos por meio dos jogos, além do incentivo a pesquisa, enquanto Neto visa
avaliar o conhecimento dos alunos da EJA sobre as PANC e desenvolver atividades pedagogicas
que integrem conceitos de Quimica, como o modelo atdmico, a utilizagdo pratica das plantas
na alimentacao e no ensino.

Ja os trabalhos de Rolleri (2021), Costa (2021) e Junior (2023) apresentam objetivos

mais variados. Na monografia de Rolleri (2021), os objetivos concentram-se na compreensao
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dos contetdos, no desenvolvimento do senso de responsabilidade e no estimulo ao senso critico
dos alunos. Ja no estudo de Costa (2021), os objetivos visam identificar a presenca da tematica
ambiental na legislagdo educacional, compreender as concepcdes dos alunos do PROEJA e
avaliar uma intervengao pedagodgica. O trabalho de Junior (2023), por sua vez, busca realizar
uma revisdo de literatura sobre a abordagem CTS no ensino de Quimica e analisar sua aplicacao
pratica na EJA.

A partir desses diferentes objetivos, observa-se que os autores adotaram diferentes

metodologias, listadas no Quadro 16.

Quadro 16 — Metodologias dos Trabalhos de Conclusao dos Cursos de Licenciatura do IFAM-CMC analisados

Titulo do Trabalho Metodologia
> Observacao participante
> Aplicagdo de questionario
> Entrevista

Perfil dos estudantes de EJA em uma escola de
Manaus: um estudo de caso

»Dialogo com a gestdo da institui¢do para
apresentacao da proposta de trabalho
> Planejamento da proposta em articulagdo com a
pedagoga e os demais sujeitos envolvidos

A Educagdo Ambiental no Contexto de uma Escola
de Educagao de Jovens e Adultos - EJA: Inquietacdes

e Desafios
>Palestra
»Producdo de desenhos pelos alunos
> Construcao, elaboragao do jogo
>Regéncia em sala de aula, em consonancia com o
O uso do jogo didatico no ensino de quimica para plano de ensino da institui¢do, com a elaboragao
alunos do ensino médio de uma escola publica: cartas prévia dos planos de aula.
da tabela periodica > Aplicagdo de questionario diagnostico

> Aplicagdo do jogo
> Aplicagao de questionario avaliativo

> Aplicagdo de questionario prévio

. » . > Aula teorica com exposi¢ao de imagens sobre
Atividades praticas ressaltando aspectos quimicos PANC

estruturais por meio do uso das plantas alimenticias

ndo convencionais (PANC) > Degustacao de um alimento a base de PANC

> Abordagem teorico-pratica de Quimica
> Aplicagdo do questionario avaliativo

O ensino de quimica e a tematica meio ambiente no »Observagéo
PROEJA: uma abordagem na pedagogia historico > Questionario diagndstico
critica > Producdo de fanzines

> Pesquisa sobre o tema “desigualdade de moradias”
e analise sobre como a matematica esta sendo
aplicada nas diversas tipologias de moradias
existentes no Brasil
> Construc¢ao de maquete sobre alguma moradia
> Realizacdo de uma feira escolar

Desigualdade de Moradias ¢ o Ensino da
Matematica: Uma Estratégia para o Ensino de Jovens
e Adultos - EJA

Contribuicdes da abordagem CTS no ensino de > Levantamento e analise de artigos publicados em
quimica: uma possibilidade para a educagdo de periodicos nacionais, indexados na base de dados
jovens e adultos Google Académico

Fonte: Adaptado das monografias de Silva (2018), Oliveira (2019), Fonseca (2021), Neto (2021), Costa (2021),
Rolleri (2021) e Junior (2023)
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O trabalho de Silva (2018), conforme apresentado no Quadro 16, utiliza observagao
participante, questiondrio e entrevista, metodologias voltadas a coleta de dados e a
caracterizacdo do publico da EJA. De forma semelhante, o estudo de Costa (2021) também
recorre a observacao e ao questionario diagnostico, mas para uma aproximagao investigativa
com o contexto da EJA antes da realizagdo das atividades propostas.

Os estudos de Oliveira (2019), Fonseca (2021), Neto (2021), Rolleri (2021), assim como
Costa (2021), apresentam tanto metodologias de carater diagndstico e investigativo, como
observagdo, entrevistas, questiondrios e analise de concepcdes dos estudantes, quanto
metodologias baseadas no planejamento e execucdo de atividades didaticas, como palestras,
produgdo de desenhos, construcdo e aplicagdo de jogos, aulas tedricas com recursos visuais,
degustacdo de alimentos a base de PANC, abordagem teorico-pratica de quimica, construgao
de maquetes, realizagdo de feira escolar e producao de fanzines.

Ja o estudo de Junior (2023) se diferencia dos demais ao adotar uma metodologia
exclusivamente bibliografica, baseada no levantamento e andlise de artigos em periddicos
nacionais na base Google Académico, sem realizacao de atividades diretamente com estudantes
da EJA.

A partir das metodologias empregadas, observa-se que os estudos produziram resultados
variados. No trabalho de Silva (2018), verificou-se que a maioria da turma ¢ composta por
jovens do sexo masculino, solteiros e sem vinculo formal de trabalho, que se afastaram da
escola por fatores familiares, pedagogicos, emocionais e de género, retornando motivados pela
conclusao do ensino médio, pela inser¢do e exigéncia no mercado de trabalho e pela
continuidade dos estudos.

No entanto, o autor problematiza o uso do termo “evasdo”, ao destacar que ele tende a
responsabilizar o estudante pela saida da escola, quando, na realidade, esse processo envolve
diferentes formas de exclusao social, institucional e politica, que vao além da responsabilidade
individual do aluno (Silva, 2018).

O autor ainda destaca:

Vale ressaltar a importancia do professor nesse contexto, pois este deve estar
preparado para compreender que os alunos adultos ja tiveram uma vasta experiéncia
de vida, muitos deles com dificuldades maiores para concentrar-se e, acima de tudo,
perceber que eles carregam consigo uma historia de vida que deve ser respeitada [...]
(Silva, 2018, p. 48).

Essa perspectiva refor¢a a necessidade de o professor conhecer os perfis dos estudantes,

reconhecendo que eles trazem consigo aprendizagens acumuladas ao longo da vida, as quais
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ndo devem ser desperdicadas, mas incorporadas ao processo educativo (Freire, 1996; 2013).
Compreender e respeitar a experiéncia de vida dos alunos, portanto, ndo ¢ apenas uma questao
ética, mas também um elemento essencial para promover uma aprendizagem significativa e
transformadora.

Os trabalhos que abordam teméticas socioambientais apresentam convergéncia ao
evidenciar a capacidade dos estudantes da EJA de identificar problemas concretos de sua
realidade. No trabalho de Oliveira (2019), os resultados mostram que os discentes reconhecem
o acumulo de lixo em areas proximas as moradias e igarapés como principal problema
ambiental, apontando solucdes relacionadas a conscientizacdo, politicas publicas e agdes
diretas.

O autor afirma que:

Os problemas ambientais apresentados pelos discentes por meio de suas
representagdes sdo importantes para a diminui¢do de impactos ambientais, pois leva
o individuo a reflexdo sobre o ciclo vital da vida, trazendo melhorias a situagdo
ambiental e garantindo um futuro para as geragdes posteriores [...] (Oliveira, 2019, p.
45).

De forma semelhante, no trabalho de Costa (2021), os resultados indicam que os
estudantes atribuem importancia a educagdo ambiental, reconhecem agdes institucionais e
compreendem a responsabilidade ambiental como coletiva, ainda que haja diferencas na
profundidade da articulacdo entre conteudos de Quimica e a tematica ambiental ao longo do
tempo analisado.

Ao comparar os resultados dos trabalhos de Fonseca (2021) e Neto (2021), observa-se
que ambos utilizam estratégias praticas no ensino de Quimica, porém com resultados diferentes.
No estudo de Fonseca (2021, p. 28), "[...] desenvolvido no ensino médio na turma da EJA[...]""
o0 questionario prévio evidenciou dificuldades dos estudantes na compreensao dos elementos da
tabela periddica e na relacdo dos conteudos com o cotidiano, além de uma divisdo quanto ao
interesse pela disciplina. Apds a aplicacdo do jogo didatico, os resultados indicaram maior
reconhecimento da Quimica no dia a dia, facilitagdo da fixagdo do conteudo ¢ interesse dos
alunos pelo uso de metodologias ludicas em outros temas da disciplina.

Ja no trabalho de Neto (2021), os resultados ndo apontam dificuldades conceituais
iniciais, mas sim o desconhecimento dos alunos sobre as Plantas Alimenticias Nao
Convencionais (PANC) e suas propriedades nutricionais. A proposta pedagdgica demonstrou

que o uso das PANC possibilitou contextualizar conceitos quimicos, relacionando os nutrientes



62

a composicao da matéria e ampliando as possibilidades de integracdo entre teoria e pratica no
ensino de Quimica.

No estudo de Rolleri (2021) os resultados evidenciam o envolvimento e a dedicacao dos
alunos a partir da construgdo e exposi¢ao das maquetes, atividade que mobilizou ndo apenas a
turma, mas também a comunidade escolar. A autora destaca que a realizagdo da exposicao
possibilitou alcancar os objetivos propostos, ressaltando a importancia do compromisso, da
responsabilidade e da participagdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem.

Para a autora

O projeto que criamos, me mostrou a importancia de ndo desistir de nossos alunos,
que cada pessoa tem sua propria personalidade e cabe ao professor desvendar a melhor
estratégia para ensinar, a constru¢do do conhecimento vem através das trocas de
experiéncias entre o professor e seus alunos. A teoria da experiéncia mediada abriu
meus olhos para essa ligagdo que surge entre o mediador e o mediado, em buscar a
melhor maneira de construir um aprendizado significativo [...] (Rolleri, 2021, p. 54).

Essa visdo corrobora a perspectiva de Freire (1996), segundo o qual o professor deve
promover o didlogo, a reflexdo critica e trocas de saberes, atuando como mediador do processo
de ensino-aprendizagem. Assim como Rolleri, Freire também destaca a importancia de
valorizar a experiéncia de vida do aluno e organizar o ensino de maneira a tornar a
aprendizagem significativa, participativa e transformadora.

Por fim, o trabalho de Junior (2023) a utilizagdo do movimento CTS como recurso de
ensino nas aulas de quimica contribui de forma significativa para melhor compreensdo dos

conceitos da quimica pelos estudantes da EJA. Para o autor

[...] a abordagem CTS representa mais do que uma simples adi¢cdo ao ensino de
quimica, ela pode ser uma transformagdo paradigmadtica que alinha a educagdo a
evolucdo das necessidades sociais e individuais. Sua aplicagdo na EJA ndo ¢ apenas
uma possibilidade, mas uma necessidade urgente para garantir a formagao de adultos
criticos, ativos e preparados para os desafios do século XXI. Portanto, o
comprometimento com a continuidade e a expansdo de praticas de ensino CTS na EJA
deve ser visto como um investimento essencial no capital humano e social de nossa
sociedade (Junior, 2023, p. 39).

Em termos gerais, nos TCCs que mencionam a EJA, como nos trabalhos de Fonseca
(2021), Neto (2021), Rolleri (2021) e Costa (2021), hd predominancia da sua abordagem no
contexto pedagogico. No texto de Junior (2023), a EJA aparece como foco central, porém em
termos teodricos, ndo praticos. Apenas uma parcela menor das produgdes assume a EJA como
foco central de investigacao pratica, concentrando-se na analise dos perfis dos estudantes (Silva,

2018) e em suas percepgoes (Oliveira, 2019).
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A luz da anélise dos Projetos Pedagogicos e dos Trabalhos de Conclusdo de Curso
realizada nessa se¢do, constata-se que a EJA ¢ abordada de forma incipiente na formacao inicial
de professores do IFAM-CMC. Nos PPCs, a EJA aparece apenas nas categorias Objetivos da
Formacgdo Docente, no objetivo geral da Licenciatura em Matematica e Matriz Curricular, na
disciplina obrigatoria Organizagdo e Legisla¢do da Educagdo Brasileira, presente em todas as
licenciaturas, e na disciplina optativa Educagdo de Jovens e Adultos, presente nos Cursos de
Licenciatura em Ciencias Biologicas, Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Quimica.

Quanto as monografias, dos 135 trabalhos de conclusiao de curso obtidos apds a
aplicacdo do recorte temporal e dos descritores estabelecidos, verificou-se que a EJA ocupa
lugar apenas em sete estudos, nos quais predomina sua abordagem como contexto pedagdgico.

E nesse contexto que se torna fundamental avangar para a proxima se¢do, dedicada &
analise do Estagio Supervisionado como momento crucial na preparagdo dos futuros
professores para atuar na EJA, uma vez que possibilita ao licenciando vivenciar a realidade

desse campo educativo.
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4 O ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO ESPACO DE FORMACAO PARA A
DOCENCIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Esta se¢ao tem como objetivo analisar o Estagio Supervisionado como espago formativo
essencial na constituicdo da identidade docente a partir da experiéncia no ambito do PROEJA,
e esta estruturada em duas subsegdes. A primeira discute como o estdgio pode ser um momento
formativo para os futuros professores que irdo atuar na Educacao de Jovens e Adultos.

Ja a segunda apresenta um relato de experiéncia sobre o estagio realizado em duas
turmas do Curso Técnico em Mecanica na modalidade PROEJA (Programa Nacional de
Integrag¢do da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos), no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas —

Campus Manaus Centro (IFAM-CMC).

4.1 Estagio Supervisionado: contribuicdes para a construcdo da identidade do professor da

Educacao de Jovens e Adultos

O Estagio Supervisionado ¢ um componente curricular presente na matriz curricular dos
cursos de licenciatura, configurando-se como uma experiéncia formativa de natureza pratica,
na qual o licenciando tem a oportunidade de vivenciar o cotidiano escolar (Zancul, 2011). Por
meio dessa vivéncia, o futuro professor passa a conhecer, de maneira concreta, a organizagao
administrativa e pedagogica da escola, as relagdes estabelecidas entre gestores, professores e
alunos, bem como as normas, as rotinas € os desafios existentes no cotidiano escolar.

A experiéncia em sala de aula também possibilita a observacdo e a participacdo no
planejamento das atividades, nas estratégias de ensino, na gestdo da turma e nos processos de
avaliagdo, contribuindo de forma significativa para a construcao de sua formacao profissional.

De acordo com a Resolugdo CNE/CP n°4, de 29 de maio de 2024, responsavel por
instituir as DCNs para a formacao inicial docente, o estagio deve possibilitar ao licenciando a
articulacdo gradual entre os fundamentos tedricos da sua formagao com a sua aplicacao pratica
no contexto educacional, iniciando-se pela observacao e avangando para a intervengado direta
em sala de aula, preferencialmente em instituicdes publicas de educagdo basica (Brasil, 2024).

Essa Resolugdo aponta o estagio como um percurso formativo progressivo, organizado
em etapas. O licenciando ndo comeca atuando diretamente como professor, mas, primeiro, se
aproxima da realidade escolar por meio da observacao do funcionamento da escola, das aulas,

do comportamento dos alunos e das decisdes pedagdgicas do docente responsavel.
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Com o avango do estdgio, o licenciando passa a assumir um papel mais ativo,
participando do planejamento, colaborando nas atividades pedagdgicas e, gradualmente,
realizando intervengdes em sala de aula.

Scalabrin e Molinari (2013) destacam que o contato direto com a pratica possibilita ao
estagiario atribuir maior sentido aos conceitos tedricos, uma vez que esses saberes siao
compreendidos e reinterpretados a partir das situagdes reais vivenciadas na sala de aula. Quando
o licenciando entra em contato com situagoes reais do cotidiano escolar, como a diversidade
dos alunos, as dificuldades de aprendizagem e as decisdoes pedagodgicas que precisam ser
tomadas, os conceitos teoricos deixam de ser ideias abstratas e passam a ganhar significado
concreto. Essa vivéncia permite que o estagiario reflita sobre a aplicabilidade dos
conhecimentos estudados, percebendo limites, possibilidades e adaptacdes necessarias a
realidade escolar.

Pimenta (1996, p. 63), compreende o estagio como uma "‘atividade tedrica (de
conhecimento e estabelecimento de finalidades) na formacdo do professor. Uma atividade
instrumentalizadora da préxis (atividade teorica e pratica) educacional, da transformagao da
realidade existente”’. Essa concepg¢do indica que o estagio ultrapassa a ideia de um simples
“aprender fazendo”, constituindo-se como um espaco de mobilizagdo de saberes teodricos e
praticos, que contribui para que o futuro professor planeje, atue e transforme a realidade
educacional de forma consciente e intencional.

Pimenta e Lima (2006) afirmam que a teoria fornece subsidios analiticos ao professor
para a compreensdo dos contextos historicos, sociais, culturais e organizacionais em que sua
pratica docente ocorre, além de favorecer a reflexdo sobre sua propria condi¢do profissional,
permitindo a intervengao transformadora nesses contextos.

Entretanto, ¢ na pratica que esses referenciais tedricos sdao confrontados e
ressignificados. Conforme Santos e Silva (2022), a pratica orientada teoricamente permite aos
licenciandos compreender a complexidade da realidade social e escolar, a0 mesmo tempo em
que suscita problematizagcdes que impulsionam a retomada e a ressignificagdo das teorias. A
teoria, assim, funciona como uma lente para o futuro professor enxergar melhor os multiplos
desafios da escola e da sociedade.

No exercicio da docéncia, o professor mobiliza diferentes saberes que resultam da
articulagdo de diferentes fontes e experiéncias, sendo construidos ao longo de sua formagdo e
experiencia profissional, organizados por Tardif (2013), em quatro categorias: Formagado

Profissional, Disciplinares, Curriculares e Experienciais. Essa classificacdo permite



66

compreender que o trabalho docente envolve a articulagdo de diferentes conhecimentos, os
quais se manifestam de formas distintas na pratica pedagogica.

Os saberes da formacdo profissional correspondem aos conhecimentos transmitidos
pelas institui¢des de formacdo docente (Tardif, 2013), dividindo-se em dois eixos: o das

ciéncias da educacdo e o da ideologia pedagogica.

[...] As ciéncias da educagdo sdo também vinculadas as ciéncias humanas, cujo foco
de estudos é o professor e o ensino. Estas ciéncias além de produzir conhecimentos,
objetivam incorpord-los a pratica pedagodgica por intermédio, principalmente da
formacao inicial de professores. Quanto a ideologia pedagogica ou saber pedagogico,
se refere as teorias da aprendizagem e aos modos e técnicas de ensinar, portanto
engloba toda uma ideologia pedagdgica [...] (Block; Rausch, 2014, p. 252).

Ou seja, esses saberes ajudam o docente a entender os principios e estruturas da
educagdo, a0 mesmo tempo em que indicam maneiras concretas de desenvolver o processo de
ensino-aprendizagem.

Os saberes disciplinares sdo os conhecimentos socialmente definidos e selecionados
pelas instituicdes universitarias, que se integram a pratica docente por meio da formagao do
professor nas diferentes disciplinas ofertadas pela institui¢ao universitaria (Tardif, 2013). Sao
de varias areas do conhecimento, oriundos das disciplinas estudadas ao longo da formacgao.

Os saberes curriculares estdo relacionados:

[...] Aos discursos, objetivos, contetidos e métodos a partir dos quais a institui¢do
escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como
modelos da cultura erudita e de formagdo para a cultura erudita. Apresentam-se
concretamente sob a forma de programas escolares (objetivos, conteudos, métodos)
que os professores devem aprender a aplicar (Tardif, 2013, p. 38).

Ou seja, esses saberes referem-se ao conjunto de conhecimentos e orientagdes que a
escola estabelece sobre o que deve ser ensinado € de que maneira isso sera desenvolvido no
contexto das aulas, orientando a pratica docente.

Jé os saberes experienciais correspondem aos conhecimentos que se originam da pratica
cotidiana do professor e de sua inser¢do no contexto escolar, sendo construidos no exercicio da
profissado e validados pela experiéncia (Tardif, 2013). Sdo os aprendizados adquiridos na pratica
do trabalho escolar, incluindo o planejamento e a organizagao do ensino, a interagdo com o0s
alunos, a gestao da sala de aula, a avaliacdo e os ajustes necessarios, bem como a participagdo
em reunides e projetos escolares.

No contexto do estagio supervisionado, esses saberes tornam-se centrais porque o

estagiario, ao atuar diretamente na sala de aula, ¢ levado a colocar em pratica e articular
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simultaneamente os conhecimentos adquiridos na universidade (saberes da formagado
profissional e disciplinares), as orientagdes da institui¢do escolar (saberes curriculares) e as
aprendizagens que surgem da experiéncia concreta com os alunos (saberes experienciais). Essa
interacdo demonstra que a pratica docente ndo consiste apenas em aplicar teorias de forma
mecanica, mas em um processo complexo e dindmico, no qual os diferentes saberes se
entrecruzam e se ressignificam continuamente.

Ao colocar esses conhecimentos em pratica, o estagiario consegue observar, analisar,
intervir e refletir sobre as situacdes da sala de aula, transformando a aplicagdao dos saberes em
um processo critico de investigacdo. Esse processo torna o estagio um verdadeiro espaco de
pesquisa, no qual o futuro professor desenvolve habilidades investigativas a partir das
experiéncias vivenciadas em sala de aula. Nesse sentido, Pimenta e Lima (2006, p. 143)

destacam:

A pesquisa no estagio como método de formacdo dos estagiarios futuros professores
se traduz, de um lado, pela mobilizagdo de pesquisas que permitam a ampliacdo e
analise dos contextos onde os estagios se realizam. Mas, também e, em especial, na
possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a
partir das situacdes de estagio, elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo
tempo compreender e problematizar as situagdes que observa [...].

Ou seja, ao atuar na pratica escolar, os futuros professores t€ém a oportunidade de
analisar criticamente o contexto em que estdo inseridos e de refletir sobre as situagdes
vivenciadas, exercitando a investigacdo como parte de sua formacao.

Santos e Freitas (2021, p. 280) ampliam essa perspectiva ao enfatizar que a experiéncia
investigativa também transforma o proprio docente, formando docentes "'[...] que ndo sejam
apenas caracterizados como transmissores do ensino, mas profissionais intelectuais, criticos,
reflexivos e conhecedores de sua praxis docente’”. Ao refletir sobre as situagdes vivenciadas
em sala de aula, o estagiario comeca a formar sua propria maneira de ensinar, seu estilo de lidar
com os alunos e sua visao sobre educacao.

Essa reflexdo continua, articulada a pratica, contribui diretamente para a constitui¢ao da
identidade profissional que ocorre, de acordo com Iza et al. (2014), a partir da significacio
social da profissao (o que a sociedade espera e valoriza no papel do professor), as tradicdes da
carreira, (correspondem aos métodos, valores e praticas historicas transmitidas dentro da
profissdo) e as contradi¢des que surgem durante a trajetoria docente (os conflitos, desafios e

situacdes inesperadas que o professor enfrenta e que exigem reflexdo sobre sua pratica).
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Pimenta (1996, p. 76) complementa essa perspectiva ao enfatizar que a identidade

docente também se constroi partindo:

[...] da revisdao constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das
tradigdes. Mas também da reafirmagdo de praticas consagradas culturamente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdes porque prenhes de
saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e praticas,
da analise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da constru¢do de novas
teorias. Constroi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu
modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representagdes, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.
Assim como a partir de sua rede de relagdes com outros professores, nas escolas, nos
sindicatos e em outros agrupamentos.

A identidade docente, assim, ndo ¢ fixa, mas resultado de um equilibrio continuo entre
aspectos pessoais, profissionais, sociais e histdricos, mostrando que ser professor ¢ um processo
de construcao e reconstrugdo continua ao longo da carreira.

Enquanto um dos campos de atuagdao docente, a EJA, destinada as pessoas que nao
conseguiram concluir os estudos, possui um publico, de acordo com Costa e Amorim (2020),
composto por sujeitos de baixa renda, inseridos em condigdes de trabalho precérias,
desemprego ou subemprego, cujas trajetorias escolares foram interrompidas em decorréncia de
fatores sociais, econdmicos e familiares. Essa caracterizacdo evidencia que o processo
educativo na EJA nao deve se limitar a transmissdo de conteudos, mas precisa considerar os
perfis, as experiéncias de vida, e a realidade desses alunos.

No ambito do estagio supervisionado os estagiarios t€ém a oportunidade, conforme
Mendes et al. (2023), de vivenciar mais de perto os desafios enfrentados pelos educandos, como
a conciliacdo entre trabalho e estudo, as responsabilidades familiares e as barreiras sociais e
educacionais presentes em suas trajetorias.

Os alunos da EJA nao ingressam no espaco escolar desprovidos de conhecimentos, pois
trazem vivéncias pessoais, profissionais e sociais que ampliam sua compreensao da realidade
(Silva, 2021). Dessa forma, o professor ¢ chamado a reconhecer e valorizar esses saberes no
processo educativo, de modo que o ensino se torne mais significativo e alinhado as necessidades
especificas de jovens e adultos.

De acordo com Freire (1996), cabe ao professor e a escola reconhecer e respeitar os
saberes que os educandos trazem de suas experiéncias sociais € comunitarias, especialmente
aqueles oriundos das classes populares. O autor destaca que tais conhecimentos ndo devem ser
assumidos de forma acritica, mas problematizados e colocados em didlogo com os contetidos

escolares, de modo a ampliar a compreensao da realidade.



69

No estagio, essa perspectiva tende a se consolidar a partir do contato direto com os
educandos, permitindo ao estagidrio refletir sobre como esses saberes podem orientar a
organizacao de praticas pedagodgicas mais coerentes com as necessidades formativas de jovens
e adultos, contribuindo para a atribui¢ao de sentido as aprendizagens.

Silva, Mocelin e Silva (2019) afirmam que o ato de educar demanda do professor um
constante processo de aperfeicoamento, de modo a possibilitar que os alunos reflitam
criticamente sobre a realidade em que estdo inseridos. Tal entendimento evidencia que o
exercicio da docéncia envolve lidar com a complexidade do ser humano, ultrapassando o
dominio técnico dos contetidos e incorporando dimensdes éticas, sociais e formativas.

De acordo com Freire (1996), o ensino e a pesquisa constituem praticas indissociaveis,
pois o ato de ensinar pressupde uma postura permanente de investigacao, problematizagdo e
busca por novos conhecimentos. Nesse sentido, o professor ensina porque pesquisa e pesquisa
porque ensina, compreendendo a pratica educativa como um processo dindmico de observacao,
analise, intervencao e reflexao continua.

Corroborando essa perspectiva, Mendes et al. (2023) apontam que o estagio contribui
para o desenvolvimento da capacidade de analisar e reorganizar as a¢des pedagogicas, de modo
que o futuro professor aprenda a adequar suas estratégias as necessidades dos alunos e a
estimular sua participagdo ativa no processo educativo.

Dessa forma, essa experiéncia formativa favorece a compreensao do ensino como uma
pratica dinamica, que exige sensibilidade, flexibilidade e tomada de decisdes condizentes com
a realidade educacional.

Essa compreensao dialoga com Amorim e Duques (2017, p. 233), ao afirmarem que
"’[...] aprender a ser educador de EJA, nos processos de formagao inicial e continuada, requer
constante busca solitaria e coletiva pelos melhores métodos, pelas melhores teorias, pelas
melhores metodologias que amparem as variadas necessidades do contexto da EJA"". Desse
modo, a docéncia na EJA requer sensibilidade para compreender as especificidades dos
educandos e compromisso com praticas capazes de responder as multiplas demandas presentes
nesse contexto educativo.

Conforme Freire (1996) uma pratica docente critica ndo se constitui de forma
automatica ou espontanea, mas depende de um modo de pensar reflexivo e consciente. Esse
tipo de pensamento se constrdi na relagdo dialética entre a acdo pedagdgica e a reflexdo sobre
essa a¢do, de modo que o fazer docente e o pensar sobre o fazer se articulam continuamente

como fundamento de uma pratica educativa critica.
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Assim, a reflexdo deixa de ser um momento isolado e passa a integrar o exercicio da
docéncia, contribuindo para a constru¢do de uma educagdo critica, reflexiva e transformadora,
capaz de formar sujeitos que compreendam e atuem para transformar a realidade em que vivem
(Freire, 2015).

A literatura, portanto, evidencia que o estagio assume papel central na formagao inicial
de professores por configurar-se como uma experiéncia formativa essencial, na qual o
licenciando tem a oportunidade de articular os conhecimentos tedricos construidos ao longo do
curso com as situagdes concretas da pratica pedagogica.

Essa vivéncia favorece a mobilizacdo de diferentes saberes, o exercicio da pesquisa e da
reflexdo critica sobre a pratica docente, além de contribuir de modo significativo para a
constru¢do da identidade profissional.

No ambito da EJA, o estagio supervisionado potencializa o processo formativo ao
possibilitar que os licenciandos vivenciem a realidade dessa modalidade, conhecendo os perfis,
as experiéncias e os desafios enfrentados pelos estudantes. Essa vivéncia permite reconhecer
que os educandos possuem saberes proprios que precisam ser considerados na pratica educativa,
tornando o aprendizado mais significativo e contribuindo para a constru¢dao de uma educagao
critica, reflexiva e transformadora.

E nesse contexto que se torna fundamental avancar para a proxima subsecio, dedicada
a apresentacdo de um relato de experiéncia de estidgio desenvolvido em um programa de
integracdo da educagdo profissional a EJA, o que permite verificar como as constatacdes
apresentadas nesta se¢do se materializam na pratica educativa e contribuem para a atuacao dos

futuros professores nesse campo de atuagdo docente.

4.2 Uma Experiéncia no Estagio Supervisionado: planejamento e regéncia de aula no PROEJA

Eu’ realizei o meu estagio supervisionado no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — Campus Manaus Centro (IFAM-CMC), onde acompanhei duas
turmas do Curso Técnico em Mecanica na modalidade PROEJA (Programa Nacional de
Integracdo da Educacao Profissional com a Educacao Bésica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos): PMEC-31 (PROEJA em Mecéanica — 3° médulo) e PMEC-51 (PROEJA em

Mecanica — 5° moédulo), durante as aulas de Biologia no turno noturno.

2 0 uso da primeira pessoa nesta subsecdo justifica-se por se tratar de um relato de experiéncia, no qual a vivéncia
da estagiaria constitui a principal fonte de analise.
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O estagio curricular obrigatério do IFAM-CMC tem carga horéria total de 400 horas,
divididas em quatro etapas de 100h cada, sendo as duas primeiras direcionadas a atividades a
serem realizadas em escola-campo de ensino fundamental II e as duas ultimas em escola-campo
de ensino médio. Das 100 h, 80 sdo destinadas a atividades na escola-campo e as demais 20h
sdo destinadas a realizagdo da disciplina Seminario de Estadgio. Por isso ndo seria possivel eu
acompanhar somente uma turma, visto que a disciplina de Biologia do PROEJA em Mecéanica
¢ ofertada no 3° e no 5° semestre do curso, totalizando 80 h (IFAM, 2020), ou seja, uma turma
apresenta carga horaria de 40 h, o que inviabilizaria o cumprimento das exigéncias do estagio.

Meu interesse pela EJA surgiu no inicio do primeiro semestre de 2023, em que eu estava
no 3° periodo da faculdade, quando cursei a disciplina optativa Educagdo de Jovens e Adultos.
Durante a realizacdo dessa disciplina, tive a oportunidade de conhecer sobre o contexto
histérico dessa modalidade, suas caracteristicas e os desafios enfrentados pelos estudantes.

As rodas de conversa, os seminarios € o conhecimento das ideias de Paulo Freire,
responsavel por criar, levando em consideracdo o dialogo e os saberes dos estudantes, 0 método
de alfabetizacdo de adultos, despertaram em mim o desejo de vivenciar, de forma concreta, a
realidade desse campo educativo.

Durante o periodo observacional nas turmas que acompanhei, constatei que o nimero
de estudantes matriculados era reduzido, conforme registrado no diario de classe: 10 alunos na
turma PMEC-31 e 4 alunos na turma PMEC-51. Além disso, observei que os alunos tinham
idade entre 25 e 60 anos, e frequéncia irregular, ou seja, ndo havia um comparecimento
constante, porquanto alguns vinham em uma semana, mas faltavam na seguinte e outros
apareciam apoés longos periodos de auséncia.

Na minha compreensdo, essa frequéncia irregular ndo acontece de forma isolada, mas
pode ser resultado de uma série de fatores que implicam na realidade desses estudantes. Entre
eles, destaca-se o fato da modalidade ser ofertada no turno noturno. Ao mesmo tempo que €
uma alternativa para os estudantes que trabalham possam estudar, faz com que muitos cheguem
na escola cansados apds a jornada de trabalho.

Soma-se a isso o deslocamento, j& que alguns alunos residem em locais distantes da
institui¢ao, o que, associado ao horario de saida, pode tornar o retorno para casa cansativo ou

até inseguro. Essa constatacdo dialoga com Arroyo (2017, p. 35), ao afirmar:

Ha uma imagem chocante nas nossas cidades: final de tarde, filas de adolescentes,
jovens e adultos a espera de O6nibus para deslocarem-se do trabalho para os centros de
EJA. Imagem ainda mais forte entrada a noite: filas desses mesmos adultos, jovens,
adolescentes esperando os Onibus desses centros para os bairros, favelas, vilas.
Deslocamentos noturnos do trabalho a EJA e desta para a moradia distante [...].
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No que se refere a dindmica das turmas, observei diferengas significativas entre elas. Na
turma PMEC-31, os alunos se mostravam mais curiosos e participativos, demonstrando
interesse em questionar, dialogar e compartilhar conhecimentos. Nessas aulas, o professor
conseguia desenvolver uma pratica mais interativa, marcada por perguntas, discussdes e
participagdo ativa dos estudantes.

J&4 na turma PMEC-51, os alunos apresentavam um comportamento mais reservado.
Embora se mantivessem atentos as explicacdes, participavam pouco de forma interativa, o que
exigia do professor estratégias diferenciadas para estimular o didlogo e a participagao em sala
de aula.

Em diversas ocasides, ao chegar a sala de aula, observei que alguns discentes estavam
realizando atividades de outras disciplinas, do trabalho ou de cursos que frequentavam no
contraturno. Longe de interpretar esse comportamento como desinteresse, compreendi que ele
expressa as multiplas demandas que atravessam a vida dessas pessoas, que, na maioria das
vezes, precisam conciliar estudo, trabalho e responsabilidades familiares.

Tais aspectos confirmam o que apontam autores como Machado (2008) e Porcaro
(2011), ao evidenciarem que os desafios da EJA extrapolam o campo pedagogico, exigindo do
professor ndo apenas dominio de contetidos, mas também sensibilidade para compreender a
realidade dos alunos e adaptar suas praticas as necessidades concretas desse publico.

Em outro momento, ao conversar individualmente com alguns estudantes, eles relataram
0s motivos que os levaram a retomar os estudos, como a busca por melhores oportunidades de
emprego, o desejo de melhorar as condigdes de vida e de ajudar a familia de origem humilde, a
possibilidade de progressao profissional e o sonho de ingressar no ensino superior, em cursos
como Engenharia Mecanica e Licenciatura em Fisica.

Esses relatos evidenciam que, apesar das dificuldades enfrentadas no cotidiano, os
estudantes atribuem a educagdao um papel central em seus projetos de vida, percebendo a
escolariza¢do como um meio de ampliar possibilidades e construir novas perspectivas pessoais
e profissionais.

Assim como Matias (2022) na condi¢ao de estagiario se questionou sobre o que e sobre
como ensinar, eu também fiz perguntas para mim mesma diante das observacdes que realizei,
tais como: Que assunto escolher? Como desenvolver uma pratica diante das observagdes
realizadas?

Para a primeira aula ministrada na turma PMEC-51, escolhi o tema virus, por estar
previsto no plano de ensino do professor regente, que contemplava contetudos relacionados a

saude publica. Além de abordar doencas recorrentes, o assunto possibilita discutir formas de
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prevencdo, como habitos de higiene, vacinacdo e politicas publicas de satde, aspectos
diretamente relacionados ao cotidiano dos estudantes.

Iniciei o encontro com a apresentacdo de imagens que retratavam situagdes cotidianas
associadas ao risco de transmissao de doengas, como ambientes fechados com aglomeragao de
pessoas tossindo sem o uso de mascaras. Em seguida, questionei os alunos sobre a possibilidade
desses contextos representarem riscos a satide e os motivos que justificariam tal risco, buscando
conhecer os saberes prévios dos estudantes.

As respostas evidenciaram a mobilizagdo de conhecimentos construidos a partir de suas
vivéncias, uma vez que alguns mencionaram a possibilidade de contaminacdo por doencas,
citando a Covid-19 como exemplo. Um dos estudantes, inclusive, relatou uma experiéncia
vivenciada em seu ambiente de trabalho, no qual um colega estava gripado e sem protecao,
acabou contribuindo para que ele também adoecesse.

Essa abordagem dialoga com Freire (2013, p. 101) que ressalta:

[...] Partir do saber que os educandos tenham nao significa ficar girando em torno
deste saber. Partir significa por-se a caminho, ir-se, deslocar-se de um ponto a outro e
nao ficar permanecer. Jamais disse, como as vezes sugerem ou dizem que eu disse,
que deveriamos girar embevecidos, em torno do saber dos educandos como a
mariposa e volta da luz.

Ou seja, meu objetivo ndo era permanecer no conhecimento prévio dos estudantes de
forma estatica, mas utilizd-lo como ponto de partida para promover a aprendizagem,
conduzindo-os a construir novas compreensdes e reflexdes sobre o assunto abordado.

Antes desse momento, eu estava receosa de que os alunos ndo respondessem ao
questionamento, considerando o comportamento mais reservado observado anteriormente. No
entanto, ocorreu o oposto: os estudantes demonstraram envolvimento e passaram a participar
ativamente da discussdo, recorrendo a situagdes de seu proprio cotidiano para construir as
respostas.

Ao abordar sobre a gripe e o resfriado, destaquei as diferengas entre elas, especialmente
no que se refere aos sintomas. Nesse momento, um dos alunos demonstrou grande entusiasmo
ao relatar que sempre acreditou que ambas fossem a mesma doenca e que tinha duvidas
recorrentes quando ouvia esses termos, sem conseguir diferencid-los.

Antes de realizar essa aula, elaborei um planejamento no qual defini os objetivos de
aprendizagem, o conteudo programatico, a metodologia e os critérios de avaliacdo. Esse

processo foi fundamental para que eu tivesse clareza sobre o que ensinar € como conduzir a
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aula, além de me proporcionar maior seguranca para lidar com as diferentes situagdes que
poderiam surgir no contexto da sala de aula.

Esse processo foi importante para mim, porque, de acordo com Libaneo (2017) o
planejamento da aula permite que o professor organize, reflita e aprimore a sua propria pratica.
Sem o planejamento, eu penso que poderia, por exemplo, ensinar conceitos de forma
equivocada e ter dificuldades de responder questionamentos dos alunos. Assim, eu poderia
comprometer a qualidade do ensino, dificultando a aprendizagem dos estudantes.

Outra pratica que realizei foi um projeto de aprendizagem sobre angiospermas com a
turma PMEC-31 no laboratério de informatica. No momento inicial, questionei os alunos sobre
0 que poderia acontecer caso todas as arvores da nossa regido desaparecessem. As respostas
apontaram para consequéncias como o aumento da temperatura em Manaus e o agravamento
da poluicao do ar, demonstrando que os estudantes ja possuiam percepgoes criticas sobre os
impactos ambientais.

Em seguida, propus a leitura de uma reportagem que abordava o fato de Manaus ser a
segunda cidade brasileira com menor indice de arborizagdo. Cada estudante ficou responsavel
pela leitura de um paragrafo e, apos essa etapa, conduzi um debate com o objetivo de que os
alunos identificassem a mensagem central do texto.

Durante a discussdo, surgiu, entre outras contribuigdes, o questionamento de um aluno
acerca da énfase dada a conscientiza¢do das criangas. Ele indagou por que tanto as escolas
quanto as propagandas, além dos 6rgaos publicos priorizam esse publico, considerando que
muitos dos impactos ambientais decorrem de agdes irresponsaveis de adultos.

Tal questionamento foi particularmente significativo para mim, pois me levou a refletir
sobre as contradi¢des presentes nos discursos ambientais e sobre a importancia de promover
uma educacao critica que envolva todos os sujeitos sociais, € ndo apenas as criangas.

Apo6s a realizacdo da aula, propus a elaboracdo de um guia sobre uma espécie
amazonica, previamente sorteada, a ser desenvolvido em duplas ou trios por meio da plataforma
Canva e, posteriormente, apresentado a turma. No entanto, durante a realizagdo dessa atividade,
percebi que muitos alunos ainda ndo tinham manuseado um computador, enquanto outros
apresentavam pouca familiaridade.

Além disso, alguns ndao conheciam a plataforma Canva, e outros, embora a
conhecessem, ndo sabiam utilizd-la. Essa realidade demandou um acompanhamento mais
proximo de minha parte, especialmente nas etapas de edigdo, insercao de imagens e organizagao

das informacoes.
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Observei também que um dos trios recorreu a transcrigdo direta de informagdes obtidas
na internet, com pouca reelaboragdo do conteudo. Essa situagdo evidenciou dificuldades dos
estudantes em selecionar dados relevantes, organizar as informagdes de forma clara e adequa-
las ao formato proposto para o guia.

Durante as apresentagdes, observei certa inseguranca por parte de alguns estudantes,
manifestada, por exemplo, pela leitura direta do material no celular e pela dificuldade de se
posicionar diante da turma. Essas atitudes podem estar relacionadas tanto a timidez quanto a
pouca familiaridade com situacdes de exposi¢ao oral, o que evidencia a importancia de
fortalecer praticas pedagogicas voltadas ao desenvolvimento da oralidade e da autonomia na
comunicagao das ideias.

Diante dessas observacdes, compreendo que minha pratica pode ser aprimorada a partir
de algumas possibilidades que considero relevantes para futuras intervengdes pedagdgicas. A
realizagdo de uma oficina inicial sobre letramento digital, por exemplo, poderia contribuir para
familiarizar os estudantes com o uso do computador e da plataforma Canva, favorecendo maior
autonomia ao longo do desenvolvimento da atividade e reduzindo insegurangas relacionadas ao
manuseio das ferramentas digitais.

Além disso, percebo que orientagdes mais claras e sistematizadas sobre a sele¢do, a
organizacdo ¢ a sintese das informagdes poderiam auxiliar os estudantes a compreenderem
melhor o conteudo pesquisado e a produzirem materiais mais autorais. Esse acompanhamento
tende a estimular ndo apenas o dominio do contetido, mas também o desenvolvimento do
pensamento critico e da capacidade de organizar ideias de forma coerente.

Nesse sentido, organizar o projeto de aprendizagem em etapas, como levantamento de
informagdes, elaboragdo do texto base, montagem do material digital e revisdo, mostra-se uma
estratégia importante, pois permite acompanhar cada fase do processo, identificar dificuldades
especificas e oferecer feedbacks mais direcionados, apoiando a constru¢ao progressiva do
conhecimento.

Da mesma forma, reconhego que a inclusdo de momentos prévios de preparacdo para a
apresentacao oral poderia contribuir para que os estudantes se sentissem mais seguros. Ensaios
orientados, esclarecimento de diividas e ajustes na organizacao da fala antes da apresentagdo a
turma favoreceriam exposigdes menos dependentes da leitura e uma participagdo mais
confiante, fortalecendo a autonomia e a expressao oral dos estudantes.

O estagio na EJA, portanto, foi uma experiéncia que transformou minha maneira de

compreender e exercer a profissdo. Ao entrar em sala de aula, percebi que cada aluno
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apresentava um perfil, saberes e desafios proprios. Nao eram apenas estudantes; eram pessoas
que lutavam diariamente para conciliar trabalho, familia e estudo.

Tal contato me ensinou que educar na EJA vai muito além do ensino de conteudos: ¢
compreender a vida do outro, respeitar suas trajetdrias e construir pontes entre seus saberes € o
conhecimento cientifico.

Essa experiéncia me fez enxergar o ensino como um processo vivo e dindmico. Aprendi
que planejar, ministrar aulas e avaliar resultados ndo ¢ apenas seguir um plano ou aplicar
técnicas; ¢ refletir constantemente sobre minhas escolhas, adapta-las a realidade dos estudantes
e investigar caminhos que tornem a aprendizagem significativa.

Cada desafio enfrentado, a frequéncia irregular, a falta de familiaridade com as
tecnologias digitais, dificuldades na selegdo, organizagdo e representacdo das informagoes,
além da inseguranca dos estudantes, se transformou em uma oportunidade de crescimento, me
levando a refletir sobre a importancia da sensibilidade, da compreensdo e da adaptacdo das
praticas pedagogicas para atender as necessidades reais de cada estudante.

O estagio também contribuiu para a constru¢ao da minha identidade docente. Durante o
estagio, vivi situagdes que me mostraram quem eu sou como professora: como organizo a aula,
como lido com a realidade dos estudantes e com os imprevistos. Cada escolha pedagdgica, cada
reflex@o sobre o que deu certo ou errado e cada adaptagdo realizada foram moldando minha
forma de ensinar e meu posicionamento profissional. Aprendi que ser professora vai muito além
de transmitir conteudos: € atuar de forma critica, ética e reflexiva, promovendo a autonomia e
a emancipagao dos estudantes.

Em suma, o estagio na EJA ndo apenas consolidou competéncias pedagdgicas; ele me
transformou como pessoa e profissional. Ensinar e aprender caminham juntos, e compreendi
que meu papel como educadora vai muito além da sala de aula: ¢ inspirar, compreender,
provocar reflexdes e contribuir para que meus alunos percebam que a educagao pode ser uma
ferramenta poderosa de transformacgao pessoal e social. Essa experiéncia refor¢ou que a pratica
docente ¢ um processo continuo de aprendizado, reflex@o e constru¢do de uma educacao critica,
significativa e libertadora.

A luz da analise realizada sobre o estagio como espago formativo nessa se¢io, constata-
se que a vivéncia na EJA contribui significativamente para a atuagao docente nessa modalidade,
permitindo compreender a realidade dos estudantes e promover uma educacao critica, reflexiva
e transformadora.

Essa constatacdo dialoga diretamente com os resultados apresentados nas secdes

anteriores, que evidenciaram a incipiéncia da EJA na formacdo inicial de professores. Dessa
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forma, o estagio surge como uma oportunidade para que o futuro docente vivencie a realidade
concreta da EJA, para compreender, intervir e transformar a realidade educacional nesse campo
educativo, refor¢cando a necessidade de que essa experiéncia seja ampliada pelas instituicdes

formadoras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, buscou-se investigar o lugar que a EJA ocupa na formagao
inicial de professores do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas —
Campus Manaus Centro, a partir da analise de documentos normativos, Projetos Pedagogicos
e Trabalhos de Conclusdo dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Quimica, Fisica
e Matematica.

Na primeira secdo, com base na andlise dos documentos normativos € nos aportes
teoricos mobilizados, constatou-se que, embora a Educa¢do de Jovens e Adultos seja
reconhecida como uma modalidade da educagdo basica, ela ndo se configura como prioridade
formativa nos documentos que orientam a formacao inicial de professores, permanecendo
pouco visibilizada nos cursos de licenciatura.

Na segunda secdo, a luz da anélise dos Projetos Pedagogicos e dos Trabalhos de
Conclusdo de Curso, verificou-se que a EJA ¢ abordada de forma incipiente na formagao inicial
dos licenciandos do IFAM-CMC. Nos PPCs, a modalidade aparece apenas nas categorias
Objetivos da Formagdao Docente, no objetivo geral da Licenciatura em Matematica, e Matriz
Curricular, na disciplina obrigatdria Organizagdo e Legislagdo da Educagdo Brasileira, e na
disciplina optativa Educagdo de Jovens e Adultos, presente nas matrizes curriculares dos Cursos
de Licenciatura em Ciencias Bioldgicas, Licenciatura em Matematica e Licenciatura em
Quimica.

Quanto as monografias, dos 135 trabalhos de conclusiao de curso obtidos apods a
aplicacdo do recorte temporal, que compreende o periodo de 2014 a 2024, e dos descritores
estabelecidos, constatou-se que a EJA ocupa lugar apenas em sete TCCs, nos quais predomina
sua abordagem como contexto pedagdgico.

Na terceira secao, a reflexdo sobre o estagio como espago formativo evidenciou que a
vivéncia pratica na EJA contribui de maneira significativa para a atuagdo docente nessa
modalidade, permitindo compreender a realidade dos estudantes e favorecer a construgdo de
uma educacao critica, reflexiva e transformadora.

A partir dos resultados obtidos, evidencia-se que a EJA ¢ abordada de forma incipiente
nos cursos de Licenciatura do IFAM-CMC, sendo o estagio uma grande oportunidade para que
os licenciandos vivenciem esse contexto escolar, podendo compreender, intervir e transformar
a realidade educacional desse campo educativo.

Espera-se que este trabalho inspire novas pesquisas e reflexdes sobre a EJA na formacao

inicial de professores, no IFAM-CMC e em outras institui¢cdes de ensino superior, ampliando a
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visibilidade, com a devida importancia atribuida a esta modalidade no ambito dessas
instituicdes formadoras.

Considerando os limites deste estudo, ndo foi possivel realizar uma analise minuciosa
das praticas desenvolvidas pela pesquisadora no contexto do PROEJA, o que abre espaco para
que investigagdes futuras se dediquem a analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas tanto
pelos estagiarios quanto pelos professores no dambito do PROEJA.

Em suma, esse trabalho de conclusdo de curso e a vivéncia pratica na EJA consolidaram
a compreensdo de que atuar nessa modalidade nao ¢ apenas ensinar conteudos: ¢ criar
oportunidades para que os estudantes sejam protagonistas do seu proprio processo de
aprendizagem, da sua propria historia. Ser professor nesse campo educativo € transformar cada
sala de aula em um espaco de possibilidades, no qual os saberes dos estudantes se encontram
com o conhecimento cientifico, e professor e aluno constroem juntos o caminho para a

liberdade, a autonomia e a transformacgao social.
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