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Uma sociedade que exclui uma parte de seus membros é uma
sociedade empobrecida. As agdes que melhoram as condigdes
para pessoas com deficiéncia resultardo em se projetar um
mundo flexivel para todos. O que for feito hoje em nome da
questdo da deficiéncia tera significado para todos no mundo de

amanha. (Declaragéo de Madri, 2003)
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo refletir sobre a questdo da identidade, de forma mais especifica sobre
identidade da pessoa com deficiéncia a partir da contribuicdo de alguns autores, e tem como pressuposto a
pesquisa sobre politica de reconhecimento na rede municipal de educacdo de Manaus, tendo como seu
publico-alvo as pessoas com deficiéncia e suas relagdes entre identidade e politicas publicas. Dessa
forma, a identidade no cendrio contemporaneo representa um processo de construgdo continua, podendo
ser negociavel e revogavel ao longo da vida, e depende das escolhas que fazemos e do contexto de um
grupo social. Na busca de se construirem sistemas/grupos educacionais inclusivos, a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, de 2008, apresenta a educacao inclusiva como
uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. Dessa forma, essa
politica busca a superacdo de barreiras para a promocao, participacdo e aprendizagem, bem como a
autonomia dos alunos da Educacdo Especial; segundo a mesma, as instituicbes devem organizar-se com
curriculo e estratégias que atendam as suas especificidades e subjetividades.

PALAVRAS-CHAVE: Reconhecimento, Educacéo, Inclusdo.

ABSTRACT

This article aims to reflect on the question of identity, more specifically on the identity of the person with
disability. It reviews the contribution of some authors and is based on the research on recognition policy
in the municipal education network of Manaus. Its target audience are people with disabilities and the
relation between public policy and identities. Thus, identity in the contemporary scenario represents a
process of continuous construction, which can be negotiable and revocable throughout life, and which
depends on the choices we make and the context of a social group. In its quest to build inclusive
educational systems/groups, the National Special Education Policy in the Inclusive Education Perspective
of 2008 presents inclusive education as a political, cultural, social and pedagogical action, unleashed in
defense of the right of all students to learn and participate together, without any kind of discrimination.
Therefore, this policy seeks to overcome not only barriers to the promotion, participation and learning,
but also the autonomy of Special Education students. According to this policy, institutions must be
organized with a curriculum and strategies that meet their specificities and subjectivities.

KEYWORDS: Acknowledgement, Education, Inclusion.



1. INTRODUCAO

Em minha trajetéria académica pude ter experiéncias profissionais voltadas para
a questdo do reconhecimento, da inclusdo e da autonomia da Pessoa com Deficiéncia.
Desde o ano de 2013, comecei a atuar como estagidria de comunica¢do no Projeto
Curupira, que funcionava dentro do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Amazonas — IFAM, e é a minha experiéncia nesse ambiente que atribuo meu merito,
satisfacdo e amor pela pesquisa académica e pela Educacdo Especial. Assim, esta
pesquisa possui carater similar ao meu campo de atuagdo profissional e académica.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus (SEMED) é responsavel por
gerenciar a educacdo no ambito municipal, nos niveis de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, bem como por executar a politica municipal no que refere ao
planejamento, aos recursos e aos profissionais para a educacdo’. Segundo informacdes
do setor de estatistica da referida rede de ensino, no primeiro semestre de 2017 a rede
alcancou 4.384 (quatro mil trezentos e oitenta e quatro) matriculas de alunos da
Educacao Especial, nas etapas e modalidades ofertadas (SEMED, 2017). Comparando a
2016, quando havia 2.978 (dois mil novecentos e setenta e oito) matriculas para este
publico, a SEMED teve um acréscimo de 31,9 %.

Dessa forma, a SEMED é responsavel pela educacdo, bem como pela autonomia
e pelo empoderamento das pessoas com deficiéncia — criangas PCDs — ligadas a ela,
proporcionando assim ferramentas e alternativas para uma educacdo de qualidade e
acessivel. Diante disso é necessario perceber varios conceitos que nos levam a entender
essa universalizacdo das pessoas com deficiéncia e assim reconhecer possiveis facetas
nas quais estdo envolvidas inmeras questfes sobre o tema.

A histdria da cultura da humanidade deve ser assimilada como o resultado das
lutas e das tentativas de harmonizagdo entre os principios de semelhanca e diferenca
inerentes as relacdes humanas. Por essa razdo, as associacfes formam-se a medida que
os individuos com necessidades ou interesses em comum Se agregam e constroem suas
identidades a partir das identificacBes estabelecidas nas relages sociais. E o caso das
pessoas com deficiéncia, que de acordo com suas necessidades especiais se unem em
associag0es com o intuito de promover seu fortalecimento social e adquirir respeito e

cidadania. Essas associacGes sdo entidades com forca politica e representatividade
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coletiva, com identidade propria, reconhecidas tanto pelos seus membros quanto por
outros grupos sociais, estabelecendo assim uma identidade como grupo organizacional.

Dessa forma, este estudo busca o debate do conceito de identidade a partir da
perspectiva da educacdo escolar e tem como anélise a Politica Municipal de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva na rede publica de ensino de Manaus,
tendo como eixo norteador a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008. Assim, elencaram-se como objetivos da
pesquisa analisar as politicas publicas da rede de ensino do municipio de Manaus
voltadas para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), bem como identificar
as acoOes da referida rede de ensino com relacdo ao atendimento aos alunos da Educacéo
Especial, estabelecendo as relagdes entre reconhecimento e identidade.

A construcdo baseou-se na abordagem qualitativa e na relacdo com a pesquisa
social para proporcionar um olhar analitico sobre o tema em questdo, explicando os
fatores de producdo e analisando o fato inserido num contexto histérico-social e cultural
proprio, uma vez que ndo apenas a dindmica social interfere no modo de vida desse
individuo com deficiéncia, mas este, enquanto agente de transformacdo, também
influencia a dinAmica social de determinada comunidade na qual se encontra inserido.
Corroborando para o delineamento do estudo, utilizou-se a pesquisa documental.

Por conseguinte, na medida em que a universalizacdo da educacdo basica se
ampliou, observamos uma crescente insercdo de alunos com deficiéncia nas escolas de
ensino basico; ademais, a Constituicdo (BRASIL, 1988), no inciso 11l do Art. 208, passa
a assegurar o atendimento educacional especializado para esses alunos, no entanto néo
sinaliza que seja obrigatdrio esse atendimento no ensino regular; ao utilizar o termo
preferencialmente, colaborou para que esses alunos continuassem excluidos do sistema

educacional.

2. GRUPOS SOCIAIS E FORMACAO DA IDENTIDADE

Todo individuo ja& nasce inserido em uma cultura e ao longo do seu
desenvolvimento vai assimilando valores, crencas, habitos e costumes da sociedade na
qual se encontra inserido. Ao mesmo tempo, as relagdes que desenvolve nos diferentes
espacos sociais contribuem para o seu desenvolvimento psicossocial. Sob essa 6tica, a
participacdo do individuo em determinado grupo social torna-se imprescindivel na sua

formacéo, pois define sua identidade e determina seu lugar no meio social.



Uma caracteristica dos grupos € a existéncia de uma consciéncia coletiva; 0s
membros compartilham ideias, valores e modos de agir que, de acordo com Mannheim
(2012), surgem com a tentativa de avaliar a posicdo do grupo, procurando definir seu
lugar no ambiente social. Na medida em que o grupo critica a definigéo coletiva imposta
pela sociedade, passa também a criticar sua propria relagdo com os demais grupos
sociais. E diante desse cenario que se apresenta o conceito de identidade social,
entendida como a identificacdo e o sentimento de pertenca a determinado segmento
social. A identidade social de um individuo caracteriza-se pelo conjunto de suas

vinculagdes em um sistema social:

A identidade permite que o individuo se localize em um sistema social e seja
localizado socialmente. Mas a identidade social ndo diz respeito unicamente
aos individuos. Todo grupo é dotado de uma identidade que corresponde a
sua defini¢do social, definicdo que permite situa-lo no conjunto social.
(CUCHE, 1999, p. 177).

As identidades sociais sdo construidas a partir das interacdes que pdem em
contraste 0s grupos sociais, sendo a identidade de um grupo definida com base em
determinados tracos que permitem afirmar e manter uma distingdo cultural. Elas
apresentam uma relacdo dialética que envolve os seguintes polos: as diferencas e as
semelhancas. Quanto as diferencas, a definicdo de uma identidade ocorre para distingui-
la de outras identidades ou do grupo geral. Assim sendo, determinada identidade s
existe se houver outra diferente dela, permitindo sua singularidade (quando alguém
afirma ser jovem, estd se diferenciando de outros individuos que ndo pertencem a
mesma faixa etaria).

Quanto ao segundo polo, a identidade envolve reconhecer semelhangas com o(s)
outro(s), através da identificacdo e do pertencimento. A identificacdo refere-se ao
processo psicolégico em que um individuo assimila uma caracteristica de outra pessoa
ou grupo, transformando-se a si proprio de acordo com o modelo adotado. Ja o
pertencimento é o sentimento de fazer parte, de compartilhar os mesmos atributos com
outras pessoas, e estd relacionado tanto com a inclusdo quanto com a exclusdo. A
identidade implica, portanto, o reconhecimento social da diferenca, a0 mesmo tempo em
gue permite a unidade entre aqueles que partilham os mesmos principios do grupo.

A luta dos diferentes segmentos sociais pelo reconhecimento de suas identidades
estd intrinsecamente vinculada a questdo do estigma. Foi visto que o significado das
identidades esta associado as representacfes produzidas, que por sua vez sofrem

influéncia dos ambientes sociais, pois estes fornecem condi¢des que estipulam as
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categorias de identidade possiveis de serem encontradas nele. A partir dessa
constatacdo, Goffman (2004) classifica a identidade social em dois tipos: a virtual e a
real. A virtual representa as caracteristicas sociais (estereotipadas) que atribuimos a
determinada pessoa ou categoria de acordo com nossos conhecimentos e experiéncias
vividas, enquanto a identidade social real representa as caracteristicas e atributos que
determinada pessoa ou categoria de fato possuem.

Quando ocorre uma discrepancia entre a identidade virtual e a identidade real
surge o estigma, que sdo atributos indesejaveis percebidos no individuo, os quais o
diferem de outros que estdo classificados na mesma categoria. Mas ndo € qualquer
atributo indesejavel que pode ser classificado como estigma, e sim aqueles socialmente
classificados como depreciativos e incompativeis com o0s esteredtipos criados e que
fornecem uma visdo negativa da identidade social. Na verdade, um mesmo atributo
pode tanto estigmatizar quanto conferir “normalidade”, dependendo do contexto
relacional.

Os estigmatizados podem apresentar insegurancas nas relagcfes com 0s normais,
uma vez gue, em cada nova interacdo, ndo se sabe em qual categoria serdo classificados,
nem se tal classificacdo lhes serd favoravel. Ao mesmo tempo, a pessoa com estigma
pode responder a essas situacdes de diferentes formas: tentando corrigir a causa do
estigma, aprimorando-se nas areas consideradas inacessiveis por causa de sua condicao,
ou buscando romper com a realidade imposta e apresentar uma nova interpretacao de
sua identidade, visando ao reconhecimento social. No Ultimo caso, destaca-se a
importancia de outras pessoas que contribuem nesse processo, apoiando sua Vvisdo de
mundo e identificando-se com seus sentimentos e objetivos, na tentativa de transformar
0 contexto vigente.

Para compreender a conexdo entre identidade e reconhecimento é preciso
considerar o carater dialdgico da condi¢cdo humana, no qual a linguagem possui papel
fundamental. Dessa forma, a definicdo da identidade se da no didlogo com o0s outros;
contudo, mesmo sendo dependentes da contribuicdo deles, devemos nos esforcar para
nos definirmos sozinhos e, assim, melhor compreender e controlar a influéncia externa

recebida.

As demandas por reconhecimento encontram-se dentro de contexto
internacional de avango do conservadorismo, do fundamentalismo, alinhados
a outros grupos politicos que possuem em sua natureza a defesa de alguma
forma de exclusao social ou identitaria. (PEREIRA; DENIS, 2016, p. 160).
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A partir do desenvolvimento da concepcdo moderna de identidade surge a
politica da diferenca, que se baseia no fato de que as singularidades historicamente
ignoradas possuem validade legitima.

Embora essa nova politica também possua uma base universal, apresenta um
enfoque diferente: todos os individuos e grupos devem ser reconhecidos por suas
identidades Unicas. Enquanto a politica de igual dignidade aplica a ndo-discriminagéo
desconsiderando as diferencas existentes, a politica da diferenca compreende a nao-
discriminacdo como requisito para um tratamento diferencial com base nas

singularidades em questao.

E justamente por meio desta nova interpretagdo de igualdade que ser&o
valorizadas as demais particularidades que formam as identidades dos
sujeitos e dos grupos passando a ser, inclusive, garantidas pelos Estados e
reconhecidas na esfera publica (ANDRADE, 2013, p. 72).

2.1. ldentidade social e a deficiéncia

No contexto macrossocial, a percepcdo que se tem das pessoas com deficiéncia
enquanto grupo — com identidade social definida e direito a participacdo na vida publica
— € uma conquista recente, que tem origem nos anos 60 com o surgimento dos
movimentos sociais de pessoas com deficiéncia. Outro fator que contribuiu para a
firmacdo dessa identidade foi o advento do Modelo Social de Deficiéncia 23, nessa
mesma década. “O interesse da literatura pela pessoa com deficiéncia vem de longa
data, mas a sua identidade como um ser de direitos € recente e ndo permite uma
interpretacdo univoca” (GOMES; CAMPOS, 2015, p. 181).

Dependendo do tipo de deficiéncia, alguns fatores influenciam na construcao da
identidade, entre eles, o ambiente social onde ocorre a vida diaria e a posi¢do do sujeito
na estrutura social. Em relagdo a deficiéncia fisica, Martins (2009) aponta que a questao
preponderante se refere as préaticas e as relagdes desenvolvidas na vida cotidiana,
enfatizando a relevancia da biografia pessoal, pois particulariza e personaliza a
experiéncia.

A tese consiste no fato de nossa identidade ser formada, em parte, pela
existéncia ou inexisténcia de reconhecimento e, muitas vezes, pelo
reconhecimento incorreto dos outros, podendo uma pessoa ou grupo de
pessoas serem realmente prejudicadas e alvos de uma verdadeira distorcéo, se
aqueles que os rodeiam refletem uma imagem limitativa, de inferioridade, ou
de desprezo aos mesmos. O ndo reconhecimento ou 0 reconhecimento
incorreto podem afetar negativamente, podem ser uma forma de agresséo,
reduzindo a pessoa a uma maneira falsa, distorcida, que a restringe.
(TAYLOR, 1994, p. 45).
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A identidade deficiente enquanto experiéncia subjetiva também pode envolver
diferentes significados, dependendo da sua origem (congénita ou adquirida). De acordo
com Martins (2009), pessoas que adquirem alguma deficiéncia podem vivenciar o
processo de ruptura biogréafica, através de transformacfes nas atividades cotidianas, nas
relacbes e nas formas de interpretar 0 mundo causadas pela nova condicdo. Essas
transformacdes tém influéncia direta na (re)construcdo da identidade, uma vez que
trazem a tona reflexfes sobre a autoimagem e o autoconceito, na medida em que a
deficiéncia rompe como o referencial de identificacdo internalizado. Em contrapartida,
pessoas com deficiéncia congénita apresentam uma continuidade biogréfica,

apresentando elementos que reforgam sua identidade.

3. AREDE DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADA: A
DINAMICA DAS ACOES FRENTE AOS MARCOS LEGAIS

A referida rede de ensino foi objeto de estudo de Matos (2008), que objetivou
investigar as acdes da rede de ensino de Manaus com relacdo aos alunos com
necessidades educacionais especiais, respeitando suas especificidades a luz dos
principios que orientam a inclusdo, e constatou que havia dificuldades de se
implementar uma proposta inclusiva, o que foi evidenciado por lacunas na formagéo da
equipe escolar. A pesquisa que embasa este texto guiou-se por trés estudos realizados
sobre a temética em questao.

J& a pesquisa de Santos (2011) investigou a politica publica de educacdo do
municipio de Manaus atrelada ao Atendimento Educacional Especializado na
organizacdo escolar, focalizando uma escola da Secretaria Municipal de Educacdo de
Manaus, e evidenciou que o AEE estd sendo implementado na escola, no entanto o
Estado ndo tem assegurado o direito ao AEE. Foram apresentadas dificuldades
pedagogicas, de acessibilidade e de recursos pedagodgicos encontradas in loco, e com
isso a autora conclui que séo necessarias novas discussdes, pesquisas, pressdes sociais e
educacionais ao proprio Estado para que o direito ao atendimento educacional se
solidifiqgue no municipio de Manaus.

O estudo de Bruce (2013), por seu turno, constituiu-se em analisar a Politica de
Educagdo Inclusiva a implementacdo de recursos de Tecnologia Assistiva que
possibilitem a participacdo e a aprendizagem de alunos com deficiéncia fisica na escola.

Assim, foram analisados os dispositivos legais de ambito federal e municipal, os quais
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se detiveram na analise do PPP de uma escola, e foi constatada a presenca de indicagdes
em documentos legais e de orientadores nos diversos niveis e abrangéncia a respeito da
tecnologia assistiva, indicando avangos e, ao mesmo tempo, percal¢os no que se refere a
implementacao desse recurso, principalmente quanto a organizacdo do AEE.

No terceiro estudo, Batista (2015) conduziu a pesquisa sobre Politica Publica de
Inclusdo, elegendo como campo de investigacao a referida rede publica do municipio de
Manaus, tendo contextualizado a¢Bes implementadas pelas politicas governamentais
para a educacdo no contexto da inclusdo, pautada na Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, de 2008, na Resolucdo 04, de 2009, e no
Decreto n° 7.611, de 2011, que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado;
na analise da acdo pedagdgica dirigida a pessoa com deficiéncia visual, evidenciou-se
que no Atendimento Educacional Especializado havia lacunas, e limita¢6es, em funcéo
da falta de materiais que possibilitariam praticas educativas mais adequadas, para
responder as necessidades pedagdgicas dos alunos alvo do estudo, e enfatiza que na rede
publica do municipio de Manaus precisa ser trabalhada a formacéo do professor.

Nas pesquisas citadas, evidencia-se que a rede de ensino de Manaus tem buscado
adaptar-se aos dispositivos legais por meio da implantacdo do AEE, contudo sdo
apresentadas lacunas na formacéo da equipe escolar, auséncia de materiais e de préaticas
pedagogicas voltadas para a inclusdo; todavia a rede de ensino atualmente tem realizado
acOes quanto ao acesso dos alunos a matricula e AEE em Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), tendo em vista que ndo é somente 0 acesso desses alunos que
garante que escola seja considerada inclusiva, outros fatores também precisam ser
considerados, como condigBes estruturais, pedagdgicas e atitudes de respeito as
diferencas.

Com a crescente matricula de alunos publico-alvo da Educacdo Especial, como
vimos na introducdo, a rede publica de ensino de Manaus tem promovido ac¢Ges para a
expansdao do atendimento aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial. Com a Lei
Municipal n° 377, a SEMED possibilitou a criacdo do Conselho Municipal de Educacéo
(CME), em 18 de dezembro de 1996, com o objetivo “de discussdo, elaboragdo e
implementacdo das politicas municipais de educagdo, da gestdo democréatica do ensino
publico e na defesa da educagao de qualidade para todo o municipio” (SEMED, 2015).

Em 2007, foi inaugurado o Complexo Municipal de Educacao Especial (CMEE)
— centro especializado para o atendimento do publico-alvo da Educagéo Especial, tendo

como objetivo o atendimento aos alunos publicos da Educacéo Especial.
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As acdes realizadas pelo pela CMEE séo: avaliacGes diagnosticas no enfoque
psicopedagdgico aos alunos que apresentam deficiéncias ou distdrbios; orientacOes
familiares e devolucdo dos resultados das avaliagdes diagnosticas as familias dos alunos
avaliados; intervencdes com a equipe multiprofissional: fisioterapia, fonoaudiologia,
apoio psicologico e psicopedagdgico (SEMED, 2016).

S@o apresentadas em seu quadro de funcionamento 46 Salas de Recursos
Multifuncionais® para o AEE e, segundo informacées da Geréncia de Educacio Especial
da SEMED, todos os alunos da Educacdo Especial tém acesso a mesma; no entanto
enfatiza a necessidade de se criarem mais espagos para esse atendimento.

A partir da politica da educacéo inclusiva de 2008, os alunos publico-alvo da
Educacdo Especial passam a fazer parte do ensino regular comum e com direito ao AEE
em sem; com isso, 0 AEE ndo substitui a educacdo na sala de ensino comum.

A Resolugdo n°4 de 2009, em que constam as Diretrizes para o AEE na
educacdo bésica, relata, em seu Art. 5°, que o AEE pode ser realizado em Centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede pablica e em instituicdes comunitarias
ou filantropicas sem fins lucrativos; com isso, observa-se que, para a rede publica de
ensino do municipio de Manaus, o0 CMEE configura-se como um Centro Educacional
Especializado, no entanto para o seu funcionamento é fundamental que ofereca
condigdes para esse atendimento.

Esta inserida no mesmo locus do Complexo Municipal de Educacdo a Escola
Especial André Araujo, que esta em desacordo com os referenciais para a construcao de
sistemas educacionais inclusivos, pois, segundo a PNEEPEI de 2008, a organizacédo de
escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e
cultural da escola para gue todos os estudantes tenham suas especificidades atendidas,
na medida em que essas escolas se constituem em espacos de segregacdo e privam 0
direito de todos os alunos aprenderem juntos sem nenhum tipo de discriminagéo.

Em 2016, o0 CME aprovou a Resolucdo n° 11/CME® (MANAUS, 2016), na qual
estdo relacionadas as orientacdes e 0s procedimentos para a Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva no Sistema Municipal de Ensino de Manaus.

2 As Salas de Recursos Multifuncionais séo espacos com equipamentos, mobiliario e materiais didéticos e
pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado, que tem como objetivo prover
condigBes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular aos alunos publico-alvo da educacédo
especial.

3 Disponivel em: <http://bit.ly/21kQyLt>. Acesso em: 02 mar. 2018.
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Esta resolucdo € composta por 30 artigos, organizados nos seguintes capitulos:
Capitulo | - Da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva; Capitulo Il -
Do Puablico-Alvo da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva;
Capitulo Il - Da matricula; Capitulo IV - Dos Servicos De Apoio Especializado, no
qual consta a Secdo | - Do Atendimento Educacional Especializado; em decorréncia de
sua aprovacdo recente, incorporaram-se a mesma principios da Lei Brasileira de
Inclusdo de 2015* quanto aos direitos da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015),
assim como o PNE de 2014/2024, que apresenta como cumprimento das estratégias
dispostas na Meta 4 no que concerne a universalizacdo do ensino e Plano Municipal de
Educacdo de Manaus, assim como a PNEEPEI de 2008, na qual se baseou a anélise da
Resolucdo n° 11 (MANAUS, 2016).

Considerando que a Resolucdo n° 11/2016 se pauta no documento da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, surge a
necessidade de as escolas se adequarem para receber esses alunos, pois para Jesus,
Baptista e Caiado (2013) “os desafios do sistema de ensino sdo inimeros e a busca de
qualifica-los para oferecer ensino de qualidade com diferentes planos de acdo
pedagogicas assegurando o processo de incluséo”.

Fantacini e Dias (2013) também trazem consideracGes importantes para o

sucesso do processo de inclusao:

Portanto, para o sucesso das politicas de incluséo de alunos com necessidades
especiais no sistema regular de ensino, é necessario que haja, em primeiro
lugar, compreensdo da Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva, o que implica [...] entendimento de novos conceitos, capacitagcdo
de profissionais para novas préticas e, por fim, mudanca de concepcdo de
toda a sociedade a fim de compreender que cada aluno é Unico e que ha
limitacdes e estilos diferentes de aprendizagem, aspectos estes que trazem a
necessidade, no minimo, de uma escola mais acessivel e capaz de promover a
equiparacao de oportunidades. (FANTACINI; DIAS, 2013, p. 225).

Nesse sentido, ha necessidade de se promoverem acdes que possibilitem a
incluséo efetiva dos alunos que s&o atendidos na escola especial, para que, assim, sejam
incluidos nas escolas regulares com o apoio necessario para seu desenvolvimento. Essas
acOes perpassam por adaptacGes estruturais nas escolas e sensibilizacdo junto a
comunidade escolar, assim como pela elaboracdo do documento norteador da escola,

que é o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), com articulacdo entre gestdo, comunidades

* A Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015, institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), a qual se destina a assegurar e a promover, em condi¢cdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a
sua incluséo social e cidadania.
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escolares, instituicdes publicas para provimento de pesquisas, setores da saude, acoes
para formacdo de professores e a organizacdo do AEE.

Com isso, € importante estabelecer que todo esse aparato de instrumentos é de
primordial importancia na relacdo da promoc¢do da autonomia da pessoa com
deficiéncia, no entanto é de fundamental apontamento perceber parametros que
promovam também a relacdo entre individuos para que se possa estabelecer uma

politica segura do reconhecimento da identidade.

3.1. Projeto Politico-Pedagdgico: espaco de garantia dos direitos de estudantes com
deficiéncia

Segundo a LDB 9.394/96, as instuicdes de ensino tém autonomia para criar sua
proposta pedagdgica com base nos principios da gestdo democratica, e no seu Art. 14
estabelece essa gestdo e que os profissionais da educacdo participem da elaboracdo do
PPP.

Segundo Veiga (2008), ndo se trata de um conjunto de planos de ensino ou de
um documento que precise ser levado aos érgdos competentes como prova de que foi
construido, para depois ser esquecido ou arquivado, pois o PPP est4 além; o mesmo é
concebido cotidianamente na escola pelas pessoas que a compdem. Nessa perspectiva, 0

PPP, conforme nos aponta Veiga (2008):

[...] tem um significado indissocidvel. Neste sentido é que se deve considerar
0 projeto politico-pedagdgico como um processo permanente de reflexdo e
discussdo dos problemas da escola, na busca de alternativas viaveis a
efetivacdo de sua intencionalidade [...]. Por outro lado, propicia a vivéncia
democratica necessdria a participacdo de todos [...], pois trata-se de
dimensdo politica e [da] dimensdo pedagdgica da escola. (VEIGA, 2008,
p. 13).

A escola precisa incorporar em seu PPP propostas que contemplem a

participacdo de todos, pois para Tezani (2009):

[...]quando todos participam e se sentem responsaveis bem como
compromissados com aquilo que fazem, concretiza-se a construgdo coletiva
do Projeto Politico-Pedagégico da unidade escolar. O primeiro passo efetivo
deve garantir a gestdo democréatica e participativa como um dos possiveis
caminhos & construcéo da escola inclusiva. (TEZANI, 2009, p. 10).

A construcdo do PPP precisa ser realizada de forma coletiva, na qual todos sdo
responsaveis pelas estratégias e planejamentos tragcados, priorizando a diversidade

existente no contexto escolar, buscando a superacdo das desigualdades e barreiras
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impostas no sistema educacional com relacdo a educagdo das pessoas com deficiéncia,
pobres, negros, criangas, jovens e mulheres.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, as escolas precisam promover em seu PPP
acOes educativas que contemplem esse alunado e adequar-se para atender as
necessidades e especificidades dos mesmos. Enfim, é fundamental que as escolas
assumam o papel de transformacéo, na busca da inclusdo, pois o delineamento dessas
acOes na escola apresenta-se na organizagé@o da rotina, na sensibilizagdo, nas parcerias
com 0s pais, nos horarios, na formacdo com os pares na escola, ou seja, na partilha de
experiéncias e conhecimentos.

Nesse sentido, o comprometimento da equipe escolar precisa estar concatenado
com o PPP da escola e ser desenvolvido com responsabilidade, visto que “a organizagao
do Atendimento Educacional Especializado ndo pode ser um mero apéndice na vida
escolar ou da competéncia do professor que nele atua” (RAPOLI et al., 2011, p. 8).

A Resolugéo n° 4 de 2009 (BRASIL, 2009) institui diretrizes operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educacéao
Especial, as quais estabelecem que:

Art. 10. O projeto pedagégico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizag&o:

| — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria
escola ou de outra escola;

Il — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educagdo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentagdo, higiene e locomog&o;

VIl — redes de apoio no &mbito da atuacdo profissional, da formacéo, do

desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servigos e equipamentos,
entre outros que maximizem o AEE. (BRASIL, 2009).

O AEE -se caracteriza por realizar atividades que agregam ao curriculo o ensino
de linguagens e cadigos especificos de comunicacdo e sinalizacao e tecnologia assistiva.
Portanto, durante o processo de escolarizacdo, esse atendimento deve estar conectado
com o ensino comum. Esse atendimento é acompanhando por meio de instrumentos que
permitam seu processo e avaliacdo nas escolas comuns, centros de AEE publicos ou
conveniados (BRASIL, 2008).
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O AEE inicia-se na fase do nascimento aos trés anos, com servicos de
estimulacdo precoce, que objetivam o desenvolvimento da aprendizagem e precisam
estar disponiveis em todas as etapas da educagdo bésica ao ensino superior, promovendo
o desenvolvimento dos alunos publico-alvo do AEE. E computada duplamente a
matricula desses alunos no Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) para efeitos de
distribuicédo de recursos e fomento ao AEE.

Segundo a Resolucdo n°4 de 2009 (BRASIL, 2009), sobre o AEE, séo

considerados alunos publico-alvo da Educacéo Especial:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; 1l — Alunos com transtornos
globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de
alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacBes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo cléssico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos
sem outra especificagdo; 111 — Alunos com altas habilidades/superdotacéo:
aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
dreas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranca, psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2009, p. 1).

Para oferecer inclusdo no contexto educacional, € importante que o AEE seja
acessivel a todos os alunos que precisarem desse atendimento e, preferencialmente,
deve ser realizado na Sala de Recursos Multifuncionais, no contraturno e na propria
escola em que o aluno estuda, para que assim o0 mesmo possa ter condi¢des favoraveis
de desenvolver-se e interagir com outros alunos.

Todavia, com a implantacdo da politica do AEE e os direitos que sdo
preconizados, é necessario que esses recursos e a formacdo tanto de professores quanto
de gestores e comunidade escolar cheguem a escola; que as mudancas fisicas,
estruturais e pedagogicas sejam realizadas em colaboracdo com a comunidade escolar e
0 poder publico, pois a escola, sem 0 apoio necessario, enfrenta dificuldades ao oferecer

e efetivar esse atendimento.

4. TECENDO CONSIDERACOES

Portanto, de acordo com o objetivo proposto na pesquisa, evidenciou-se que a
rede de ensino do municipio de Manaus tem ampliado suas ac¢fes para os alunos da

Educagéo Especial, tendo em vista a crescente matricula dos alunos, a implantacéo de
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SRM e o trabalho articulado da escola com o Complexo Municipal de Educacéo
Especial.

No entanto apresenta-se a necessidade do planejamento, acompanhamento e
assessoramento das politicas de inclusdo no municipio de Manaus, posto que a demanda
dos alunos para 0 AEE ¢é crescente em decorréncia da ampliacdo de matriculas e de as
SRM implantadas pelo municipio ndo serem suficientes para atender os mesmos. Com
iss0, 0S investimentos do governo nos municipios e estados sdo imprescindiveis, bem
como o monitoramento e ampliacdo desse servigo com o objetivo de atender aos alunos
e construir sistemas educacionais inclusivos.

Dessa forma, a escola tem um papel fundamental na construcdo dessa identidade
e, por conseguinte, no reconhecimento como individuo pertencente a um grupo. As
pessoas com deficiéncia foram se constituindo como grupo social no inicio do
século XX, guando se inicia a desvinculacdo da deficiéncia com a area biomédica (que
trata a deficiéncia como um problema pessoal). A esse respeito, Freitas (2003) afirma
que tal separacdo ndo se deu de forma planejada, mas resultou de diversos fatores, como
0 controle das emocdes pelos individuos (decorrente do processo civilizador), o
desenvolvimento da medicina e as acdes desenvolvidas pelo poder publico em relacédo
aos deficientes, dentre outros.

Essas acOes representam uma das primeiras formas de visibilidade social
alcancada pelos deficientes. Entretanto, até meados do século XX, as formas de
identificacdo das pessoas com deficiéncia eram elaboradas a partir do entendimento dos
“outros”, portanto até essa €poca ndo se pode afirmar que havia uma identidade
consolidada para esse grupo, uma vez que eles ainda ndo tinham autonomia para decidir
sobre sua prépria identidade.

E a partir dos anos 60 que as pessoas com deficiéncia comecam a se organizar
coletivamente para lutar pelo seu reconhecimento social, reagindo contra as diversas
formas pejorativas de tratamento social. Isso ocorreu em parte por influéncia do proprio
cenario socio-historico da época, onde outros grupos socialmente marginalizados, como
0s negros e a comunidade de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais ou
Transgéneros (LGBT) comecavam a constituir movimentos de agdo coletiva em prol
dos seus direitos civis. Nesse contexto surgem manifestacdes de grupos de deficientes
em diferentes paises, inclusive no Brasil.

Nesse sentido, a SEMED tem o compromisso de aprimorar e aprofundar as

politicas de reconhecimento para as pessoas com deficiéncia, em um processo de
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construcdo do qual os agentes sociais participem efetivamente, ou seja,  construir

“com” e ndo construir “para” ’.
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