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RESUMO

A presente pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa de Poés-Graduagéo
em Educacao Inclusiva - PROFEI do Instituto Federal do Amazonas - IFAM,
vinculada a Linha de Pesquisa Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva. O estudo teve como objetivo investigar como os saberes e as praticas
pedagogicas podem ser aplicadas para favorecer a inclusao digital de estudantes
com necessidades educacionais especificas em uma escola de Ensino
Fundamental no municipio de Itacoatiara-AM. Inserida no campo da Educacéao
Inclusiva, a pesquisa considerou as deficiéncias visual, auditiva, motora e cognitiva,
buscando compreender de que modo as tecnologias digitais podem contribuir para
a efetivacdo do direito a educagdao em condicdes de equidade. De abordagem
qualitativa, fundamentada no método fenomenoldgico e na estratégia de estudo de
caso (Yin, 2018), o estudo foi desenvolvido em trés etapas complementares:
diagnéstico do cenario tecnoldgico e das condi¢cdes de acessibilidade da escola;
identificacdo das barreiras e desafios enfrentados por professores e profissionais
da vida escolar; e proposicdo de estratégias pedagogicas voltadas ao
aperfeicoamento das praticas inclusivas mediadas por tecnologias digitais. Os
dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas, questionarios e
observacao participante, envolvendo quinze profissionais da educacao, entre
docentes, profissionais de apoio a vida escolar e gestor, e analisados segundo a
técnica de analise de conteudo (Bardin, 2016). Os resultados revelaram que,
embora haja avangos nas politicas de inclusdo, persistem barreiras estruturais,
pedagogicas e tecnoldgicas que dificultam o pleno acesso dos estudantes aos
recursos digitais. Constatou-se caréncia de equipamentos e de conectividade,
auséncia de sala de recursos multifuncionais, lacunas na formagéo docente e
praticas pedagogicas ainda pouco mediadas pelas tecnologias. Apesar dessas
limitacbes, destacou-se a disposicao dos profissionais em inovar e refletir
criticamente sobre suas praticas, evidenciando um cenario de potencial
transformagédo. Como recurso educacional decorrente da investigagao, elaborou-
se 0 e-book interativo “Inclusdo Conectada: Tecnologias Digitais a Servigo da
Inclusdo Escolar”, que reune ferramentas digitais acessiveis, orientagdes
pedagdgicas e estratégias de ensino voltadas a promogédo da inclusdo digital.
Conclui-se que a efetivacdo de uma educacgéo inclusiva e digitalmente acessivel
exige investimentos em infraestrutura tecnoldgica, politicas publicas de equidade,
formagéo continuada e engajamento coletivo da comunidade escolar. Assim, esta
dissertagao contribui para o debate e a pratica da acessibilidade digital no contexto
educacional, ao propor caminhos concretos para a construcdo de uma escola mais
justa, inclusiva e democratica.

Palavras-chave: Educacgao Inclusiva, Inclusao Digital, Tecnologias Digitais,
Acessibilidade.
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Education of Students with Special Educational Needs in Itacoatiara-AM.
Advisor: Dalmir Pacheco de Souza. 2025. 127 f. Dissertation (Master’s in Inclusive
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ABSTRACT

This research was developed within the scope of the Graduate Program in Inclusive
Education (PROFEI) at the Federal Institute of Amazonas (IFAM), linked to the
Research Line Special Education from the Perspective of Inclusive Education. The
study aimed to investigate how pedagogical knowledge and practices can be
applied to foster the digital inclusion of students with specific educational needs in
an elementary school located in the municipality of Itacoatiara, Amazonas. Framed
within the field of Inclusive Education, the research considered visual, auditory,
motor, and cognitive disabilities, seeking to understand how digital technologies can
contribute to the realization of the right to education under equitable conditions.
Based on a qualitative approach, grounded in the phenomenological method and
the case study strategy (Yin, 2018), the study was developed in three
complementary stages: diagnosis of the technological scenario and school
accessibility conditions; identification of barriers and challenges faced by teachers
and school support professionals; and proposition of pedagogical strategies aimed
at improving inclusive practices mediated by digital technologies. Data were
collected through semi-structured interviews, questionnaires, and participant
observation, involving fifteen education professionals — including teachers, school
life support professionals, and a principal — and analyzed using content analysis
techniques (Bardin, 2016). The results revealed that, although there have been
advances in inclusive education policies, structural, pedagogical, and technological
barriers still hinder students’ full access to digital resources. A lack of equipment
and connectivity, the absence of multifunctional resource rooms, gaps in teacher
training, and limited use of digital technologies in pedagogical practices were
identified. Despite these limitations, the participants demonstrated a willingness to
innovate and critically reflect on their teaching practices, indicating a scenario with
potential for transformation. As an educational resource resulting from the
investigation, an interactive e-book titled “Connected Inclusion: Digital Technologies
in Service of School Inclusion” was developed, gathering accessible digital tools,
pedagogical guidelines, and teaching strategies aimed at promoting digital
inclusion. It is concluded that the effective implementation of an inclusive and
digitally accessible education requires investments in technological infrastructure,
equity-oriented public policies, continuous teacher training, and collective
engagement of the school community. Thus, this dissertation contributes to the
debate and practice of digital accessibility in the educational context by proposing
concrete pathways toward building a more just, inclusive, and democratic school
environment.

Keywords: Inclusive Education, Digital Inclusion, Digital Technologies,
Accessibility.
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1. INTRODUCAO

A acessibilidade e a inclusdo social sao principios fundamentais que
fomentam a igualdade de oportunidades e a melhoria da qualidade de vida para
todas as pessoas, independentemente de suas condi¢des especificas (Machado,
2019). A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 203, estabelece a assisténcia
social como instrumento de protegcao a familia, a infancia, a adolescéncia e a
velhice, promovendo a inclusdo de individuos em situagéo de vulnerabilidade. Ja o
artigo 227 define como dever da familia, da sociedade e do Estado a garantia dos
direitos fundamentais de criangas e adolescentes, incluindo acesso a educacéao de
qualidade.

Sob essa otica, o artigo 208 reforca o direito de todos a educagao,
destacando o dever do Estado em assegurar atendimento educacional
especializado aos estudantes com deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino (Brasil, 1988). No campo educacional, a igualdade de oportunidades esta
intrinsecamente ligada ao combate a discriminagdo e a promogao de praticas
inclusivas. Esse principio abarca, entre outros aspectos, o respeito a diversidade,
a valorizagao das singularidades e a garantia do direito a aprendizagem.

A utilizagcdo de ferramentas digitais como elemento de transformagao na
aprendizagem, podem oferecer uma mudancga significativa no contexto social e
educacional dos estudantes. A disponibilidade desses recursos permite ao
professor criar e elaborar metodologias que podem viabilizar e tornar o
conhecimento algo prazeroso e viavel, pois permite que o estudante possa romper
paradigmas que foram impostos ao longo de décadas de segregacao.

Com base nesse panorama, a pesquisa tem como objetivo geral investigar
como os saberes e as praticas pedagdgicas podem ser aplicadas para favorecer a
inclusao digital de estudantes com necessidades educacionais especificas em uma
escola de Ensino Fundamental no municipio de Itacoatiara-AM. O estudo estrutura-
se em trés etapas interdependentes, correspondentes aos objetivos especificos da
pesquisa: | — investigar o cenario tecnolégico da escola, identificando lacunas na
acessibilidade; 1l — identificar os desafios enfrentados por professores e

profissionais da educacao no uso das tecnologias digitais; Ill — propor estratégias
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pedagogicas que favorecam a igualdade de oportunidades e reduzam barreiras de
acesso no processo de inclusao digital.

A investigagao ancora-se na compreensao de que a inclusao digital ndo se
restringe a oferta de equipamentos, mas envolve praticas pedagogicas que
assegurem a participagao efetiva e a aprendizagem significativa. Desta feita, a
pesquisa procura responder a pergunta norteadora: de que maneira os saberes e
as praticas pedagodgicas podem favorecer a inclusédo digital de estudantes com
necessidades educacionais especificas (NEEs) em uma escola de Ensino
Fundamental no municipio de Itacoatiara-AM? A escolha desta instituicdo deve-se
a relevancia do contexto local, marcado por desafios estruturais e pedagdégicos no
processo de inclusdo digital. Participaram da pesquisa quinze profissionais da
educacgao, entre professores da rede regular, profissionais de apoio a vida escolar
e o gestor da unidade.

A coleta de dados envolveu entrevistas semiestruturadas, questionarios e
observagao participante, permitindo uma triangulagdo metodologica que ampliou a
compreensao do fendbmeno investigado. As informagdes obtidas foram examinadas
com base na analise de conteudo (Bardin, 2016), buscando identificar categorias
emergentes relacionadas as barreiras e potencialidades da incluséo digital. Essa
trajetoria metodologica possibilitou um olhar critico e contextualizado sobre a
realidade escolar, articulando teoria e pratica na compreensao das possibilidades
de uso das tecnologias digitais na promog¢ao da equidade educacional.

A anadlise do estudo esta organizada em sete capitulos. O primeiro
corresponde a esta introducao, na qual sdo apresentados o tema, a problematica,
os objetivos e a relevancia da pesquisa. O segundo capitulo aborda a evolugao
histérica da educagéao especial e inclusiva no Brasil, destacando aspectos ligados
a cultura escolar, a acessibilidade digital e ao processo de inclusdo de estudantes
com necessidades educacionais especificas. O terceiro discute os desafios e
possibilidades do uso das tecnologias digitais no contexto escolar, enquanto o
quarto apresenta estratégias pedagogicas digitais que podem favorecer a inclusao.
O quinto capitulo descreve o percurso metodologico da pesquisa, contemplando
participantes, campo de investigacao e instrumentos de coleta de dados. O sexto
traz o tratamento e analise dos dados, ponderando as falas dos participantes,

registros observacionais e questionarios aplicados. O sétimo capitulo, culmina na
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elaboragdo do Recurso Educacional’ intitulado “Inclusdo Conectada: Tecnologias
Digitais a Servico da Inclusdo Escolar’, seguido das consideragdes finais da
investigacao, desta feita o estudo materializa o compromisso com a realidade
educacional em que se insere.

Tal proposicao dialoga diretamente com o contexto social, cultural e
educacional do municipio, reconhecendo suas especificidades histéricas e culturais
como elementos constitutivos do processo educativo e como fatores relevantes
para a implementacao de praticas inclusivas.

O municipio de ltacoatiara, destaca-se por sua relevancia econémica e
historica. Conhecida como “Cidade da Pedra Pintada”, em referéncia aos sitios
arqueologicos que evidenciaram a ancestralidade indigena, a localidade possui
forte tradicdo cultural e realiza um dos maiores festivais musicais da regido
amazonica, o Festival da Cancéo de Itacoatiara (FECANI).

Cumpre salientar que desempenha papel estratégico no transporte fluvial,
com importante terminal de cargas e passageiros que conecta comunidades
ribeirinhas a diferentes regides do pais. Essas especificidades geograficas, sociais
e econbmicas tornam a cidade um espaco privilegiado para refletir sobre os
desafios e possibilidades da inclusao digital no contexto educacional.

A educagao constitui-se como um elemento essencial a vida humana,
exercendo papel determinante na formagao do sujeito e na construgdo de suas
experiéncias individuais e coletivas. Mais do que um processo de aquisicdo de
conhecimentos, ela configura-se como pratica social e cultural que orienta o
desenvolvimento integral do ser humano, possibilitando a ampliacdo das
capacidades cognitivas, afetivas e relacionais. Como afirmam Baiocchi e Baiocchi
(2012) e Teixeira (2014), é por meio do ato educativo que se consolidam os valores,
as atitudes e os saberes necessarios a vida em comunidade, possibilitando que o
individuo compreenda a si mesmo e reconhega o outro como parte fundamental de

sua existéncia.

' No ambito do Mestrado Profissional em Educac¢ao Inclusiva (PROFEI), utiliza-se a nomenclatura
Recurso Educacional (RE) para designar o trabalho final desenvolvido pelos discentes. Tal terminologia esta
prevista nas diretrizes internas do programa e corresponde ao que, em outros mestrados profissionais
reconhecidos pela CAPES, ¢ denominado Produto Educacional (PE). Assim, embora os termos apresentem
variagdo, ambos possuem a mesma finalidade: a producdo de uma proposta, material ou instrumento
pedagbgico que integre a pesquisa académica a pratica educacional.
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Sob essa perspectiva a educagao se apresenta como via de emancipagao e
transformagao social. Por meio do processo educativo, o ser humano é capaz de
superar limitacbes impostas pela natureza e pelo meio social, adquirindo novos
modos de pensar, agir e interagir no mundo. Essa dimensao formativa amplia as
possibilidades de participacéo ativa e consciente na sociedade, permitindo que o
sujeito construa uma visao critica de sua realidade e atue de forma propositiva na
busca por condi¢des mais justas e igualitarias. Rodrigues (2001) destaca que, é
pela educagao que o homem se eleva a uma nova condig¢ao social, deixando de ser
apenas produto de sua circunstancia para tornar-se agente de sua propria historia.

A acessibilidade digital ha muito vem sendo problematizada como suporte
pedagogico, pois as ferramentas de comunicacdo e conexao oferecem
oportunidades de aprendizado que fogem dos padrbes tradicionais. Ambientes
virtuais permitem a adaptagao de recursos para estudantes com necessidades
educacionais especificas e promovem a colaboracdo e cooperacao, tornando a
construgcdo do conhecimento uma atividade coletiva (Santarosa, 2002; Teixeira,
2014).

A relevancia da pesquisa manifesta-se tanto no campo académico quanto
social. Do ponto de vista cientifico, contribui para o avanco das discussbes sobre
educacao inclusiva no contexto educacional. Socialmente, busca compreender as
demandas concretas de uma comunidade escolar que enfrenta dificuldades
relacionadas ao acesso a tecnologia, a conectividade e a formagéo docente. Como
destacam Matos, Lemos e Batista (2016, p. 42), “com o avango das politicas de
inclusdo, todos precisam ter acesso a escola comum, de preferéncia publica e
gratuita”.

Itacoatiara possui especificidades geograficas e sociais que tornam a
inclusdo digital e educacional de estudantes com necessidades educacionais
especificas um desafio singular. Como professores da educacgdo basica,
vivenciamos diariamente as dificuldades enfrentadas pelos estudantes, suas
familias e por profissionais de apoio a vida escolar nesse processo de inclusido
digital. Entre os principais entraves observados estdo o acesso restrito a
equipamentos tecnoldgicos adequados, a instabilidade de conectividade a internet
e a auséncia de politicas de formagao continuada voltadas especificamente aos

docentes da educacéao especial.
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Essas limitagdes n&o se restringem a dimensao técnica, mas reverberam no
campo pedagogico e social, uma vez que reduzem as possibilidades de
personalizagcao do ensino e dificultam a participacdo ativa dos estudantes nos
processos de aprendizagem digitalmente mediados. A caréncia de infraestrutura
tecnologica adequada impede que as praticas educativas alcancem niveis mais
igualitarios, enquanto a falta de capacitagdo docente voltada ao uso pedagdgico
das tecnologias acentua a desigualdade de oportunidades entre estudantes com e
sem deficiéncia.

A implementacgao de ferramentas e recursos digitais acessiveis € um passo
fundamental para a promocao da igualdade no processo educativo. A tecnologia,
quando empregada de forma consciente e inclusiva, pode atuar como um potente
mediador do aprendizado, proporcionando adaptacdes que atendam as diversas
necessidades dos estudantes. Por exemplo, softwares de leitura de tela, legendas
em videos, plataformas de ensino e aplicativos educacionais que consideram
diferentes estilos de aprendizagem, sao instrumentos que potencializam a
autonomia e a inclusdo de estudantes com deficiéncias visuais, auditivas ou
cognitivas.

Compreender os saberes e as praticas pedagogicas mobilizados pelos
profissionais da educacao diante dos desafios da inclusdo digital € fundamental
para identificar caminhos que favorecam a consolidagdo de uma escola publica
verdadeiramente inclusiva, democratica e sensivel as singularidades dos
estudantes. Os saberes docentes ndo se restringem ao dominio técnico das
tecnologias, mas envolvem um conjunto de competéncias tedricas, éticas e praticas
que orientam o fazer pedagogico e possibilitam a mediagdo de aprendizagens
significativas (Cardoso; Del Pino; Dornelles, 2012).

Ao articular conhecimentos pedagogicos, tecnolégicos e sociais, 0s
profissionais da educagdo podem tornar-se protagonistas na construg¢do de
ambientes de aprendizagem mais acessiveis e colaborativos. Essa mobilizagao de
saberes implica compreender a diversidade como potencial formativo e adotar
praticas intencionais que valorizem a participacado ativa de todos os estudantes,
promovendo uma cultura educacional pautada na justi¢ca social, na acessibilidade

e na efetivagao do direito a aprendizagem.



2. PERCURSO HISTORICO E EVOLUGAO DA EDUCAGAO ESPECIAL E
INCLUSIVA NO BRASIL

No campo da Educacao Inclusiva, o conceito de necessidades educacionais
especificas deve ser compreendido para além de uma condi¢do individual do
estudante, deslocando o foco das limitacbes pessoais para as respostas
educacionais oferecidas pela escola. Conforme a perspectiva defendida por
(Anache, 2007).

As necessidades educacionais especificas ndao se configuram como
caracteristicas fixas do estudante, mas como demandas que emergem da relagao
entre o sujeito e o contexto educacional, especialmente quando este nado se
encontra organizado para acolher a diversidade. Assim, tais necessidades
decorrem, em grande medida, das barreiras pedagogicas, institucionais e sociais
presentes no ambiente escolar, exigindo a reorganizagdo das praticas, dos
recursos e das estratégias de ensino para garantir condi¢cées equitativas de acesso,
participacao e aprendizagem a todos os estudantes.

A historia da inclusdo de pessoas com necessidades educacionais
especificas no Brasil apresenta um desenvolvimento gradual ao longo do tempo.
No século XIX, iniciativas isoladas, tanto oficiais quanto particulares, inspiradas em
experiéncias europeias e norte-americanas, marcaram o inicio das preocupagdes
educacionais (Machado, 2019; Vieira e Almeida, 2021). Essas iniciativas refletem o
interesse de educadores em proporcionar oportunidades educacionais para
pessoas com deficiéncias.

No entanto, foi apenas no final dos anos 50 e inicio dos anos 60 do século
XX que a preocupacgao com este publico ganhou destaque no Brasil (Ribeiro, 2012).
Nesse periodo, a historia da Educagao Especial comegou a se organizar ainda de
forma assistencialista, com uma pesquisa fragmentada sobre deficiéncias, o que
contribuiu para o isolamento de criangas e jovens com deficiéncias da vida escolar
e social (Michels, 2017).

A partir do ano de 1961 o Brasil passou a atender as criangas da educacgao
especial, fundamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei

n° 4.024/61, que garante o direito dos estudantes a educagdo no sistema de
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educacao basica. Fato este que possibilitou uma nova visdo da educacgao especial,
que até entdo era fundamentada de maneira terapéutica e assistencialista,
exercendo um conceito de normalidade/anormalidade (Brasil, 2008).

A Declaragao dos Direitos das Pessoas Deficientes pela Organizagédo das
Nacdes Unidas (ONU) em 1975 e a Emenda Constitucional no Brasil em 1978
evidenciaram o compromisso com a inclusdo e a melhoria das condigdes de vida
para pessoas com deficiéncia. As normas gerais foram estabelecidas para
assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais dessas pessoas,

afastando discriminagdes de qualquer natureza (Machado, 2019).

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época
do Império com a criagdo de duas instituicbes: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o
Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional da
Educacdo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do
século XX ¢é fundado o Instituto Pestalozzi — 1926, instituigdo
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em
1954 ¢é fundamentada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE e, é criado o primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com superdotacado na Sociedade Pestalozzi, por
Helena Antipoff (Brasil, 2008, p.6).

O reconhecimento da importdncia da inclusdo social, direcionado a
elaboracao de politicas publicas e leis, tornou-se uma tendéncia nas ultimas cinco
décadas (Ribeiro, 2012). Em 1988, a Constituicdo Brasileira, por exemplo,
estabeleceu o dever do Estado de garantir atendimento educacional especializado
para estudantes com especificidades educacionais (Brasil, 1988; Machado, 2019).
Esse atendimento deve ocorrer nas escolas regulares, com profissionais
capacitados para acolher todos os estudantes e ampliar seu potencial.

Um marco importante foi a criagdo da Lei de Cotas (Lei n. 7.853/1989), que
exigiu que as empresas empregassem pessoas com deficiéncia, fortalecendo a
integracéo desses individuos no mercado de trabalho. Esse esforco refletiu em um
crescimento consideravel nas contratagdes de pessoas com deficiéncia em
empresas que cumpriam a legislagcao (Brasil, 1988; Machado, 2019).

A legislagao de acessibilidade no Brasil reflete a evolugéo das politicas de
inclusédo social, promovendo a igualdade de oportunidades e o acesso a direitos
fundamentais para pessoas com deficiéncia. A Constituicao de 1988 consolidou os

direitos sociais e individuais, incluindo o compromisso de melhorar as condigdes de
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trabalho para pessoas com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de educagao
especial e gratuita (Brasil, 1988; Machado, 2019).

A Lei n® 7.853/1989 representou um marco legal ao instituir a Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) e definir
as agdes governamentais necessarias para assegurar os direitos das pessoas com
deficiéncia, combatendo a discriminacao e o preconceito (Machado, 2019).

A preocupagao com a integragcado social e a igualdade de oportunidades
levou o Brasil a ratificar convengdes internacionais, como a Conveng¢do n® 111 da
Organizacéao Internacional do Trabalho (OIT), que conceituou a discriminagdo no
emprego como um obstaculo a igualdade de oportunidades (Machado, 2019).

Considerando essas bases legais, o Brasil tem visto um aumento
significativo na inclusdo de pessoas com deficiéncia em espagos escolares,
académicos e no mercado de trabalho. Todavia os desafios persistem,
especialmente no que diz respeito a capacitacdo e a inclusdo completa desses
individuos. “Entre o periodo de 1956 a 1992 predominou a coexisténcia de politicas
segregacionistas e integracionistas. Desde 1993, tém predominado politicas
educacionais com orientagdes de incluséo e integracéo” (Terra, 2021, p.62). O
percurso da educacgao especial e inclusiva apresenta uma trajetéria marcada por
avancos e retrocessos, da qual reflete as transformacdes sociais e politicas do pais.

Mendes (2010) ressalta que:

Embasados no movimento da escola-novista, varios estados
empreenderam reformas pedagdgicas, sendo que o ideario da escola
nova permitiu ainda a penetragéo da psicologia na educacao, e o uso dos
testes de inteligéncia para identificar deficientes intelectuais passou a ser

difundido nesse periodo (Mendes, 2010, p. 96).
A educacéo especial e inclusiva no Brasil € um reflexo das mudangas sociais
e de lutas por direitos iguais. Embora tenha havido progressos significativos, a
efetivacdo verdadeiramente inclusiva requer um esforgo continuo. Somente por
meio da conscientizagdo e da agao colaborativa sera possivel garantir que todos
os estudantes, independentemente de sua condic¢édo fisica ou neuroldgica, tenham
acesso a uma educacgao de qualidade, que promova o desenvolvimento pleno de
suas potencialidades. “A educagao inclusiva constitui um paradigma educacional

fundamentado na concepcédo de direitos humanos, que conjuga a igualdade e
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diferengca como valores indissociaveis e que avanca em relacdo a ideia de
equidade” (Brasil, 2008, p.5).

A inclusdo ndo é apenas uma meta a ser alcancada, mas um principio que
deve nortear as praticas educacionais em todos os niveis de ensino, respeitando a
diversidade humana e promovendo a equidade educacional. A Declaragao de
Salamanca, datada de 1994, estabelece que todas as iniciativas das politicas
publicas devem ser direcionadas para a erradicagédo da exclusao social e para

promogao da integragdo. Dessa forma observa-se que:

Inclusdo e participacdo sdo essenciais a dignidade humana e ao
desfrutamento e exercicio dos direitos humanos. Dentro do campo da
educacgéo, isso se reflete no desenvolvimento de estratégias que
procuram promover a genuina equalizagdo de oportunidades.
Experiéncias em varios paises demonstram que a integracao de criangas
e jovens com necessidades educacionais especiais € melhor alcangcada
dentro de escolas inclusivas, que servem a todas as criangas dentro da
comunidade. E dentro deste contexto que aqueles com necessidades
educacionais especiais podem atingir o maximo progresso educacional e
integracdo social. Ao mesmo tempo em que escolas inclusivas proveem
um ambiente favoravel a aquisicdo de igualdade de oportunidades e
participagao total, o sucesso delas requer um esforgo claro, ndo somente
por parte dos professores e dos profissionais na escola, mas também por
parte dos colegas, pais, familias e voluntarios (UNESCO, 1994, p.4).

A inclusédo configura-se como uma emergéncia historica, resultante de um
contexto politico que demanda a reavaliacdo e a transformacido das praticas
educacionais. As distingdes conceituais associadas ao termo "inclusdo" sao
fundamentais para a compreenséo de suas implicagbes no ambito educacional.
Assim, é imprescindivel refletir, analisar e problematizar o conceito de inclusao na
educacao brasileira, considerando suas raizes histéricas e os avancos alcancados
ao longo do tempo. Pode-se destacar as contribuigdes de Lopes e Fabris (2013,
p.14) “a inclusdo tem sido potencializada, visando entre outras conquistas,
minimizar 0s prejuizos e as inuUmeras exclusdes geradas pelas praticas que
exploraram e discriminaram segmentos da populagao ao longo da histéria.”

A educacgao inclusiva € uma modalidade educacional fundamentada nos
principios dos direitos humanos, no qual a igualdade e diversidade sao elementos
integrados em um processo voltado a promogao da equidade e justica social
(Santos, 2021). Cabe ao governo nacional, estadual e municipal garantir que esses

direitos sejam consolidados de forma a atender a demanda educacional dos
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estudantes. A Declaragdo de Salamanca (1994) foi um dos documentos de
relevancia universal na consolidagdo de politicas publicas, na qual trouxe o
principio da inclusdo enfatizando o direito a educacdo de discentes com
necessidades educacionais (Silva, 2022). Este documento salienta que o direito a
educacdo deve ser prioridade do sistema governamental, neste sentido a

Declaracao de Salamanca enfatiza que os governos:

Atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de
seus sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem
todas as criangas, independentemente de suas diferengas ou dificuldades
individuais. Adotem o principio de educacao inclusiva em forma de lei ou
de politica, matriculando todas as criangas em escolas regulares, a menos
que existam fortes razdes para agir de outra forma. Desenvolvam projetos
de demonstragdo e encorajem intercAmbios em paises que possuam
experiéncias de escolarizagdo inclusiva. Estabelecam mecanismos
participatdrios e descentralizados para planejamento, revisdo e avaliagao
de provisdo educacional para criangas e adultos com necessidades
educacionais especiais. Encorajem e facilitem a participacdo de pais,
comunidades e organizag¢des de pessoas com deficiéncias nos processos
de planejamento e tomada de decisdo concernentes a provisdo de
servicos para necessidades educacionais especiais. Invistam maiores
esforcos em estratégias de identificagdo e intervengdo precoces, bem
como nos aspectos vocacionais da educagédo inclusiva. Garantam que, no
contexto de uma mudanga sistémica, programas de treinamento de
professores, tanto em servico como durante a formagado, incluam a
provisdo de educagao especial dentro das escolas inclusivas (UNESCO,
1994, p.1).

Em defesa da melhoria no sistema educacional, destacamos o Plano
Nacional da Educacao (PNE) aprovado inicialmente pela Lei n® 10.172/2001, que
consolidou diretrizes fundamentais para a garantia do direito a educagao de
qualidade para todos, incluindo os estudantes com deficiéncia. Uma de suas
contribuicdes mais relevantes foi o reconhecimento da necessidade de assegurar
o atendimento educacional especializado de forma complementar ou suplementar
a escolarizacdo em classes comuns, conforme previsto na legislacdo vigente
(Brasil, 2001).

O PNE também incorporou metas e propds o fortalecimento da
acessibilidade nos ambientes escolares, o que inclui 0 acesso a recursos didaticos
e pedagogicos adequados as necessidades dos estudantes com deficiéncia. Ainda
que o documento nao tenha, em sua versao de 2001, detalhado aspectos

diretamente relacionados a inclusdo digital, ele abriu caminho para a formulagao
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de politicas publicas que envolvem o uso das tecnologias como suporte ao
processo de ensino e aprendizagem.

A Politica Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008) simboliza um avango importante para consolidar o direito a
educacao de qualidade para todos, ao reafirmar o principio da inclusdo como
diretriz fundamental do sistema educacional. Esta politica estabelece que o
atendimento educacional especializado (AEE) deve ser ofertado preferencialmente
na rede regular de ensino, promovendo a participagao plena dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao.

A proposta prevé nao apenas o acesso fisico ao espago escolar, mas
também a garantia de recursos e praticas pedagodgicas que respeitem as
especificidades dos estudantes, fortalecendo o compromisso com a equidade e a
justica social no ambiente educacional. Além disso, destaca a relevancia da
atuacgao colaborativa entre professores, gestores e demais profissionais da escola,
visando a construcdo de uma cultura inclusiva que valorize a diferenca e promova
uma aprendizagem significativa. Nesse contexto, ressalta-se a importancia de
repensar tanto as politicas curriculares quanto a organizagdo dos processos
pedagdgicos, de modo a potencializar as capacidades dos estudantes da educagao
especial por meio da adocao de praticas diversificadas que favorecam a inclusao
(Bueno, 2016).

Nesse viés a promulgagdo da Lei n° 13.146/2015, conhecida como Lei
Brasileira de Inclusao (LBI), representa um marco na consolidagao dos direitos das
pessoas com deficiéncia no Brasil. Esta legislagdo ampliou as diretrizes ja
estabelecidas em documentos anteriores ao promover um modelo social da
deficiéncia e reconhecer a acessibilidade como um direito fundamental e inalienavel
(Brasil, 2015). No campo educacional, a LBl estabelece que o sistema de ensino
deve assegurar “educacao de qualidade, em igualdade de condicbes com as
demais pessoas, em todos os niveis e modalidades de ensino” (Brasil, 2015, art.
28), o que inclui, entre outros aspectos, o acesso a recursos de Tecnologia
Assistiva (TA) e a informacgéo digital acessivel.

Nesse contexto, torna-se necessario explicitar o conceito de Tecnologia

Assistiva, uma vez que ele fundamenta a compreensao dos recursos, estratégias e
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praticas voltadas a promocdo da acessibilidade e da participacdo plena das
pessoas com deficiéncia nos diferentes espagos sociais, especialmente no ambito

educacional, conforme definido pela legislagao vigente.

[...] tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a
participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao
social (Brasil, 2015, p. 01).

A definicdo de Tecnologia Assistiva apresentada evidencia a centralidade da
acessibilidade e da funcionalidade como principios orientadores das politicas e
praticas voltadas as pessoas com deficiéncia. Ao reconhecer a importancia de
recursos, estratégias e servicos que promovam autonomia e participagdo, a
legislagdo brasileira reafirma o compromisso com a superagao de barreiras
historicamente impostas a esse publico. Tal compreensdo insere-se em um
processo mais amplo de transformagdes no campo educacional, que acompanha a
evolucdo das concepgdes sobre deficiéncia e inclusao ao longo da trajetéria da
Educacéao Especial e Inclusiva no Brasil.

Essa trajetéria reflete a luta constante pela consolidagdo de direitos
educacionais que garantam a equidade e o respeito a diversidade. Desde os
primeiros movimentos segregacionistas até a promulgacdo de politicas mais
amplas e inclusivas, como a Constituicdo Federal de 1988, a LDB de 1996 e mais
recentemente, a Politica Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), observa-se um avango significativo no reconhecimento das
necessidades educacionais especificas como parte integrante da escola comum.

No entanto, apesar dos marcos legais e das conquistas obtidas, persistem
desafios relacionados a implementacao efetiva dessas politicas, sobretudo no que
se refere a acessibilidade, ao uso das tecnologias digitais e as praticas pedagogicas
inclusivas. Compreender esse percurso histérico é fundamental para fortalecer o
compromisso com uma educagdo democratica, que acolha a pluralidade dos

sujeitos e promova, de fato, a inclusdo em todos os niveis e contextos educacionais.



27

2.1 A cultura escolar e os desafios da inclusao

As leis e regulamentos estabelecidos ao longo das décadas fornecem a base
legal para a promogao da igualdade de oportunidades e o acesso a educagao
especial, bem como a quebra de barreiras, incluindo na comunicagao e acesso a
informacédo (Machado, 2019). A luta mundial pela inclusdo configura uma agao
social e pedagogica que vem sendo conquistada ao longo dos anos e, cabe aos

governos garantirem a igualdade de oportunidades a todos os estudantes.

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, orientando
os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participagéo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educagao especial desde a
educagédo infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formagao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagéo para a
inclusao; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e
informacao; e articulagao intersetorial na implementagdo das politicas
publicas (Brasil, 2008, p.14).

O direito a educacgao é garantido por lei e deve ser oferecido a todos os
individuos que buscam melhores condigdes de vida, de igualdade e possibilidades
de crescimento tanto educacional, quanto pessoal. Esse processo de inclusao parte
de um pressuposto em que todos devem estar aptos a participar de um sistema de
ensino que inclua e ofereca condigcdes ndo somente de acesso a educacido, mas
que este individuo possa ter possibilidades de frequentar a escola com
acessibilidade motora, infraestrutura adequada e equidade no ambiente escolar.

Santos (2021) ressalta:

No Brasil, a década de 1990 foi marcada pela reforma do Estado e de um
redesenho das politicas educacionais da educagéao inclusiva, entre elas, a
inclusdo de alunos especiais na rede regular de ensino, a formagéo de
professores para o atendimento desses alunos, estrutura fisica inclusiva,
mobiliario adequado e planejamento pedagdgico que ganham novos
contornos e geram amplos debates em torno da inclusdo de alunos com
deficiéncia (Santos, 2021, p.115).

As reformas que vém transformando o campo educacional e as politicas
publicas direcionadas a educacéo inclusiva ao longo de décadas, devem direcionar

seus esforgos ao cumprimento de metas pré-estabelecidas voltadas ao direito das
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pessoas com deficiéncia. Assim entendemos que a inclusao deve contemplar a
diversidade, criar situagdes em que todos os estudantes e professores trabalhem
juntos, buscando igualdade de oportunidades educativas, levando em
consideragao as potencialidades de cada crianga (Santos, 2021).

O movimento pela ampliagdo do acesso a escola de pessoas com
necessidades educacionais, ocorre no ambito da universalizagdo da educagao
fundamental brasileira (Kassar, 2011), que visa possibilitar que estes estudantes
possam desfrutar das mesmas condi¢des de aprendizagem, de modo que possa
haver uma reducdo na vulnerabilidade educacional e social dos mesmos. “A
educacao especial nas ultimas décadas tem ganhado contorno de politica publica
constituida por embates entre diversos setores da sociedade e das instancias
governamentais” (Kassar, 2011, p.42). E nesse sentido que o pais tem se
direcionado a novos encaminhamentos que venham a frente dos interesses da
escola de fato inclusiva.

A educacao formal tem se mostrado um espacgo do qual a diversidade é
tratada de maneira segmentada, com a inclusdo do que é considerado "diferente"
sendo abordada por meio de iniciativas pontuais e muitas vezes superficiais, “pois
permanece a organizagao social injusta, dominada pelos interesses de uma
minoria” (Januzzi, 2010, p.103). Isso resulta em uma atencao desigual as
demandas de diferentes grupos, gerando uma reflexéo critica sobre como a escola
pode efetivamente, atender a pluralidade de saberes e experiéncias presentes em
sua comunidade. Costa (2014, p.134) ressalta que, “o discurso da inclus&o produz
a ideia de que todos tém lugar, ficando o seguinte questionamento: se todos tém
lugar, por que alguns precisam ser incluidos.” Nesse sentido surge a necessidade
de um olhar mais atento e inclusivo para as diversidades que permeiam o ambiente
escolar.

E fundamental que a sociedade e os gestores publicos repensem as politicas
publicas e pedagdgicas, visando uma estruturagao curricular, a fim de promover
uma educagao que venha contribuir para um ambiente mais igualitario e justo.
Costa (2014, p. 134) aponta que “a inclusdo se estabelece por uma relagao
condicional que faz com que o sujeito, afetado pela ilusdo da inclusdo, no processo
de individuagao, se identifique como excluido.” Essa transformagao requer um

comprometimento coletivo e uma vontade politica que ultrapassem as barreiras do
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interesse imediato, buscando, assim, um verdadeiro avan¢go na qualidade
educacional e na formagao integral dos discentes.

A partir dessa perspectiva a palavra “Inclusao” exerce um significado que vai
além da simples aceitagao do estudante com deficiéncia na escola regular, mesmo
que este seja um direito garantido em lei e que deve ser respeitado. E preciso
considerar um novo paradigma no processo de incluir o discente, atendendo suas
necessidades educacionais com um ambiente acolhedor, profissionais preparados
para oferecer uma educacdo de qualidade e possibilitando aos mesmos a

oportunidade de aprendizagem voltada as suas particularidades.

Proporcionar a possibilidade de que cada um, em suas mdultiplas
diferencas fisicas, psiquicas, intelectuais etc., receba os conhecimentos
necessarios em todas as dimensodes, de modo que possa viver como ser
humano na busca pela realizagdo plena de suas capacidades (Januzzi,
2010, p.106).

Os envolvidos no processo de inclusdo, devem possibilitar que os individuos
com deficiéncia possam usufruir de condigdes de aprendizagem igualitarias, que
venham atender seus interesses educacionais e pessoais, “se o que pretendemos
€ que a escola seja inclusiva, é urgente que seus planos se redefinam para uma
educagao voltada a cidadania global, plena, livre de preconceitos, que reconhece
e valoriza as diferengas” (Mantoan, 2015, p.24). A autora defende que a escola
deve ser um lugar de possibilidades e que o objetivo da inclusdo é ndo excluir
ninguém, e frisa que o fracasso na aprendizagem nao parte somente do estudante,
mas da escola que nao esta preparada para receber sujeitos com deficiéncia, e

acaba propiciando um ambiente excludente.

E facil receber os alunos que aprendem apesar da escola e é mais facil
ainda encaminhar para classes e escolas especiais, 0os que tém
dificuldades de aprendizagem e (tendo ou nao algum tipo de deficiéncia)
para os programas de refor¢o e aceleragdo. Por meio dessas valvulas de
escape, continuamos a discriminar os alunos que nao damos conta de
ensinar. Estamos habituados a repassar nossos problemas para outros
colegas, os professores “especializados” assim, n&do recai sobre nés o
peso de nossas limitagdes profissionais (Mantoan, 2015, p.33).

O avango da inclusdo educacional no Brasil ndo pode ser dissociado das
praticas e da cultura escolar, que muitas vezes se mostram resistentes as

mudangas. Como aponta Mantoan (2015), a inclusdo demanda superagcdo de



30

modelos pedagodgicos tradicionais que, historicamente, excluiram sujeitos
considerados “fora da norma”. A escola inclusiva, nesse sentido, ndo se limita a
matricula, mas implica na efetiva participacdo de todos os estudantes em
experiéncias educativas significativas, com metodologias e recursos que respeitem
a singularidade dos sujeitos. Isso reforga a importancia de planejar agbes
institucionais voltadas a identificacdo das barreiras tecnolégicas e pedagdgicas, e
a sua superacgao, por meio da acessibilidade digital e de estratégias como o uso de
recursos adaptados e personalizados (Brasil, 2015, art. 3°, V).

Nesse contexto, a Lei n® 13.146/2015 (LBI) ndo atua de forma isolada, mas
integra um conjunto normativo que fundamenta politicas publicas voltadas a
inclusdo. A sua contribuigdo esta justamente na maneira como articula os direitos
civis, educacionais e tecnoldgicos, reconhecendo a importancia da autonomia, da
participacao ativa e do pertencimento social das pessoas com deficiéncia. Assim a
LBI fortalece a ideia de que a inclusdo digital € uma dimensao inseparavel da
inclusdo educacional, principalmente em um contexto escolar que busca oferecer
igualdade de oportunidades para estudantes com deficiéncias sensoriais, motoras
e cognitivas.

Contudo, esse processo nao € homogéneo. Persistem barreiras estruturais,
atitudinais e pedagdgicas que dificultam a efetivagdo de praticas inclusivas.
Santarosa (2002) destaca que a transformacgao das praticas escolares exige uma
revisdo da propria concepgao de ensino, superando a légica transmissiva e
construindo estratégias colaborativas, que promovam o protagonismo dos

estudantes com necessidades educacionais especificas.

2.2. Acessibilidade e Inclusao Digital na Educagao

Com os avangos tecnoldgicos, a discussao sobre inclusdo passou a abarcar
também a dimensao digital. A acessibilidade tecnolégica tornou-se uma ferramenta
estratégica para ampliar a participagcéo de estudantes com deficiéncia no processo
educativo. Moran (2015) defende que as tecnologias digitais podem atuar como
mediadoras de aprendizagem, desde que utilizadas de forma critica e criativa.

“O novo “mundo real”, digital, vincula-se ndo apenas as tecnologias méveis,

mas jogos e corpos tecnolégicos, na e além da Internet” (Kenski, 2018, p.4). De
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acordo com a autora, a sociedade atual é impulsionada pela cultura digital, na qual
0 acesso € a manipulagdo da informagcao desempenham um papel central na
participacdo social. Nesse cenario, torna-se imperativo investigar como a
acessibilidade e a inclusao digital podem ser efetivamente implementadas para
beneficiar os estudantes com necessidades educacionais nas escolas de ensino

basico, inserindo-os ao meio tecnoldgico.

Em sociedades cada vez mais fundamentadas no compartilhamento de
saberes, a tecnologia digital insere o sujeito em um novo contexto cultural,
em que ndo somente ele transforma a tecnologia, mas é por ela
transformado, através de seus habitos de consumo, de trabalho, de
comunicacgao e de acesso a informagéao (Pischetola, 2016, p.13).

O acesso a tecnologia tem se tornado cada vez mais predominante no
contexto social e educacional de diversos individuos. A usabilidade desses
dispositivos tecnoldgicos, aliada a sua vasta gama de recursos, capacita os
usuarios a otimizarem suas tarefas diarias, aprimorar seus processos de
aprendizado e facilitar a comunicacao entre pessoas distantes. No contexto da
educacéo inclusiva, refere-se a qualidade das tecnologias digitais no que tange a
sua acessibilidade, navegabilidade e adaptabilidade as necessidades educacionais
especificas. Tais instrumentos devem permitir que os usuarios interajam com
autonomia, simplicidade e conforto, o que exige dos profissionais da educagao
atencao criteriosa as interfaces, comandos e recursos oferecidos pelas tecnologias
adotadas (Melo; Silva, 2021).

De forma mais abrangente o conceito de usabilidade esta diretamente
relacionado aos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), que
propde o desenvolvimento de praticas pedagdgicas flexiveis e acessiveis desde a
concepcao do ensino. O DUA sugere a criacao de ambientes de aprendizagem que
oferecam multiplos meios de representacdo, expressdo € engajamento,
possibilitando que todos os estudantes independente de suas condi¢gdes, tenham
acesso ao conhecimento (Meyer; Rose; Gordon, 2014).

Ferramentas digitais com possibilidades reais de uso, contribuem ativamente
para esse processo, pois permitem que os conteudos sejam apresentados de forma
variada, com uso de textos, audios, videos, imagens e interagbes e que o0s

estudantes possam demonstrar sua aprendizagem utilizando diferentes formas de
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expressao (Cast, 2018). Nesse sentido, a integracdo de tecnologias digitais
alinhadas ao DUA amplia as possibilidades de aprendizagem, o conhecimento
cientifico e tecnoldgico e fortalece a pratica pedagdgica voltada a inclusao.

O conhecimento gerado pelo uso da Tecnologia da Informacdo e
Comunicacéo (TIC), proporciona ao estudante uma perspectiva mais ampla e
dinamica do processo educacional, permitindo que ele se envolva de maneira mais
ativa e interativa com o contetdo. E essencial, que instituicdes de ensino e
formuladores de politicas educacionais reconhegam e integrem essas ferramentas
tecnologicas em suas praticas. “As TIC geram uma mudanga nas formas de
conhecer o mundo, transformando o modelo de conhecimento de centro Unico
numa rede de pressupostos tedricos, atitudes, pensamentos e culturas diferentes”
(Pischetola, 2016, p.20).

Exatamente por isso, demandam olharmos a educag¢ao numa perspectiva
plural, afastando a ideia de que a educagéo, cultura, ciéncia e tecnologia
possam ser pensadas enquanto mecanismos de transmissdo de
informacgao, o que implica pensar projetos que articulem todas essas areas
concomitantemente (Pretto; Assis, 2011, p.111).

Essa perspectiva ndo trata a tecnologia como um recurso suplementar, mas
como elemento estruturante do processo de ensino-aprendizagem, capaz de
potencializar o desenvolvimento de habilidades criticas, criativas e colaborativas,
indispensaveis ao contexto contemporéaneo.

Além de ampliar as formas de acesso ao conhecimento, a mediagao
tecnologica possibilita aprendizagens que ultrapassam os limites fisicos da sala de
aula, tornando a educagao mais flexivel e ajustada as necessidades diversificadas
da sociedade. Nesse sentido, como destaca Pretto e Assis (2008), a articulagao
entre cultura digital e educagcdo se consolida na organizacdo em rede e na
apropriacéo criativa dos meios tecnologicos, acompanhada por um repensar de
valores, praticas e modos de agir, o que amplia as possibilidades de transformagao
social.

Levy (2010, p.172) enfatiza que “o uso crescente das tecnologias digitais e
das redes de comunicacdo interativa acompanha e amplifica uma profunda

mutagao na relacao do saber” . Essa abordagem permite o estabelecimento de uma
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rede de comunicagao eficaz entre os estudantes, contribuindo para a construgao

de um sistema educacional mais justo e acessivel.

Para aumentar e transformar determinadas capacidades cognitivas
humanas (a memodria, o calculo, o raciocinio especialista), a informatica
exterioriza parcialmente essas faculdades em suportes digitais. Ora, uma
vez que esses processos cognitivos tenham sido exteriorizados e
reificados, tornam-se compartilhaveis e assim reforgam os processos de
inteligéncia coletiva... se as técnicas forem utilizadas com discernimento
(Levy, 2010, p.165).

Segundo o autor as capacidades cognitivas dos individuos podem ser
potencializadas pelo uso das tecnologias aplicadas no ensino-aprendizagem, esse
processo se potencializa ao utilizar as ferramentas digitais como um recurso capaz
de viabilizar o crescimento educacional dos estudantes. As tecnologias perpassam
por diversos setores da sociedade, estando presente em escolas, setores publicos,
entre outros (Araujo; Vilaga, 2016).

“As TDICs proporcionam mudangas no modo de se relacionar, aprender, ler,
enfim, fazer coisas na contemporaneidade” (Araujo; Vilaga, 2016, p.34). O uso das
Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao (TDICs) aliada a uma pratica
pedagodgica voltada para inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especificas deve buscar inserir esse individuo nas mudangas que vém ocorrendo
ao longo dos anos. O processo de inclusdo ndo deve ser restrito somente ao espago
interno da escola, o professor deve estar apto a oferecer aos estudantes a
oportunidade de desbravar novas possibilidades na busca pelo conhecimento.

Além dos aspectos estruturais, observa-se que na rotina escolar o uso das
tecnologias com intencionalidade pedagodgica voltada a acessibilidade ainda é
limitado. Embora presentes, os recursos digitais nem sempre sdo compreendidos
como instrumentos capazes de superar barreiras, tornando-se muitas vezes
subutilizados ou inacessiveis justamente para os estudantes que mais necessitam
de adaptacgodes.

Tal constatagdo evidencia a necessidade de politicas escolares voltadas a
acessibilidade digital, que envolvam n&o apenas a aquisi¢ao de equipamentos,
mas, sobretudo, sua inclusdo efetiva as praticas pedagogicas, com foco na
personalizagao do ensino e no fortalecimento da autonomia do estudante. Nesse
sentido, a formagéo de sujeitos capazes de interagir criticamente com os fluxos

narrativos e as conexdes proporcionadas pela web, mesmo diante das limitagcbes
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impostas pela tecnologia, representa um passo essencial para a inclusédo digital
(Lapa; Lacerda; Coelho, 2020).

2.3 Educacao e Inclusao Digital como Direitos Fundamentais

A inclusdo, em sua dimensao educacional e digital, deve ser compreendida
como um direito inalienavel e constitucional. A Lei Brasileira de Inclusao (Lei n°
13.146/2015) reforga a obrigatoriedade de promover a acessibilidade em todos os
ambitos, incluindo a educagéao e o uso de tecnologias assistivas. Esse marco legal
alinha-se a compromissos internacionais assumidos pelo Brasil, como a
Convengao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006),
ratificada no pais em 2008 com equivaléncia constitucional.

Acerca da inclusdo, Matos (2008, p. 12) entende que, “Falar de incluséo &
falar de diversidade, é falar de uma escola que nao somente esteja preparada para
aceitar as diferengas, mas também seja capaz de se transformar numa escola de
todos e para todos”. A inclusdo de estudantes com NEEs no ambiente educacional
tem transformado profundamente a maneira como aprendemos e ensinamos, essa
pratica compilada ao uso de ferramentas digitais, moderniza o ensino e oferece
novas oportunidades para personalizar a aprendizagem e atender as necessidades
individuais dos estudantes. A adesao macica da sociedade aos dispositivos méveis
e outras tecnologias da informagdo e comunicagdo, permitem aos individuos
contato com amigos, parentes e a uma educagéao pautada na cultura digital (Kenski,
2018).

O uso de tecnologias como computadores, tablets, plataformas de
aprendizado online e aplicativos educativos permite que os educadores criem
experiéncias de aprendizagem mais envolventes e interativas. Bonilla e Pretto
(2015, p.500) ressaltam que “Um dispositivo que opere fora da rede, com qual
podemos apenas ler e escrever, fica quase que obsoleto, uma vez que a demanda
€ por dispositivos que agreguem todas as possibilidades de comunicacgao,
produgao, interagdo e participagdo”. Neste sentido, a tecnologia pode ajudar a
diversificar as estratégias de ensino, valorizando a diversidade e assegurando o

direito a aprendizagem.
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Devemos construir novos modelos do espago dos conhecimentos. No
lugar de uma representacdo em escalas lineares e paralelas, em
piramides estruturadas em “niveis”, organizadas pela nogdo de pré-
requisitos e convergindo para saberes “superiores”, a partir de agora
devemos preferir a imagem de espacgos de conhecimentos emergentes,
abertos, continuos, em fluxo, n&o lineares, se reorganizando de acordo
como os objetivos ou os contextos, nos quais cada um ocupa uma posi¢ao
singular e evolutiva (Levy, 2010, p.158).

A incorporagao dessas tecnologias feita de maneira consciente e planejada
nas instituicdes de ensino devem oferecer suporte aos profissionais da educagao
para que possam utilizar essas ferramentas de forma eficaz e pedagdgica. “O
acesso as tecnologias passa a ser essencial, portanto, para o desenvolvimento da
cidadania, ja que € necessario para a realizagdo de diversas praticas sociais
presentes hoje na sociedade” (Araujo; Vilaga, 2016, p. 36). E vital que haja um
equilibrio entre o uso de tecnologia como ferramenta pedagdgica e a interagao
humana em sala de aula, uma vez que o relacionamento entre estudantes e
professores deve estar em consonancia com a aprendizagem.

Vale realgar que, a inclusdo de tecnologia nas escolas ndo deve ser vista
apenas como uma tendéncia, mas como uma necessidade de preparar os
estudantes com NEEs para os desafios do século XXI. O desenvolvimento de
competéncias digitais e as habilidades na resolucdo de problemas, séo
fundamentais para que os estudantes se tornem cidadaos ativos e preparados para
um mundo em constante mudanga “[...] inserir 0 aluno com necessidades
educacionais especiais significa promover processos de mediagao cultural e social
para construcdo de aprendizagens significativas que possibilitem o
desenvolvimento de sua autonomia” (Pletsch, 2009, p.70).

Ao considerar as oportunidades que estudantes com necessidades
educacionais especificas podem explorar por meio da mediacao tecnoldgica, torna-
se evidente que esses recursos desempenham um papel central no processo de
ensino-aprendizagem. A utilizagdo de ferramentas digitais contribui para a
promocao da autonomia, para a ampliagao das interagdes sociais e para a efetiva
integracao dos estudantes no ambiente escolar.

Pletsch (2009, p.54) comenta:

[...] uma proposta de educagdo que se pretenda inclusiva deve ser
entendida como um processo amplo, no qual a escola deve ter condi¢des
estruturais (fisicas, de recursos humanos qualificados e financeiros) para
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acolher e promover condigbes democraticas de participagao dos alunos
com necessidades educacionais especiais no processo de ensino-
aprendizagem, assim como todos os alunos. E um processo no qual a
escola possa promover nao sé 0 acesso e a permanéncia, mas também o
aproveitamento social e escolar, levando em consideragdo as
singularidades de cada um.

Nesse sentido, a escola ndo deve restringir-se a insercdo pontual de
tecnologias em suas praticas pedagodgicas; é necessario que corpo docente, equipe
administrativa e gestores educacionais assegurem um ambiente verdadeiramente
inclusivo, capaz de favorecer o desenvolvimento integral de cada estudante. Como
destacam Araujo e Vilaga (2016), o sujeito contemporaneo precisa estar envolvido
nas transformagdes sociais impulsionadas pelos avangos tecnoldgicos, o que
reforga a urgéncia de integrar a cultura digital como parte estruturante da educagao
inclusiva.

A aprendizagem personalizada, alicercada no Plano de Ensino
Individualizado (PEI), constitui-se como uma estratégia essencial para a efetivagédo
da educacdo inclusiva, especialmente no atendimento as necessidades
educacionais especificas dos estudantes. O PEI permite a construgao de percursos
pedagdgicos ajustados as singularidades de cada estudante, favorecendo uma
mediagao intencional e sensivel as barreiras enfrentadas no cotidiano escolar,
inclusive no que se refere ao uso e a apropriacao das tecnologias digitais. Nesse
processo, o papel do educador é determinante, uma vez que cabe a ele motivar e
oportunizar condigbes de aprendizagem por meio de estratégias e recursos que
respeitem o ritmo e as potencialidades de cada estudante, contribuindo para a
eliminagao das barreiras que dificultam a aprendizagem (Machado; Bello; Capellini,
2022).

No tocante aos saberes docentes para as tecnologias digitais, Andrade
(2019) observa que o trabalho pedagdgico contribui para compreender como as
TDIC estao ressignificando a educagao, sendo necessario examinar sua presenga
no ambiente escolar como forma de construir novos saberes frente a essas
mudancgas. Associado a essa perspectiva, o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) amplia o alcance das praticas pedagdgicas ao propor
multiplas formas de representagao, expressao e engajamento.

Nesse contexto, os saberes e as praticas dos professores e profissionais da

educacgao precisam ser constantemente revisitados, considerando nao apenas o
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dominio técnico das ferramentas tecnoldgicas, mas, sobretudo, sua
intencionalidade pedagdgica e o compromisso com uma escola que acolhe,
respeita e promove a participacao efetiva de todos os estudantes.

A articulacdo entre o PEI, o DUA e a acessibilidade digital constitui-se como
uma possibilidade promissora para a construcdo de ambientes educacionais mais
inclusivos, nos quais o direito a aprendizagem possa ser garantido de forma
significativa e equanime. Nessa perspectiva, torna-se fundamental considerar a
integracdo de condicdes fisicas, estruturais, pedagdgicas e tecnoldgicas que
viabilizem o desenvolvimento das habilidades sensoriais, cognitivas e sociais dos
estudantes.

Conforme observa Kenski (2018, p. 1), a Cultura Digital € um termo novo e,
ao mesmo tempo, atemporal, por reunir perspectivas relacionadas a inclusao, as
inovagdes e aos avangos decorrentes do uso das tecnologias digitais na interagao,

comunicagao e compartilhamento de saberes.

Quando pensamos os processos educativos escolares sob o olhar da
inclusao digital, temos a necessidade de refletir sobre as transformacgoées
na relagdo educador-educando em contextos interativos e sobre o
potencial pedagdégico de tecnologias interativas em processos de ensino-
aprendizagem (Marcon; Malaggi, 2021, p.01).

Convém destacar que a desigualdade de acesso as tecnologias permanece
como um entrave significativo, sobretudo em contextos periféricos e em regides
historicamente marcadas por vulnerabilidades sociais. Matos, Lemos e Batista
(2016) enfatizam que a inclusao digital s6 pode ser efetiva quando vinculada a
politicas publicas de equidade, capazes de assegurar conectividade,
disponibilidade de equipamentos e formacdo docente, condi¢cdes indispensaveis
para que a escola se consolide como um espacgo verdadeiramente inclusivo.

A trajetodria da educacgao inclusiva no Brasil revela importantes avangos, mas
também evidencia desafios persistentes que exigem enfrentamento urgente. No
campo especifico da acessibilidade digital, a demanda € ainda mais premente, uma
vez que, como adverte Almeida (2019), “a excluséo tecnoldgica se converte em
exclusao social e educacional’. Assim, refletir sobre praticas pedagogicas
inclusivas implica reconhecer a diversidade sociocultural, considerar os limites

estruturais impostos pela realidade local e, sobretudo, articular politicas publicas,
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processos formativos e o0 uso de tecnologias acessiveis como estratégias
fundamentais para assegurar a educagao e a inclusado digital enquanto direitos
inalienaveis e universais.

A efetivacdo da educacgéo inclusiva e digital, quando compreendida sob a
otica dos direitos humanos, transcende a dimensdo técnica ou pedagogica e
assume um carater ético e politico. Garantir que todos os estudantes,
especialmente aqueles com especificidades educacionais tenham acesso
equitativo as tecnologias digitais significa assegurar-lhes condi¢cbes reais de
participacdo, expressao e aprendizagem.

Essa perspectiva dialoga diretamente com o principio da dignidade humana,
fundamento da Constituicdo Federal de 1988, e com os tratados internacionais
ratificados pelo Brasil, que reafirmam o compromisso do Estado com a promog¢ao
da igualdade e da justica social por meio da educacéo.

Portanto, compreender a educacédo e a inclusdo digital como direitos
humanos fundamentais significa reconhecer que o acesso ao conhecimento e a
informacéo constitui uma forma de liberdade e poder social. Ao garantir que
estudantes com NEEs possam aprender, comunicar-se e expressar-se por meio
das tecnologias acessiveis, a escola cumpre sua fungao social mais elevada, a de

formar cidadaos conscientes, participativos e solidarios.



3. DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO ACESSO E USO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS POR PROFISSIONAIS DA EDUCAGCAO NO AMBIENTE ESCOLAR.

Os desafios e possibilidades no acesso e uso das tecnologias digitais por
educadores e profissionais da educagdo no ambiente escolar sdo temas centrais
na contemporaneidade. O avango tecnolégico pode impulsionado mudangas
significativas na forma como o conhecimento é produzido, acessado e
compartilhado. No entanto, apesar das inumeras vantagens proporcionadas pela
tecnologia, seu uso eficiente ainda enfrenta entraves estruturais, pedagdgicos e de
formacao docente. Para que o ambiente escolar acompanhe as transformacdes
digitais, € fundamental compreender a relagdo entre ensino, tecnologia e a
formacao de profissionais habilitados para atender as demandas na perspectiva da
inclusao digital.

A acessibilidade e a inclusao digital representam dimensdes centrais para a
consolidacdo de uma educacao efetivamente inclusiva, pois estao diretamente
relacionadas ao direito de participacédo plena dos estudantes com necessidades
educacionais especificas. Embora os marcos legais e as politicas publicas tenham
avangado no reconhecimento da importancia da equidade no uso das tecnologias,
a realidade escolar ainda evidencia lacunas significativas.

Muitas vezes, a falta de infraestrutura adequada, de recursos adaptados e
de praticas pedagodgicas sensiveis as diversidades acaba por limitar a apropriagao
dos meios digitais. Nesse cenario, torna-se imprescindivel compreender a incluséao
digital ndo apenas como um complemento ao processo educativo, mas como
elemento estruturante que garante condigdes equanimes de aprendizagem,
favorecendo a autonomia, a interacdo e o desenvolvimento integral de todos os
estudantes.

A mediacao pedagdgica exerce papel decisivo nesse cenario. Como destaca
Garcia (2018), o professor € responsavel por organizar e direcionar os conteudos
de modo a favorecer a construgao de conceitos cientificos e o desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores. Essa perspectiva torna evidente que a simples

disponibilizagao de tecnologias ndo garante a inclusdo: € preciso intencionalidade
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pedagogica para transformar recursos digitais em instrumentos de aprendizagem
significativos.

No contexto escolar, tais barreiras manifestam-se em diferentes frentes:
infraestrutura precaria, caréncia de recursos digitais acessiveis, auséncia de
suporte técnico continuo e descontinuidade nos investimentos em equipamentos
tecnologicos. Para estudantes com deficiéncia visual, por exemplo, destaca-se a
falta de softwares de leitores de tela, de materiais digitais compativeis com
tecnologias acessiveis e de dispositivos adaptados.

No caso da deficiéncia auditiva, a barreira central relaciona-se a
comunicagao. A auséncia de recursos como videos com tradugcdo em Libras,
legendas descritivas ou aplicativos de transcrigdo automatica impede a plena
participacao dos estudantes. Além disso, mesmo quando tais ferramentas existem,
muitas vezes ndo sao integradas de forma pedagogica, o que gera uma lacuna
entre a oferta tecnoldgica e sua real aplicabilidade em sala de aula. A deficiéncia
cognitiva exige ainda mais atengao, pois envolve adaptacdes que favorecam a
personalizagdo da aprendizagem, tecnologias que utilizam interfaces intuitivas,
recursos multimodais, narrativas visuais e estimulos interativos podem oferecer um
recurso auxiliar no desenvolvimento educacional dos estudantes.

De forma transversal, evidencia-se a necessidade de politicas institucionais
de manutengao e atualizagao dos recursos tecnoldgicos. Essa lacuna compromete
ndo apenas a eficacia no uso dos equipamentos ja existentes no ambiente escolar,
mas também a sustentabilidade das a¢des inclusivas, gerando descontinuidade
nas praticas pedagodgicas acessiveis. Assim, percebe-se que os desafios
enfrentados nao estao limitados ao campo material, mas também envolvem fatores
pedagdgicos e organizacionais.

Ao mesmo tempo, as possibilidades trazidas pelas tecnologias digitais séo
incontestaveis. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a
importancia das tecnologias como ferramentas que ampliam a aprendizagem e
estimulam a interagéo entre conhecimentos tedricos e experiéncias praticas (Brasil,
2018). No entanto, para que isso ocorra de forma efetiva, é necessario que os
educadores dominem estratégias que possibilitem integrar criticamente as

tecnologias digitais ao processo pedagogico, articulando inovagéao e incluséo.



41

A BNCC dispde, em sua organizacdo, competéncias e habilidades
essenciais a serem desenvolvidas pelos estudantes ao longo de sua escolaridade.
Esse documento preconiza a formacao de um estudante que aprenda de forma
continua, que se envolva e se entusiasme pela vida, valorizando a interacéo e a
conexao entre conhecimentos teodricos e vivéncias praticas (Perez, 2018). Desse
modo, a tecnologia pode atuar como um instrumento de engajamento, desde que

utilizada de forma planejada pelos docentes.

3.1 Praticas Pedagogicas para a inclusao digital: métodos e abordagens

A inclusao digital, quando implementada de forma planejada, contribui para
a transformacéao do ensino, promovendo metodologias interativas e acessiveis. O
uso de multimidias e a integracdo de diferentes linguagens comunicacionais
constituem recursos eficazes para atender estudantes com necessidades
educacionais especificas, pois permitem a personalizacdo da aprendizagem e
favorecem o engajamento dos mesmos (Machado, 2019).

Nesse sentido, as tecnologias podem renovar a dinamica escolar,
estimulando a participacdo dos estudantes e aproximando-os de experiéncias
sociais mais amplas (Pacheco, 2008). Quando integradas de forma critica, tornam-
se nao apenas recursos de apoio, mas instrumentos de inovagao pedagdgica que
contribuem para a equidade no acesso ao curriculo.

Todavia, a efetivagdo da inclusdo exige mais do que recursos técnicos:
demanda uma postura pedagdgica transformadora. Como aponta Silva (2004), a
escola deve se adaptar as transformacgdes sociais e tecnoldgicas, garantindo que
os estudantes sejam preparados para exercer julgamentos criticos e desenvolver
autonomia em uma sociedade em constante mutagdo. Assim, a formacao docente
e 0 uso criativo das tecnologias emergem como elementos-chave para a construgéo
de praticas inclusivas.

E nessa vertente que partimos da concepcdo da mudanga que se faz
necessaria ao processo educacional, algo que vem ao longo dos anos inserindo-se
de forma que n&o se pode mais permanecer naquela pratica metddica, da qual
prevalece a pedagogia tradicional, com as metodologias tradicionais aplicadas na

sala de aula, “a ideia eminente moderna de que a escola é um lugar importante
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para socializar conhecimentos que merecem ser aprendidos, parece dar espago a
outras demandas. Entre elas, a necessidade de inclusdo digital” (Mendes; Silva,
2014). Vale ressaltar que os beneficios da utilizacdo das midias digitais nao
favorecem somente os estudantes, mas também as praticas pedagogicas dos
docentes, que por sua vez estardo inseridos em uma dinamica educacional
proporcional as mudancgas deste século.

Esta abordagem abrange iniciativas que visam garantir que a educacgao e a
capacitacdo em habilidades tecnologicas sejam adaptadas as diversas
necessidades dos estudantes, incluindo aqueles com deficiéncias e aqueles
provenientes de contextos socioecondmicos desfavorecidos. Além disso, a
aprendizagem inclusiva esta fundamentada em principios da universalidade e
design acessivel, buscando a remocgéao de barreiras fisicas e digitais e a promogéo
de um curriculo que valorize a diversidade e a individualidade dos estudantes.

Esses desafios sdo correspondentes com diversas experiéncias nacionais
que buscam superar limitagdes similares, com criatividade, articulagao intersetorial
e foco na acessibilidade. O MEC publicou um documento que reune diversas
experiéncias exitosas de inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao (Inclusive
News, 2025). Essas experiéncias destacam estratégias pedagogicas e o uso de
recursos tecnoldgicos que favorecem a aprendizagem e a participacdo desses
estudantes no ambiente escolar.

Outros exemplos relevantes, sdo os Projetos desenvolvidos pelo Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - IFAM, em especial por
meio dos Projetos Curupira, Aruma e Apoema, todos voltados a atender as
demandas educacionais e pedagdgicas de estudantes e professores que compdem
0 publico-alvo da educagao especial e inclusiva.

O Projeto Curupira, criado em 2007, faz referéncia a um ser folcldrico,
protetor da floresta, tem como objetivo promover a acessibilidade arquitetdnica,
comunicacional e atitudinal. O Instituto também conta com o Projeto APOEMA -
Nucleo de Tecnologia Assistiva do IFAM. De origem indigena (TUPI), a palavra
Apoema significa “ver de longe”. Implantado em 2012 o projeto oferece melhores
condi¢cbes para a continuidade de agdes inclusivas, seu objetivo € inserir recursos

de acessibilidade em audio, audiodescricao e libras (video), em materiais didaticos
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e paradidaticos para serem utilizados no ambiente de aprendizagem que seréo
desenvolvidos pelo Nucleo de Tecnologia Assistiva do Instituto Federal do
Amazonas (Pacheco; Lima; Garcia, 2024).

Dentre os diversos projetos desenvolvidos no IFAM, destaca-se também o
PROJETO ARUMA: Formacdo de Professores em Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgado Inclusiva, do qual €& guiado pelos preceitos da
diversidade, inclusdo, acessibilidade e sensibilizacdo de todos os envolvidos no
processo ensino-aprendizagem de estudantes com necessidades educacionais
especificas, contribuindo com um ambiente escolar acolhedor, tendo como
finalidade a formagao de professores e demais agentes escolares em Tecnologia
Assistiva, capacitacdo em Acessibilidade Comunicacional, aprendizado em Libras,
Braille, Softwares e Aplicativos Digitais (Pacheco; Lima; Garcia, 2024).

Destacamos também a experiéncia desenvolvida pelo Instituto Rodrigo
Mendes — IRM, em especial por meio da plataforma DIVERSA, ao reunir praticas
de escolas publicas que enfrentam situagoes desafiadoras com estratégias viaveis,
a plataforma demonstra que o investimento em TA e na reorganizagao do espago
pedagdgico pode promover significativas transformagdes no cotidiano escolar.

A plataforma DIVERSA, mantida pelo IRM, € um repositério de boas praticas,
artigos, pesquisas e materiais pedagogicos acessiveis sobre educagao inclusiva.
Ela oferece estudos de caso detalhados sobre a implementagdo de tecnologias
assistivas em escolas publicas brasileiras, demonstrando como a acessibilidade
digital pode ser efetivada na pratica. Essas praticas demonstram que € possivel
promover a inclusdo digital mesmo com equipamentos simples, desde que haja
planejamento e intencionalidade pedagdgica para promover praticas inclusivas com
base em tecnologias de baixo custo.

Adicionalmente, o uso de estratégias como o Scratch Desplugado evidencia
que a acessibilidade digital ndo depende exclusivamente de equipamentos
sofisticados, mas pode ser promovida por meio de metodologias inclusivas que
favorecam a participacao de todos, respeitando seus diferentes modos de interacao
com o conhecimento. Essa abordagem é especialmente relevante para estudantes
com deficiéncias cognitivas ou sensoriais, cujas necessidades requerem multiplas

formas de expressao e recepgao das informacoes.
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O Scratch é uma linguagem de programacao visual, tem sido adaptado para
atividades de programacao de forma ludica e acessivel. Experiéncias em escolas
brasileiras demonstram como o uso do Scratch Desplugado pode favorecer a
inclusdo digital e o desempenho de habilidades cognitivas em estudantes com
necessidades educacionais. Por fim, a integracdo de tais experiéncias evidencia
que a promogao da acessibilidade digital na educagéo inclusiva exige mais do que
equipamentos; requer uma cultura escolar comprometida com a equidade, da qual
as tecnologias sdo vistas como meios e n&do como fins em si mesmas (Moran,
2007).

A criacao de ambientes hibridos, que mesclam estratégias presenciais com
digitais, favorece a personalizagao do ensino e a participagao ativa dos estudantes.
O uso de jogos educativos acessiveis, recursos visuais com audio descri¢ao,
atividades interativas e narrativas digitais possibilita que estudantes com deficiéncia
possam expressar suas ideias de forma distintas, respeitando seus tempos, ritmos
e estilos de aprendizagem.

A Tecnologia Assistiva desempenha um papel fundamental no apoio ao
processo educacional de estudantes com deficiéncia, uma vez que oferece
condi¢des para a superacao de obstaculos que comprometem a sua participacgéao.
A utilizacao de softwares com sintetizadores de voz, teclados ampliados, mouses
adaptados e aplicativos de leitura acessivel permitem que esses estudantes
interajam com os conteudos de maneira mais autbnoma e significativa. De acordo
com (Coutinho; Portilho, 2024), essas ferramentas contribuem para a construgéo
de experiéncia educacionais mais justas, ao garantir o direito a aprendizagem a
partir da valorizagao das potencialidades individuais.

Outro recurso importante para o trabalho pedagdgico inclusivo sao as
plataformas de aprendizado adaptativo, que oferecem respostas customizadas as
necessidades de cada aluno. Essas plataformas, ao analisarem o desempenho
individual em tempo real, ajustam a complexidade das atividades propostas e
sugerem novos caminhos de aprendizagem, o que favorece tanto o avango
académico quanto a autoestima dos estudantes.

Um exemplo pratico e acessivel de plataforma adaptativa € o Aplicativo
EduEdu, uma ferramenta gratuita, desenvolvida pelo Instituto ABCD, voltado para

estudantes com dificuldades de aprendizagem. O aplicativo identifica as
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necessidades individuais de cada estudante e cria atividades personalizadas para
reforcar a aprendizagem e melhorar o desempenho educacional por meio da
tecnologia. Para os profissionais da educagao esse tipo de tecnologia representa
uma oportunidade de planejamento pedagogico mais eficiente, uma vez que os
dados obtidos possibilitam decisbes mais assertivas e contextualizadas as
necessidades da turma.

O uso de ferramentas digitais como leitores de tela, softwares de
Comunicacéao Alternativa e Aumentativa (CAA), legendas automaticas e aplicativos
de organizagdo visual também tem ampliado as formas de participagdo de
estudantes com deficiéncia visual, auditiva, motora ou cognitiva. Ao serem
integradas as praticas pedagogicas com intencionalidade e criatividade, essas
tecnologias ndo apenas eliminam barreiras, como também enriquecem a dinédmica
da sala de aula, promovendo a colaboragao entre os estudantes.

E importante destacar que muitos dos desafios enfrentados pelos
profissionais da educagao no uso das tecnologias nao estao unicamente ligados a
auséncia de recursos, mas também a falta de referéncias praticas sobre como
utiliza-las de maneira inclusiva. A auséncia de modelos acessiveis de aplicacao
pedagogica dificulta a apropriacdo critica desses recursos. Por isso, torna-se
necessario fomentar a elaboragao de propostas que articulem tecnologia e pratica
pedagogica, oferecendo aos educadores subsidios que colaborem para a

construcao de ambientes de ensino mais acolhedores, criativos e democraticos.

3.2 O impacto da Inclusao Digital na Autonomia dos estudantes

A inclusao digital no ambiente educacional tem se tornado um tema central
no desenvolvimento de praticas pedagogicas inovadoras. Com a crescente
digitalizagao da sociedade, a escola contemporanea enfrenta desafios complexos
para promover a inclusao digital, exigindo transformacgdes na formagao docente e
na gestdo educacional. Essas mudangas sdo preconizadas tanto em ambito
nacional quanto internacional, por meio de legislagcdes e declaragdes que buscam
garantir uma educagéao equitativa e acessivel para todos (Scavoni, 2016).

O desenvolvimento de tecnologias educacionais, plataformas e conteudos

devem ser orientados por principios de acessibilidade, considerando as variadas
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habilidades sensoriais, motoras e cognitivas dos individuos. Essa abordagem
implica na incorporagdo de tecnologia assistiva (TA), como leitores de tela e
dispositivos de entrada adaptados, além da utilizagcado de recursos multimidia, como
definicbes em audio e videos legendados, entre outras adaptagdes anteriormente
citadas.

A inclusao digital amplia as possibilidades de aprendizagem e promove a
autonomia dos estudantes com necessidades educacionais especificas. Em
contextos marcados por limitagdes de infraestrutura, como em muitas escolas
publicas, tais recursos se tornam ainda mais relevantes, uma vez que podem
minimizar desigualdades e possibilitar novas formas de engajamento (Mendes;
Nascimento, 2022).

A adogdo de metodologias inovadoras e a reestruturagdo dos modelos
tradicionais de ensino s&o elementos fundamentais para garantir a participagao
ativa de todos os alunos, independentemente de suas condi¢gdes socioecondémicas,
fisicas ou cognitivas. Assim, a implementacdo de propostas voltadas para a
educacao inclusiva deve estar alicergada em praticas colaborativas e acgdes
compartilhadas entre gestores, pedagogos, professores e comunidade escolar, a
fim de atender as diferentes necessidades educacionais dos estudantes (Heredero,
2010).

Quando utilizada estrategicamente, a tecnologia pode transformar a
dindmica de ensino, favorecendo a personalizacido do aprendizado, autonomia e a
interacdo entre alunos e professores. A mediagado pedagogica deve, portanto, ser
conduzida de maneira reflexiva e intencional, garantindo que as ferramentas digitais
sejam utilizadas de forma integrada ao curriculo e alinhadas aos objetivos
pedagdgicos (Freitas; Souza, 2013). Dessa forma, o uso das tecnologias digitais
deixa de ser um recurso isolado e passa a ser um elemento estruturante na
promocao da inclusao educacional.

Deve-se considerar a infraestrutura tecnolégica das escolas, o acesso dos
estudantes aos dispositivos digitais, a auséncia de equipamentos adequados e de
conexdao a internet de qualidade, compromete a efetividade das praticas
pedagogicas digitais e agrava as desigualdades educacionais. Para que a inclusao

digital seja uma realidade, € indispensavel o investimento em politicas publicas
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voltadas a modernizagdo das escolas, assegurando que todos os alunos tenham
oportunidades iguais de aprendizado por meio das tecnologias.

Apesar das adversidades, ha um campo promissor no uso pedagoégico das
tecnologias, especialmente quando os educadores desenvolvem saberes
especificos para adaptar os recursos as demandas dos estudantes. Ferramentas
como aplicativos de leitura de voz sintética, tradutores em tempo real, quadros
interativos digitais e jogos educativos tém sido utilizados com éxito em salas com
estudantes com deficiéncia visual, auditiva ou intelectual. Um exemplo concreto é
0 uso do aplicativo “Libras Avatares” em escolas municipais de S&o Paulo, que
permitiu a estudantes surdos maior compreensao das atividades em sala de aula,
promovendo engajamento e autonomia (Ferreira; Silva, 2021). Esses casos
revelam que, mesmo em contextos desafiadores, é possivel mobilizar recursos
tecnoloégicos de maneira criativa e funcional.

Seguindo o viés da acessibilidade, destacamos o aplicativo ABC Autismo,
desenvolvido pelo Instituto Federal de Alagoas, que reune uma variedade de
atividades pedagdgicas voltadas ao publico com Transtorno do Espectro Autista.
As propostas sédo organizadas de forma visualmente estruturada, utilizando figuras
simples que faciltam a compreensdao e promovem o desenvolvimento de
habilidades concretas (Silva; Goukart, 2022). Entre as atividades oferecidas estao
o reconhecimento de formas geométricas, transposi¢cao de imagens, identificagao
de letras, silabas, vogais e a formagéo de palavras, favorecendo a aprendizagem
de conteudos basicos por meio de recursos acessiveis e interativos.

Diante das transformagdes que atravessam o cenario educacional, a
inclusao digital se destaca como um dos pilares fundamentais para a promogéao da
autonomia dos estudantes com necessidades educacionais especificas. Ao terem
acesso a ferramentas tecnoldgicas acessiveis e adaptadas as suas realidades,
esses estudantes ndo apenas ampliam suas possibilidades de participagao ativa
nas atividades escolares, como também desenvolvem competéncias essenciais
para a formagao integral.

A mediacdo pedagdgica, quando aliada ao uso intencional e sensivel das
tecnologias, permite que os estudantes avancem em seus processos de
aprendizagem com mais independéncia, autoconfianga e protagonismo. Assim a

inclusao digital vai além do acesso a recursos tecnoldgicos: ela representa uma
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estratégia concreta de equidade educacional e de fortalecimento da cidadania no

cotidiano escolar.

3.3 O papel da escola na Inclusao Digital

O avancgo das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDICs)
tém impactado significativamente o ambiente escolar, proporcionando novas
possibilidades de ensino e aprendizagem. Essas tecnologias desempenham um
papel essencial na promog¢do da inclusdo digital, ampliando o acesso ao
conhecimento e fortalecendo a autonomia dos estudantes. A capacitagcao docente
e a adogao de metodologias inovadoras sao aspectos pertinentes nesse processo,
considerando que a sociedade esta cada vez mais conectada e exigindo novas
formas de interacdo no meio educacional (Moran, 2015).

A implementacao das TDICs nas escolas, permite um acesso mais amplo a
informacédo e favorece a interagdo e o compartilhamento de conhecimentos.
Entretanto, para que a tecnologia seja utilizada de forma significativa, € necessario
que os educadores estejam aptos a mediar esse processo, garantindo que os
recursos tecnolégicos sejam aplicados de maneira pedagogica e eficiente “a escola
tem um papel fundamental na promog¢ao do acesso as tecnologias, de modo que
estas ferramentas promovam a concretizagdo da aprendizagem” (Rosa; Barin,
2017, p.127).

A escola é um espago estratégico para a efetivagao da inclusao digital. Mais
do que oferecer acesso a equipamentos, ela deve promover praticas pedagogicas
inovadoras e flexiveis que contemplem a diversidade dos estudantes. Conforme
ressaltam Sartoretto e Bersch (2024), a inclusdo digital ndo se restringe a
estudantes com deficiéncia, sua funcionalidade desperta nos sujeitos a interagao
com o meio social e beneficia toda a comunidade escolar, fortalecendo um
ambiente colaborativo e democratico.

A escola, enquanto espacgo privilegiado de formagédo cidada, assume o
compromisso de assegurar uma educagao acessivel, equitativa e socialmente
relevante. Para tanto, é fundamental que garanta a todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢des, 0 acesso as oportunidades proporcionadas

pelo mundo digital. A presenga das tecnologias no cotidiano escolar ndao deve se
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restringir ao uso instrumental, mas precisa ser incorporada de forma intencional as
praticas pedagogicas, de modo a ampliar as possibilidades de aprendizagem e
participacao. Nesse sentido, a inclusio digital torna-se um eixo estruturante para a
construcdo de uma escola que acolha a diversidade e promova a igualdade de
oportunidades.

Reformular praticas pedagdgicas, adotando metodologias hibridas, flexiveis
e interativas, possibilita uma abordagem mais democratica e acessivel ao
conhecimento, contribuindo para a superacéo de desigualdades e o rompimento de
barreiras geograficas e temporais. Como ressalta Oliveira e Silva (2022), a adogao
de estratégias inovadoras deve ser pautada em uma perspectiva critico-reflexiva,
capaz de dialogar com os desafios e demandas contemporaneas. Assim, a escola
ndo apenas se adapta as transformagdes tecnoldgicas, mas se fortalece como
espaco de formagéao integral, no qual os estudantes sao preparados para exercer
a cidadania em uma sociedade marcada pelo fluxo constante de informacgdes e pela

crescente digitalizagdo das praticas sociais.

A comunidade escolar se depara com trés caminhos: repetir as
tecnologias e tentar ficar fora do processo; apropriar-se da técnica e
transformar a vida em uma corrida atras do novo; ou apropriar-se dos
processos, desenvolvendo habilidades que permitam o controle das
tecnologias e de seus efeitos (Brito; Purificacao, 2012, p.26).

Criar politicas institucionais que incentivem o uso das tecnologias digitais e
promovam espagos de aprendizado colaborativo s&o estratégias essenciais para
ampliar as possibilidades de inclus&do “as tecnologias moveis podem contribuir para
mudangas significativas nas interagdes e no cotidiano escolar, pois despertam a
atencdo dos jovens, o que possibilita ao professor inovar em sua pratica
pedagogica” (Rosa; Barin, 2017, p. 127-128). As instituicdes de ensino devem atuar
como mediadoras no processo e na qualidade da inclusdo digital, garantindo que
os estudantes tenham acesso as ferramentas tecnoldégicas que favorecam a
aprendizagem e a interagao social (Constantino, 2021).

O papel dos profissionais da educacéo nesse contexto, vai além da simples
operacdo de tecnologias. E necessario que eles desenvolvam praticas pedagégicas
digitais que sejam reflexivas, planejadas e adequadas ao perfil de sua turma. Tais

praticas incluem a adaptacdo de conteudos, o uso intencional de plataformas
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digitais, a escolha de recursos compativeis com a deficiéncia dos estudantes e a
organizacao do tempo pedagdgico de forma acessivel. Estudos recentes apontam
que quando os profissionais se apropriam criticamente das tecnologias, 0 ambiente
educacional torna-se mais colaborativo, motivador e aberto as diferengas
(Cavalcante; Costa, 2023). Assim, a tecnologia ndo substitui a pratica pedagdgica,
mas a potencializa, desde que esteja alinhada aos objetivos educativos e a
realidade escolar.

A colaboracgao entre os profissionais da educacgao se torna essencial para o
uso efetivo das tecnologias em contextos inclusivos. A troca de experiéncias entre
os docentes, o trabalho conjunto com os profissionais de apoio da vida escolar e a
articulagcdo com gestores educacionais contribuem para o desenvolvimento de
solugbes mais integradas e contextualizadas. O compartilhamento de praticas
exitosas, como o uso coletivos de ambientes virtuais de aprendizagem adaptados,
fortalece os saberes docentes e amplia as possibilidades de atuacédo pedagdgica
com foco na equidade (Souza; Almeida, 2022).

Como destacam Almeida e Valente (2020), as tecnologias nao substituem a
acao docente, mas potencializam praticas inclusivas quando utilizadas com
intencionalidade e alinhadas aos objetivos pedagodgicos. Assim, a escola, enquanto
espaco de cidadania, deve assumir o compromisso de preparar seus os aprendizes
para uma sociedade conectada, plural e inclusiva, na qual o acesso as tecnologias

digitais seja compreendida como direito e instrumento de equidade social.



4. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DIGITAIS: PROMOVENDO A INCLUSAO
DIGITAL EM AMBIENTES EDUCACIONAIS

O processo de inclusdo no ambiente escolar tem sido objeto de discussao e
reflexdo ao longo de varias décadas. Essa trajetéria € marcada por intensas lutas
por direitos iguais e o respeito a diversidade, especialmente em relacédo aqueles
historicamente classificados como minorias em uma sociedade que, muitas vezes,
perpetua a exclusao e a marginalizagdo. Ao longo do tempo, o sistema educacional
tornou-se um reflexo dessas dinamicas sociais, frequentemente servindo como um
mecanismo de perpetuacdo de desigualdades. E imperativo que a percepgdo de
individuos vistos como diferentes ou menos capazes possa ser transformada, uma
vez que esse estigma deve ser erradicado na contemporaneidade.

A escola deve assumir o papel de mediadora dessa transformacéao social,
adotando uma postura proativa e receptiva as mudangas que permeiam o processo
de inclusdo. Reconhecer que todos os individuos s&o iguais perante a sociedade e
que todos os cidadaos, independentemente de suas especificidades, sdo
assegurados pelos mesmos direitos e deveres consagrados na Constituicao
Federal.

Como destaca Pacheco (2016):

A escola acessivel proporciona a oportunidade de uma inclusédo de fato,
concreta e permanente. Dai a necessidade de desviarmos nossas
atencdes e esforgos, do debate infrutifero, se se deve ou nao iniciar o
processo de inclusdo, e partirmos para o momento presente, de como
pode ser a melhor maneira de concretiza-la (Pacheco, 2016, p.85).

Uma escola acessivel deve garantir ao estudante a oportunidade concreta
de integrar-se a um sistema educacional inclusivo, que atenda as necessidades de
todos. E vital que cada membro da comunidade escolar esteja comprometido em
proporcionar uma experiéncia de aprendizagem de qualidade, um ambiente
acolhedor e satisfatorio. Essa abordagem beneficia o estudante individualmente e
gera impactos positivos na sociedade como um todo, ao possibilitar que esses
individuos se insiram no contexto social e contribuam para o crescimento

socioecondmico.
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Para que a escola se transforme efetivamente em um ambiente inclusivo, é
necessario implementar estratégias que promovam a formagao académica, a
formacéao do carater, a preparacao para o mercado de trabalho e a inclusdo social
dos aprendizes. Uma das estratégias fundamentais é a reorganizagcéo do espacgo
pedagogico por meio da adogdo de tecnologias assistivas (TA) e plataformas
digitais acessiveis. Recursos como comando de voz e legendas automaticas sao
exemplos que contribuem diretamente para a superagao das barreiras de acesso
ao conteudo escolar. No entanto, sua eficacia depende de praticas pedagdgicas
sensiveis as especificidades de cada estudante e de um planejamento que
considere a mediagdo docente como ponte entre tecnologia e aprendizagem.

A construgcdo de uma educacgao de fato inclusiva, exige o desenvolvimento
de estratégias que contemplem, de forma ampla e eficaz, as demandas dos
diferentes atores envolvidos no processo educativo. No contexto da inclus&o digital
de alunos com NEEs, deve-se propor agdes que viabilizem o aperfeicoamento dos
saberes e das praticas pedagogicas dos professores e profissionais da vida escolar,
contribuindo para a superacéo das barreiras tecnolégicas existentes no ambiente
escolar e promovendo a equidade no acesso a aprendizagem.

As demandas vigentes na educagcdo emergem da convicg¢ao de que a escola
e todos os seus integrantes devem se adaptar ao cenario educacional atual,
caracterizado por constantes mudancas e desafios. A simples frequéncia a escola
ndo é suficiente; o estudante deve experienciar a escola de maneira integral,
desenvolvendo um vinculo emocional com o espago educacional.

Essa vivéncia implica na qualidade e participagcdo nas atividades
curriculares, na imersdao em um ambiente que estimule a curiosidade, na
criatividade e no desenvolvimento de competéncias essenciais para a
aprendizagem no contexto inclusivo. Ao nutrir expectativas e oportunidades, o
conhecimento adquirido na escola pode se traduzir em um catalisador para o
crescimento pessoal e académico dos alunos, preparando-os para os desafios do

futuro.

A definigdo da educacdo como direito de todos e dever do Estado
assegura que o ensino sera ministrado com base no principio da igualdade
de condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola de todos. Com estas
acoes, voltadas para a incluséo, pretende-se garantir a universalidade e a
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equidade para todos os cidaddos na rede regular de ensino (Heredero,
2010, p. 195)

Para os estudantes com deficiéncia visual, auditiva, motora ou cognitiva, a
presenca de barreiras tecnoldgicas nas escolas representa um entrave significativo
ao exercicio pleno do direito a educagao. A atuacao dos profissionais da educacéo,
munidos de estratégias inclusivas e recursos adaptativos, se apresenta como fator
decisivo para garantir que os principios de acessibilidade e igualdade sejam
efetivados.

Dentro desta nova vertente educacional surge a utilizacdo de novas
ferramentas e novas tecnologias aliadas a uma pratica que busca inserir e viabilizar
qgue o estudante possa aprender de forma ludica, dindmica e concreta. “Ou seja, a
ideia eminente moderna de que a escola € um lugar importante para socializar
conhecimentos que merecem ser aprendidos, parece dar espaco a outras
demandas. Entre elas, a necessidade de inclusdo digital (Mendes; Silva, 2014).

Promover a articulagdo entre os diferentes profissionais, tais como
professores da sala regular, profissionais de apoio escolar, gestores e pedagogos,
possibilita a construgao de praticas pedagodgicas colaborativas e interdisciplinares,
qgue levem em conta as demandas especificas dos estudantes e otimizem o uso de
tecnologias disponiveis. O trabalho em rede, mediado por ferramentas digitais
colaborativas, também pode fortalecer a inovagao pedagdgica voltada para a
inclusdo. Vale ressaltar que “esse profissional precisa construir novos
conhecimentos; relacionar, relativizar e integrar diferentes conteudos; (re)significar
aquilo que ele sabe fazer com vistas a (re)construir um referencial pedagogico na

e para uma nova pratica. (Valente, 2003).

41 O papel da formagao continuada na promogao da inclusao digital:

Desafios e Possibilidades

A formagdo continuada constitui-se como elemento essencial para a
consolidagéo da inclusao digital como pratica pedagdgica. No cenario atual, em que
as TDIC permeiam todas as esferas da vida social, torna-se impensavel uma escola

que nao integre esses recursos ao processo educativo. Contudo, a presenca da
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tecnologia, por si s, ndo garante a inclusdo. Castro, Mill e Costa (2022) destacam
que a insercao das TDIC no ensino deve ir além do uso instrumental, possibilitando
ao estudante o desenvolvimento de competéncias digitais com vistas a cidadania
plena. Isso implica em politicas consistentes, com investimentos em infraestrutura,
oferta de formacé&o continuada e suporte pedagdgico e técnico as escolas.

A educacéo inclusiva, que abrange a diversidade de aprendizes, deve ser
aliada a inclusdo digital, de forma que possa propiciar ao individuo o
desenvolvimento de competéncias necessarias para sua insercdo no mercado de
trabalho e na sociedade. A formagao de habilidades digitais ndo se limita ao uso
basico da tecnologia, mas se estende a capacidade de pensar criticamente,
resolver problemas e colaborar em ambientes virtuais. Ao promover a inclusao
digital, estamos também articulando uma educagao que valoriza a singularidade.

Logo, € fundamental que as instituigbes de ensino possam adotar uma
abordagem abrangente, que considere tanto a infraestrutura tecnolégica, quanto o
desenvolvimento de um curriculo que favorega a cidadania digital. Isso implica na
criacdo de um ambiente de aprendizado que, além de ser tecnicamente equipado,
seja acolhedor e estimulante, viabilizando a autoestima e a autoconfianga dos

estudantes.

O movimento pela inclusdo se constitui numa postura ativa de
identificacdo das barreiras que alguns grupos encontram no acesso a
educacao, e também na busca dos recursos necessarios para ultrapassa-
las, consolidando um novo paradigma educacional de construgdo de uma
escola aberta as diferengas. Dessa forma, promove a necessaria
transformagéo da escola, e das alternativas pedagdgicas com vistas ao
desenvolvimento de uma educagdo para todos nas escolas regulares
(Heredero, 2010, p. 197)

Vale destacar que a discusséao sobre inclusdo deve transcender as barreiras
que a sociedade frequentemente impde, da qual rotula e marginaliza aqueles que
apresentam particularidades em seus modos de aprender ou que enfrentam
deficiéncias fisicas ou neuroldgicas. O verdadeiro ato de incluir, envolve a
superacgao dessas limitagdes, desafiando os paradigmas estabelecidos ao longo da
histéria. Significa atender as necessidades basicas e constitucionais de cada
individuo, considerando suas especificidades e promovendo um ambiente que
permita a eliminacdo desses obstaculos.

Silva, (2013, p.21) enfatiza que:
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Devemos ter em mente que a informatica chegou as escolas para ficar,
cabendo aos professores capacitarem-se, pois, a informatica esta cada
vez mais presente em nosso dia a dia, nas casas, no trabalho, nos
estudos, no lazer, e, principalmente, na comunicagao.

Diante do atual cenario educacional e na constante necessidade de
transformacgao das praticas pedagdgicas inclusivas, surge a urgente demanda de
capacitacao profissional, para atender as caréncias em relagédo a utilizacdo das
midias digitais como ferramentas na promog¢éo e melhoria da aprendizagem e da
inclusao de estudantes com necessidades educacionais especificas, € necessario
uma reflexdo profunda das praticas metodoldgicas aplicadas pelos profissionais da
educacao. Esses profissionais devem conscientizar-se que o0 uso dessas
ferramentas podem contribuir de forma significativa e positiva ao campo da
docéncia, a tecnologia inserida no ambiente educacional € uma aliada a qualidade
da aprendizagem.

Reconhecer que o uso de ferramentas digitais no ambiente escolar ja se
consolidou como uma realidade inegavel, que o avancgo tecnoldgico ja permeia
todos os aspectos da vida contemporanea, e que a educacgéao digital ndo € uma
excegado a essa transformagao, € um fator instigante, pois exige uma profunda
transformagao nas praticas docentes, visto que os desafios pertinentes a este
cenario tecnologico estdo cada dia mais presentes em nossas rotinas, tanto social,

quanto educacional.

4.2 Desenvolvimento de Competéncias Digitais: A formagao de educadores

para a inclusao digital

O desenvolvimento de competéncias digitais pelos profissionais da
educacao é fator decisivo para garantir que as tecnologias sejam incorporadas de
forma pedagogica e inclusiva. Tais competéncias envolvem nao apenas
habilidades técnicas, mas também dimensdes reflexivas, éticas e criativas, que
permitem ao educador transformar recursos digitais em oportunidades de
aprendizagem. Acompanhar as transformagdes da sociedade e moldar um futuro
educacional que valorize o encontro entre tecnologia e a pratica docente, ndo deve

ser visto como uma ameaga a figura do educador, mas sim como uma oportunidade



56

para enriquecer a pratica pedagogica e ampliar o alcance e a eficacia das suas
intervencodes.

De acordo com Pacheco (2008, p.70):

Educadores, titubeantes e perplexos diante das rapidas mudangas na
sociedade, na tecnologia e na economia, perguntam-se sobre o futuro de
sua profissdo. O momento exige uma reflexdo a respeito das teorias ou
modelos que conduziram nossas praticas educacionais, o que como ja foi
lembrado ha pouco, lamentavelmente ndo sera possivel neste espago.
Mas urge uma postura diante dessa nova realidade, atitude que nos faga
entender o que acontece em nosso entorno, pois quem sabe assim
podemos olhar o passado, entender o presente e vislumbrar o futuro.

Os profissionais da educacao devem reconhecer a importancia de incorporar
as tecnologias em suas abordagens pedagdgicas. Essa insergdo prepara os
estudantes para um mundo cada vez mais conectado e proficiente no uso de
recursos tecnoldgicos, assim como transforma o ambiente de aprendizagem em um
espaco dindmico e interativo. Ao fazer isso, os educadores fomentam o
desenvolvimento de competéncias essenciais para a aprendizagem tecnoldgica e
contribuem para a formacao de individuos capazes de participar de forma ativa e
significativa na sociedade em que vivem.

A utilizagdo desses recursos como instrumentos de incluséo deve ser uma
prioridade dentro do sistema educacional, viabilizando oportunidades significativas
para que cada estudante construa novas habilidades e amplie seu repertorio de
conhecimentos. Essa abordagem favorece a equidade no acesso a informacéao e
promove uma cultura de colaboracdo e respeito as diversidades, elementos

essenciais para a formacao de cidad&os conscientes e engajados.

A sua viabilizagdo também se constréi na agdo, formando uma rede de
aprendizagem. No entanto, as bases, ou seja, os fios condutores de um
projeto de formagéo, sdo as concepgdes sobre o processo de ensino-
aprendizagem relacionados com os aspectos da era do conhecimento e
da tecnologia. E justamente isto que os professores devem assimilar e ser
capaz de implantar em sua pratica pedagdgica (Valente, 2003, p. 36).

As plataformas digitais adaptativas, os softwares de apoio a aprendizagem
e 0s recursos de acessibilidade oferecem meios para personalizar o ensino,
respeitando ritmos e estilos de aprendizagem diversos. O uso intencional dessas

ferramentas contribui para que os estudantes com deficiéncia participem de forma
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ativa do processo educativo. Como destaca Valente (2003, p.36), "os alunos
também ja perceberam a necessidade de algo novo porque ja nasceram nesta

sociedade do conhecimento e da informatica".

[...] o uso dos recursos tecnoldgicos esta a servigo do processo de ensino
e de aprendizagem e devemos reconhecer que as novas tecnologias
educacionais, dentre elas o computador, oferecem um conjunto
extremamente diversificado de uso na Educacgéo. Mas, para que isso seja
possivel, € necessario que os educadores reflitam sua pratica, antes,
durante e apds a agéo, procurando entender como as criangas e 0s jovens
deste século aprendem, a fim de colocar em pratica projetos educativos
com o uso das novas tecnologias (SILVA, 2013, p.20).

Um dos beneficios do desenvolvimento de competéncias digitais na
aprendizagem € se adaptar ao ritmo e estilo de aprendizagem de cada aprendiz,
respeitando as diferengas, habilidades e particularidades, contribuindo para o
processo de inclusdo digital e de inser¢cao desses estudantes em um sistema que
possibilita aos mesmos condi¢des e oportunidades de forma igualitaria, sem
distingdo da capacidade de cada um sendo analisada por mera presenga de alguma
deficiéncia ou limitagdo fisica, tornando-o sujeito capaz de demonstrar seus
atributos e sua capacidade de contribuir de forma ativa e satisfatéria com a
sociedade que esta inserido e que vem apresentando mudangas significativas no
cenario tecnologico atual.

A consolidagdo da educagdo como um direito universal é uma
responsabilidade intransferivel do Estado, consagrada em diversas normativas
legais. E imperativo, portanto, que se assegure o respeito aos direitos das pessoas

com necessidades educacionais.

A educagéao inclusiva € uma questdo de direitos humanos, e implica a
definicdo de politicas publicas, traduzidas nas agdes institucionalmente
planejadas, desenvolvidas e avaliadas. A concepg¢do que orienta as
principais opinides acerca da educagéo inclusiva é de transformacao, que
conjuga a ideia de politicas educacionais e politicas sociais amplas que
garantam os direitos da populagdo. Assim, a implantagao de propostas
com o intuito da constru¢cao de uma educacao inclusiva requer mudangas
nos processos de gestdo, na formacao de professores, nas metodologias
educacionais, etc. com agdes compartilhadas e praticas colaborativas que
respondam as necessidades de todos os alunos (Heredero, 2010, p. 197).

Ao adotar uma abordagem integrada a aprendizagem tecnoldgica e

inclusiva, € possivel empoderar individuos provenientes de diversos contextos
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sociais e com diferentes habilidades. Essa perspectiva é especialmente relevante
em um cenario em que a tecnologia se apresenta como um campo em constante
evolugdo, dotado de um imenso potencial para transformar positivamente a
experiéncia educacional.

A superacdo das barreiras tecnologicas também exige o fortalecimento da
infraestrutura digital nas escolas. Embora este aspecto esteja ligado a decisdes
politicas e institucionais, é possivel propor a criagdo de espagos colaborativos e
criativos, como laboratérios de inclusao digital, onde os profissionais e estudantes
possam experimentar e construir juntos novas formas de aprender com o apoio das
tecnologias. A apropriacdo desses espagos, quando guiada por principios de
acessibilidade e participagdo, amplia as possibilidades de desenvolvimento
cognitivo e social dos estudantes. Ademais, vale destacar a relevancia da escuta
ativa e do dialogo com os proéprios estudantes com necessidades educacionais
especificas. Suas vivéncias, percepcoes e sugestdes podem orientar a criagao de
estratégias mais coerentes com suas reais demandas.

O fortalecimento das competéncias digitais dos educadores constitui um dos
principais desafios da educacdo contemporanea, sobretudo no que se refere a
inclusao digital de estudantes com NEEs. A formagao docente, nesse sentido, nao
deve limitar-se ao dominio técnico das ferramentas, mas deve priorizar a
intencionalidade pedagdgica e a criagédo de praticas que favorecam a equidade no
processo de ensino-aprendizagem.

Entre os recursos que se destacam na promoc¢ao dessa formacao, listamos
alguns aplicativos digitais, como Canva, AVAMEC e Padlet, que possibilitam novas
formas de planejar, organizar e dinamizar as atividades pedagdgicas em um
contexto cada vez mais marcado pela diversidade.

O Canva é uma ferramenta de design grafico online que possibilita aos
professores a criacdo de materiais visuais acessiveis e atrativos, como cartazes,
infograficos, apresentagdes e recursos didaticos digitais. Sua interface intuitiva e os
multiplos modelos disponiveis permitem que educadores, mesmo sem dominio
avancado de softwares de edicdo, elaborem conteudos visuais adaptados as
especificidades dos estudantes. No contexto inclusivo, o Canva pode ser utilizado
para construir materiais com fontes ampliadas, contrastes adequados de cores e

imagens com descri¢des, assegurando maior acessibilidade.
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O AVAMEC (Ambiente Virtual de Aprendizagem do MEC) constitui-se como
uma plataforma estratégica para a formacédo continuada de professores,
disponibilizando cursos, trilhas de aprendizagem e materiais didaticos gratuitos
voltados a diferentes areas do conhecimento. No campo da inclusdo digital, o
AVAMEC favorece o acesso dos docentes a conteudos que abordam metodologias
inovadoras, recursos de acessibilidade e estratégias pedagdgicas fundamentadas
no uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao (TDIC). Dessa
forma, a plataforma ndo apenas oferece atualizacido constante, mas também
estimula os professores a refletirem criticamente sobre suas praticas e a
desenvolverem competéncias digitais alinhadas as demandas da educacgao
inclusiva.

Ja o Padlet apresenta-se como uma ferramenta colaborativa de grande
potencial pedagogico, pois permite a criagdo de murais digitais interativos nos quais
professores e estudantes podem compartilhar textos, imagens, videos, links e
audios. Esse carater dinamico possibilita o desenvolvimento de atividades que
valorizam a participacao ativa dos estudantes, inclusive daqueles que enfrentam
barreiras de comunicagao ou aprendizagem. No contexto inclusivo, o Padlet pode
ser explorado para organizar projetos coletivos, estimular a autoria dos alunos e
promover interagcbes em multiplos formatos, ampliando as oportunidades de
engajamento e expressao. Além disso, a ferramenta contribui para o fortalecimento
de praticas colaborativas entre os proprios docentes, que podem compartilhar
experiéncias e recursos em rede.

Nesse cenario, o uso de aplicativos como Canva, AVAMEC e Padlet
evidencia que o desenvolvimento de competéncias digitais vai além do dominio
técnico, trata-se de uma pratica pedagdgica reflexiva, intencional e comprometida
com a equidade. Esses recursos, quando incorporados de forma critica e planejada,
possibilitam ao educador ndo apenas diversificar estratégias de ensino, mas
também construir uma escola mais inclusiva, capaz de responder as demandas de
uma sociedade em constante transformacgao tecnoldgica.

Nesse sentido, a criacdo de materiais de apoio como roteiros didaticos
acessiveis, tutoriais, guias praticos, videos explicativos e e-books adaptados
representam uma estratégia eficaz para apoiar o trabalho docente. Tais recursos

permitem a replicagdo e a ampliagdo de boas praticas ja testadas, fortalecendo a
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confianga dos profissionais em suas agdes e promovendo uma cultura escolar mais
inclusiva.

A proposta deste estudo culmina na elaborag&o de um e-book interativo, cuja
construcdo sera detalhada no sétimo capitulo. O material reune ferramentas digitais
e estratégias metodologicas inclusivas, cuidadosamente selecionadas e adaptaveis
a diferentes realidades escolares. Mais do que apresentar um conjunto de recursos
tecnoldgicos, a proposta busca promover uma reflexao critica sobre a aplicabilidade
pedagogica desses recursos digitais, estimulando o uso consciente e intencional
das tecnologias no contexto da educagao inclusiva.

Desse modo, reafirma-se o compromisso desta investigacdo com a
producdo de conhecimentos que ultrapassem o campo teodrico, contribuindo
efetivamente para o fortalecimento de praticas pedagdgicas equitativas e para a
consolidagdo de uma escola que garanta o direito de aprender a todos os

estudantes.



5. PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodolégico constitui-se como elemento fundamental na
estruturacdo de uma pesquisa cientifica, uma vez que orienta o processo
investigativo e garante a coeréncia entre os objetivos propostos e os caminhos
percorridos para alcanga-los. De acordo com Lakatos e Marconi (2010), a
metodologia representa o caminho sistematico que o pesquisador percorre para
atingir o conhecimento cientifico, articulando os fundamentos tedricos aos métodos
e técnicas que viabilizam a compreensao do fenbmeno estudado.

No presente estudo, a definicdo das escolhas metodoldgicas buscou
assegurar a consisténcia e a legitimidade dos resultados, considerando o carater
complexo e multifacetado da inclusao digital no contexto escolar.

Dessa forma, este capitulo descreve de maneira detalhada o delineamento
da pesquisa, os participantes envolvidos, o lécus do estudo, as etapas de
desenvolvimento e os instrumentos de coleta e analise de dados utilizados. A
exposig¢ao desses aspectos visa oferecer transparéncia ao processo investigativo e
demonstrar a pertinéncia das estratégias adotadas para responder a questao

norteadora e aos objetivos que sustentam esta dissertagao.

5.1 Enfoque da pesquisa

A pesquisa fundamenta-se no método fenomenoldgico, cuja esséncia
consiste em compreender os significados atribuidos pelos sujeitos as suas
experiéncias vividas, valorizando a percepcao individual e coletiva diante de um
fendbmeno. Conforme afirmam Martins e Bicudo (1989), a fenomenologia busca
revelar o sentido das experiéncias humanas a partir da descri¢ao fiel das vivéncias
dos participantes, sem reduzi-las a explicagdes causais ou generalizagdes. Nesta
mesma perspectiva.

Moreira (2002) ressalta que a fenomenologia, ao ser aplicada ao campo
educacional, propde uma escuta sensivel e intencional, capaz de captar o modo
como os sujeitos compreendem e dao sentido as situagbes pedagogicas que

vivenciam.
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Assim, o pesquisador assume uma postura reflexiva e empatica, buscando
compreender o fenbmeno educativo em sua totalidade, reconhecendo a
singularidade das experiéncias e a intersubjetividade presentes nas relagdes
escolares.

Adota-se, portanto, uma abordagem metodolégica de cunho qualitativo,
pautada por um estudo de caso conforme proposto por Yin (2018). Tal concepgéao
revela-se particularmente pertinente para investigagdes que buscam compreender
em profundidade fendmenos sociais complexos inseridos em contextos
especificos, como ocorre no processo de inclusao digital voltado a estudantes com
necessidades educacionais especificas.

A adocao do estudo de caso justifica-se pela possibilidade de analisar, de
forma abrangente e contextualizada, os desafios enfrentados, as praticas
pedagodgicas utilizadas e as oportunidades de inovagao que emergem no cotidiano
escolar. além disso, ao permitir a triangulacédo de diferentes fontes de evidéncias,
como entrevistas, observagdes e documentos institucionais, esse delineamento
metodolégico contribui para a construgcdo de uma compreensdo mais densa e
significativa do objeto de estudo, fortalecendo a validade interna da pesquisa.

Dessa forma, a combinacao entre o método fenomenoldgico, o estudo de
caso e a analise de conteudo permitiu uma leitura aprofundada e critica das
experiéncias vividas pelos participantes, articulando teoria e pratica no campo da
Educacdo Inclusiva. Assim, a adogcdo dessa abordagem permite compreender
como as barreiras a acessibilidade digital se manifestam de forma particularizada
em uma escola municipal de Itacoatiara-AM, ao mesmo tempo em que oferece
subsidios para reflexdes mais amplas acerca da efetivacdo das politicas inclusivas
no cenario educacional.

Desse modo, a pesquisa assume uma perspectiva critica e dialdgica,
comprometida com a produ¢cdo de um conhecimento situado, capaz de contribuir
tanto para o fortalecimento das praticas pedagodgicas inclusivas quanto para a

formulagao de politicas educacionais mais equitativas e contextualizadas.
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5.2 Instrumento de Coleta de Dados

A pesquisa adotou diferentes técnicas de coleta de dados, combinando
abordagens qualitativas e quantitativas (Gil, 2010), a fim de garantir maior robustez
metodoldgica. Elas compreendem:

Levantamento Bibliografico: estudo aprofundado sobre inclusao digital e
praticas pedagogicas inclusivas, que permitiu a construgdo de uma base tedrica
sélida para a pesquisa.

Entrevistas semiestruturadas: Foram conduzidas entrevistas com diversos
grupos de interesse, como professores da rede regular de ensino, profissionais de
apoio a vida escolar e gestor escolar. Essas entrevistas possibilitaram compreender
percepgoes, praticas e desafios da inclusao digital.

Aplicacdo de Questionarios estruturados: aplicados a professores da rede
regular, permitiram coletar dados quantitativos sobre a utilizagdo de recursos
digitais e as condigdes de inclusdo de estudantes com necessidades educacionais
especificas.

Observacédo Participante: essa técnica permitiu o acompanhamento de
praticas pedagodgicas no cotidiano escolar , favorecendo a identificacdo de como as
tecnologias sao, de fato, utilizadas em sala de aula.

Anélise documental: A consulta ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) e a
outros registros institucionais permitiu verificar o alinhamento entre as intengdes
pedagodgicas e as praticas implementadas.

Os dados qualitativos foram submetidos a analise de conteudo, a partir de
um processo sistematico de organizagdo e tratamento do material empirico.
Inicialmente, realizou-se a leitura flutuante das falas e registros de observagéo,
seguida da organizagdo dos dados em corpus de analise, com base na recorréncia
e na relevancia dos sentidos expressos pelos participantes.

Na sequéncia, procedeu-se a codificagdo do material, possibilitando a
identificacdo de unidades de registro e a construgao de categorias emergentes, as

quais subsidiaram a interpretagdo dos dados a luz dos objetivos da pesquisa.
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5.3 Local e sujeitos da pesquisa

A pesquisa tem como l6cus uma escola municipal, localizada em Itacoatiara-
AM, que atende estudantes da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | nos
turnos matutino e vespertino, totalizando 349 matriculados nos dois turnos, dos
quais 16 possuem diagndstico confirmado de TEA (Transtorno do Espectro Autista)
e 03 estdo em processo de avaliagdo diagnostica. O Projeto Politico Pedagogico
da instituicdo contempla acbes voltadas a participacdo ativa dos estudantes,
embora 0s recursos disponiveis sejam limitados.

O espaco fisico conta com sete salas de aula, secretaria, sala da diregao,
supervisdo, uma sala que atende projetos externos vinculados ao Governo Federal
(Escolas de Tempo Integral), biblioteca que divide o espago com professores em
dias de planejamento e atividades ludicas e sensoriais para estudantes com TEA e
atividades de leitura e pesquisa das séries de educacado infantii e ensino
fundamental de 1° a 5° ano. O espaco fisico também conta com dois banheiros para
estudantes e dois para funcionarios, depdsito, cantina e uma area central no patio
da escola, da qual € utilizada para servir o lanche das criangas, realizagado de
eventos e programacdes e uma pequena area externa ao redor da escola.

Apesar dessas estruturas, ndo ha sala de recursos multifuncionais equipada
para atender estudantes com deficiéncia, o que impacta diretamente a
personalizagao de estratégias inclusivas. A escola localiza-se em uma comunidade
com elevado grau de vulnerabilidade, atendendo majoritariamente estudantes
oriundos do proprio bairro, o que reforca a relevancia social do estudo para o
fortalecimento da equidade educacional.

Os participantes foram selecionados por amostragem intencional, composta
por quinze profissionais diretamente envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem e na educagao inclusiva. O grupo incluiu professores da rede
regular, profissionais de apoio a vida escolar e gestor escolar, todos atuantes em
Itacoatiara-AM. Esses sujeitos desempenham papéis centrais no cotidiano escolar,
e sua participacdo voluntaria concedida apds a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, (Apéndice 3) foi essencial para a

coleta de dados, na medida em que suas experiéncias possibilitaram compreender
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tanto os desafios enfrentados quanto as praticas pedagdgicas em curso. Atentou-
se também para possiveis desconfortos dos participantes ao expor-lhes aos
procedimentos de coleta de dados (entrevista, observagao e questionario) porém,
durante toda a pesquisa que ocorreu no periodo de fevereiro a maio/2025,
conforme cronograma disponibilizado (Apéndice 1) tiveram possibilidades de
esclarecer suas duvidas e retirar seu consentimento a qualquer momento, sem
nenhum prejuizo. O engajamento dos participantes assegurou contribuicdes

consistentes e alinhadas aos objetivos do estudo.

5.4 Analise dos dados

A pesquisa foi iniciada ap6s a aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa
envolvendo Seres Humanos mediante o parecer consubstanciado no numero
7.293.249 (Anexo 1). Ap6s o parecer favoravel entramos em contato com a
instituicdo e com os participantes, a fim de agendar os encontros e dar andamento
nas atividades. Durante os primeiros encontros foram informados os objetivos da
pesquisa, assim como seus riscos e beneficios e a sua contribuicdo tanto
académica, quanto social para a comunidade escolar.

Sendo assim, o objetivo geral é investigar como os saberes e as praticas
pedagdgicas podem ser aplicados para favorecer a inclusao digital de estudantes
com necessidades educacionais especificas em uma escola de Ensino
Fundamental no municipio de Itacoatiara-AM.

O estudo foi realizado por meio de trés fases interligadas: a primeira fase
consistiu em investigar o ambiente tecnoldgico na escola, identificando lacunas na
acessibilidade. A segunda fase buscou identificar as barreiras enfrentadas por
professores e profissionais da vida escolar na utilizagdo de tecnologias, com a
coleta de dados qualitativos. A terceira fase concentrou-se em propor estratégias
visando potencializar os saberes e as praticas pedagogicas dos professores e
profissionais da vida escolar, favorecendo a igualdade de oportunidades na
educacao e a redugao de barreiras tecnologicas.

Essa estrutura metodologica possibilitou uma visdo processual e integrada
do objeto de estudo, respeitando tanto as condigdes reais da escola, quanto a

contribuigdo dos profissionais envolvidos.
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Ressalta-se que a analise detalhada dos dados sera realizada a luz das
categorias construidas a partir do referencial tedrico adotado, o que permitira
aprofundar a discussao e gerar subsidios concretos para a proposi¢cao de praticas
mais equitativas no ambiente escolar. Dessa forma, a interpretacdo dos dados
busca oferecer um panorama das contribuicées dos sujeitos da pesquisa, servindo
como base para a credibilidade da analise qualitativa, que foi conduzida com rigor
metodolégico e sensibilidade ética frente as complexidades do campo educacional
e que serao disponibilizadas na integra posteriormente.

Com a realizacao deste estudo, busca-se produzir subsidios analiticos que
contribuam para a compreensao do cenario da inclusdo educacional e digital no
contexto investigado. A pesquisa permite evidenciar desafios, potencialidades e
demandas relacionadas ao acesso e ao uso das tecnologias no ambiente escolar,
especialmente no que se refere ao atendimento de estudantes com necessidades
educacionais especificas, oferecendo elementos que fundamentam reflexdes
futuras no ambito das praticas pedagdgicas e da organizacdo dos sistemas de

ensino.



6. RESULTADOS E DISCUSSOES

A anadlise dos dados desta pesquisa foi realizada a partir da triangulacéo
entre entrevistas semiestruturadas, questionarios aplicados a 15 participantes,
incluindo professores, profissionais de apoio a vida escolar e gestor, bem como a
observacgao participante em uma escola municipal de Itacoatiara-AM.

A abordagem metodoldgica escolhida permitiu compreender de maneira
mais abrangente os desafios enfrentados no processo de inclusdo digital de
estudantes com necessidades educacionais especificas (NEEs), considerando as
dimensodes estruturais, pedagogicas e formativas. Conforme destaca Bardin (2016),
a analise de conteudo possibilita identificar categorias significativas que emergem
do discurso dos sujeitos, revelando sentidos que vao além da descri¢ao literal dos
dados.

A analise contempla aspectos como a distribuicdo etaria, as funcdes
desempenhadas, a formacédo académica, a carga horaria e a percepgao dos
sujeitos acerca das praticas pedagdgicas inclusivas mediadas por tecnologias.
Para garantir a confidencialidade e preservar a identidade dos participantes, estes
foram identificados no estudo pela sigla P1 a P15, de modo a assegurar o
anonimato sem comprometer a clareza e a consisténcia da apresentagao dos
dados. Essa sistematizagao possibilita uma leitura organizada e criteriosa, ao
mesmo tempo em que respeita o0s principios éticos que norteiam pesquisas

envolvendo seres humanos.

Tabela 1 — Perfil profissional dos sujeitos da pesquisa

Participantes Faixa Formacao/Especializagcao Funcao Carga
etaria horaria
semanal
P1 Mais de Pedagogia Professor(a) 20h

60 anos Esp. Educacao Inclusiva,
Psicopedagogia,
Alfabetizagao e letramento
P2 40a50 Normal Superior Professor(a) 20h
anos Licenciatura e Ed. Fisica



P3

P4

P5

P6

P7

P8

P9

P10

P11

P12

P13

P14

P15

50 a 60
anos
20a 30
anos

40 a 50
anos
40a 50
anos
20a 30
anos

50 a 60
anos

40a 50
anos

40a 50
anos
40 a 50
anos

50 a 60
anos
50 a 60
anos
40 a 50
anos
Mais de
60 anos

Fonte: Dados da pesquisa

Esp. Ed. Fisica Escolar,
Alfabetizagao e Letramento

Esp. em Educacgao Infantil

Pedagogia

Esp. Educacgao Especial e
Inclusiva

Normal Superior

Gestao Publica Municipal
Normal Superior, Historia
Esp. em Matematica
Pedagogia

Pedagogia

Esp. Docéncia na Educagéo
Infantil

Administracao

Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas

Licenciatura em Artes
Visuais

Esp. em
Neuropsicopedagogia
Clinica e Institucional
Aplicada

Pedagogia

Pedagogia

Esp. Psicopedagogia
Historia

Esp. Psicopedagogia
Historia

(2025).

Professor(a)

Profissional

de Apoio da
Vida Escolar
Gestor(a)

Professor(a)

Profissional

de Apoio da
Vida Escolar
Professor(a)

Profissional

de Apoio da
Vida Escolar
Professor(a)

Profissional

de Apoio da
Vida Escolar

Professor(a)
Professor(a)
Professor(a)
Profissional

de Apoio da
Vida Escolar

68

20h

40h

40h

20h

40h

20h

40h

20h

40h

20h

20h

40h

40h

Ao longo de todo o desenvolvimento do trabalho, os participantes

demonstraram elevado grau de engajamento e disposicdo em colaborar com o

estudo, apresentaram participacdo ativa e comprometida em todas as etapas

previstas, contribuindo significativamente para a construgcéo coletiva de reflexdes

sobre a inclusdo no ambiente escolar.
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6.1 Estrutura tecnolégica e barreiras de acesso

Os resultados obtidos decorrem da analise dos dados coletados por meio
dos instrumentos de pesquisa aplicados aos professores e aos profissionais de
apoio a vida escolar, incluindo registros de falas e observagdes realizadas no
contexto da escola investigada. O material empirico foi organizado e submetido a
analise de conteudo, possibilitando a sistematizacdo das informacbdes e a
identificacdo de recorréncias tematicas relacionadas ao acesso e ao uso das
tecnologias digitais. A partir desse procedimento, evidenciou-se que a escola
apresenta limitagdes estruturais significativas, especialmente no que se refere a
auséncia de sala de recursos multifuncionais, a escassez de equipamentos
adaptados as necessidades dos estudantes com deficiéncia e a falta de
conectividade estavel, fatores que comprometem o uso continuo de plataformas
digitais e recursos pedagogicos on-line. Tais aspectos foram recorrentes nas falas
dos participantes e configuram-se como barreiras a inclusao, conforme sintetizado

na Tabela 2.

Tabela 2 — Principais barreiras estruturais relatadas

Categoria Frequéncia Exemplos de relatos

nas falas
Falta de Alta ‘A escola nado possui recursos
equipamentos tecnolégicos para o atendimento
adaptados educacional dos estudantes com

necessidades educacionais.” (P2)

Conectividade Média “A internet cai com frequéncia, o que
estavel atrapalha as aulas com o uso de
aplicativos.” (P1)

Auséncia de sala de Alta “A escola nao possui espaco estruturado
recursos para atender estudantes com NEEs.”
multifuncionais (P12)

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Esses achados corroboram a analise de Matos, Lemos e Batista (2016), que
ressaltam a importancia de politicas publicas voltadas a equidade digital, de modo
a assegurar infraestrutura minima para que a escola se configure como espaco
inclusivo. A analise dos dados revelou que a efetivagdo da inclus&o digital ainda
enfrenta barreiras complexas e multifacetadas no contexto escolar investigado.
Essas barreiras nédo se limitam a questdes técnicas, mas abrangem dimensodes
estruturais, pedagogicas, sociais e culturais que influenciam diretamente o
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com necessidades educacionais
especificas.

A identificagdo desses entraves possibilita compreender como os desafios
se manifestam de forma interligada e aponta para a urgéncia de estratégias
integradas que contemplem infraestrutura adequada, formagdo docente
continuada, apoio as familias e mudanga de concepcbes sobre o papel das
tecnologias na educagao inclusiva. Para melhor ilustrar esses resultados, o
infografico a seguir sintetiza as quatro barreiras centrais identificadas na pesquisa,

destacando suas dimensdes estruturais, pedagdgicas, sociais e culturais.

Figura 1 — Barreiras identificadas

BARREIRAS IDENTIFICADAS

PEDAGOGICAS

Auséncia de formacgao
. especifica para uso
inclusivo de tecnologias.

multifuncionais,

equipamentos

insuficientes e
conectividade instavel.

ESTRUTURAIS )
Falta de sala de recursos

CULTURAIS

Percepgao ainda restrita
de alguns profissionais
sobre a centralidade das
tecnologias no processo
de ensino aprendizagem
inclusivo.

SOCIAIS
Vulnerabilidade das
familias, que limita o

acesso dos estudantes a
recursos digitais fora do

ambiente escolar.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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6.2 Praticas pedagoégicas mediadas com tecnologias digitais

Os achados da pesquisa evidenciam aspectos relacionados ao uso
pedagogico das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagéo (TDIC) no
contexto escolar investigado. Embora professores e profissionais da vida escolar
reconhegcam o potencial desses recursos para a promogao da aprendizagem
inclusiva, as falas indicam que, na pratica, sua utilizacao ocorre de forma pontual e
restrita, frequentemente desvinculada de um planejamento pedagdgico intencional.

Tal cenario revela que o uso das tecnologias ainda ndo se consolida como
elemento estruturante das praticas educativas, limitando suas contribui¢ées para o
atendimento as necessidades educacionais especificas dos estudantes. Minayo
(2014) ressalta que a pesquisa qualitativa deve captar os significados atribuidos
pelos sujeitos as suas praticas, evidenciando contradi¢gdes e possibilidades.

Na escola investigada, observou-se que muitos docentes utilizam projetores
e apresentacbes digitais apenas como apoio expositivo, sem explorar a
potencialidade interativa e inclusiva desses recursos. Em contrapartida,
profissionais de apoio relatam experiéncias pontuais de uso de aplicativos e
softwares adaptativos para estudantes com deficiéncia, mas destacam a auséncia
de orientagdes sistematicas para tais praticas.

As falas reforcam que, embora haja interesse, muitos professores utilizam
as tecnologias apenas de forma pontual. Como destacou uma participante: “quando
utilizo esses recursos, os alunos participam mais, mas nem sempre temos internet

ou equipamentos” (P11).

Tabela 3 — Praticas pedagodgicas mediadas com tecnologias digitais

Categoria Frequéncia Exemplos de relatos

nas falas
Uso limitado de Alta ‘A gente usa o data show, mas nao
recursos digitais explora aplicativos especificos.” (P14)
Experiéncias Baixa “Ja utilizei aplicativos em que o aluno faz
pontuais com uso de jogos e atividades baseadas nas
tecnologias dificuldades do mesmo, mas foi com

adaptativas recurso proprio.” (P7)
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Auséncia de Alta “As tecnologias podem ajudar os alunos
planejamento com dificuldades na aprendizagem,
intencional desde que utilizada de maneira

planejada.” (P13)

Fonte: Dados da pesquisa, (2025).

Os participantes consideraram a inclusdo digital como um direito
fundamental dos estudantes, porém apontam que na pratica ela ainda se concretiza
de forma parcial. Alguns profissionais destacaram que, mesmo em meio a
limitagdes estruturais, tentam adaptar atividades por meio de aplicativos de celular,
uso de videos ou materiais digitais gratuitos disponiveis na internet e em loja de

aplicativos.

6.3 Formacgao docente e desenvolvimento de competéncias digitais

A analise constituida pelas entrevistas e pelos questionarios aplicados aos
docentes e aos profissionais da vida escolar evidenciou a necessidade de formagao
continuada voltada ao uso pedagdgico das tecnologias digitais.

As falas recorrentes revelam sentimento de inseguranga relacionados tanto
ao dominio técnico quanto a intencionalidade pedagogica dessas ferramentas, o
que repercute diretamente na limitada incorporacdo das tecnologias as praticas
educativas e compromete a efetivacdo da inclusdo digital no contexto escolar
investigado.

De acordo com Pacheco (2008), os educadores enfrentam perplexidade
diante das rapidas mudangas tecnologicas, mas precisam assumir uma postura
reflexiva e critica para se apropriar desses recursos.

Além da caréncia formativa, observou-se que a formacgao recebida até o
momento ndo contempla a perspectiva da inclusédo digital para estudantes com
NEEs. Os participantes apontaram a auséncia de capacitacdes especificas que

articulem tecnologia, acessibilidade e praticas pedagogicas inclusivas.
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Tabela 4 — Aspectos da formagao docente

Categoria Frequéncia Exemplos de relatos
nas falas

Inseguranga no uso das Alta “Sei mexer no basico, mas nao

TDIC sei adaptar para o aluno com

deficiéncia.” (P2)

Auséncia de formagao Alta “As formagdes n&o abordam

especifica para inclusao como usar tecnologia para

digital inclusdo.” (P10)

Interesse em formagao Alta “Tenho vontade de aprender mais

continuada sobre aplicativos inclusivos.”
(P13)

Fonte: Dados da pesquisa, (2025).

A maioria dos profissionais sente-se pouco preparado para integrar as
tecnologias as praticas inclusivas. Um professor relatou: “sabemos que as
tecnologias existem para facilitar o trabalho em sala de aula, mas ndo sabemos
como usa-las de forma adequada com os estudantes que precisam” (P6). Esse
achado reforga o argumento de Valente (2003), para quem os educadores precisam
ressignificar seus conhecimentos e integrar as tecnologias como parte de uma nova

pratica pedagdgica.

6.4 Potencialidades e Perspectivas de Inovagao

Apesar das barreiras identificadas, os dados analisados indicam
potencialidades relevantes no contexto investigado. As falas dos professores
evidenciam disposicao para aprender e buscar alternativas criativas a partir dos
recursos disponiveis, demonstrando abertura para a incorporagdo de praticas
pedagogicas mediadas por tecnologias, conforme destacado por um dos
participantes “atualmente vivemos a era da tecnologia e com isso ha a necessidade
de estar acompanhando esses meios de ensinar, a educacgao especial precisa ser
desenvolvida com auxilio da tecnologia, pois sabemos que os recursos alcangam

facilmente os estudantes (P5).”
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. O interesse em aplicativos educacionais e plataformas adaptativas também
foi mencionado como caminho para a inovagao. Um depoimento ilustra essa
perspectiva: “se todos tivessem acesso a essas tecnologias, as aulas seriam mais
inovadoras, facilitando a aprendizagem (P10).”

Essa postura reafirma que conforme Brito e Purificacdo (2012), a
apropriacao critica das tecnologias € o caminho mais promissor para transformar
0s processos pedagogicos, evitando tanto a resisténcia quanto o uso meramente

superficial.

6.5 Sintese dos principais achados

A triangulagdo entre entrevistas, questionarios e observagdes permitiu
identificar trés eixos principais: | — barreiras estruturais, relacionadas a falta de
recursos tecnologicos e conectividade; Il — limitagbes nas praticas pedagdgicas
com uso de tecnologias digitais, marcadas pela auséncia de intencionalidade
inclusiva; e lll — caréncia de formacao docente voltada especialmente para a
inclusao digital.

Esses eixos estio intrinsecamente conectados e evidenciam que a inclusao
digital, para além da dimensao técnica, depende da articulagdo entre politicas
publicas, investimentos em infraestrutura e formacdo de professores. Nesse
sentido, torna-se necessario sistematizar os resultados obtidos a partir da analise
das entrevistas e dos questionarios aplicados, de modo a evidenciar as percepgdes
dos participantes acerca das barreiras, praticas e possibilidades no uso das
tecnologias digitais no contexto escolar.

As tabelas a seguir apresentam a sintese dos principais achados,
organizados em categorias que permitem uma leitura critica e estruturada dos

dados coletados.

Tabela 5 — Frequéncia de Respostas (Questionario)

Resposta a pergunta: Vocé costuma usar recursos tecnolégicos ao
desempenhar sua fungao?

Alternativas Quantidade de respostas Porcentagem %
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Sim 9 60%
Nao 0 0%

As vezes 6 40%
Total 15 100%

Fonte: Dados da pesquisa, (2025).

Tabela 6 — Categorias tematicas e falas representativas (Entrevistas)

Baseado nas respostas a pergunta: Quais as principais barreiras e desafios
enfrentados por vocé em sala de aula com relagao ao acesso e uso dos
recursos tecnolégicos utilizados na pratica docente com estudantes com
NEEs?

Categoria emergente Frequéncia Exemplo de fala
Iniciativas isoladas 12 Alguns professores relatam o uso

de aparelhos tecnologicos. “mas
falta um projeto mais organizado”

(P3)
Formacé&o continuada e 10 “As formagdes perioddicas
recursos tecnolégicos ajudariam muito, principalmente

voltadas a pratica.” (P8)

Falta de recurso e apoio 8 “Temos boa vontade, mas falta
técnico orientacao e suporte técnico.” (P4)

Fonte: Dados da pesquisa, (2025).

Tabela 7 — Sintese entre Questionarios e Entrevistas

Categoria Frequéncia do Frequéncia Observagao
Questionario na Entrevista

Acessibilidade 11/15 (73,3%) 14/15 (93,3%)  Questdes de estrutura
limitada fisica e pedagodgica.
Faltam equipamentos
digitais e uma sala de
recursos para trabalhar
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com os estudantes com
NEEs.

Falta de recursos  15/15 (100%) 15/15 (100%) Evidéncia clara de

digitais demanda tecnologica, e
a falta de apoio em
politicas publicas.

Formacéo 10/15 (66,7%) 8/15 (563,3%) Falta apoio pedagdgico e
adequada para o formacao docente
uso intencional e especializada para incluir
pedagdgico das o uso de ferramentas
tecnologias digitais na pratica
digitais. docente.

Aparece com grande
recorréncia em ambos.
Fonte: Dados da pesquisa, (2025).

A analise empreendida neste capitulo evidencia que a efetivacao da inclusao
digital na escola investigada ainda se encontra em um estagio incipiente, marcado
por barreiras estruturais, pedagogicas e formativas que comprometem o acesso
equitativo as tecnologias e a plena participagao dos estudantes com necessidades
educacionais especificas.

A auséncia de recursos tecnolégicos adequados, a precariedade da
conectividade e caréncia de formagdes voltadas a aplicabilidade pedagdgica das
TDIC revelam a fragilidade das condig¢des institucionais para sustentar uma pratica
educativa efetivamente inclusiva. Entretanto, também observou-se a presenca de
profissionais comprometidos, que mesmo diante das limitagdes materiais,
demonstraram disposi¢ao para inovar e buscar alternativas criativas, reafirmando o
potencial transformador das praticas mediadas pela tecnologia quando associadas
a uma intencionalidade inclusiva e critica.

Dessa forma, os resultados desta investigagdo indicam a urgéncia de
politicas publicas que integrem infraestrutura tecnologica, formagédo docente e
acompanhamento pedagdgico voltado a inclusao digital. O fortalecimento dessas
dimensdes é condigdo essencial para consolidar uma educacdo pautada na
equidade, na acessibilidade e na valorizagao das singularidades dos sujeitos.

As evidéncias analisadas reforgam que a inclusdo digital, compreendida

como direito e ndo como privilégio, deve constituir um eixo estruturante das praticas
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educacionais e das politicas institucionais. Assim este capitulo contribui para o
reconhecimento das potencialidades e dos desafios que permeiam o uso das
tecnologias no contexto da educagdo inclusiva, servindo de base para o
desenvolvimento do recurso educacional apresentado no capitulo seguinte, voltado
a promogao de praticas pedagdgicas mais acessiveis, interativas e socialmente

transformadoras.



7. RECURSO EDUCACIONAL: CONCEITO E IMPORTANCIA NO MESTRADO
PROFISSIONAL

Neste capitulo, iremos discorrer sobre a elaboragdo do Recurso Educacional
(RE), no ambito do Programa de Pés-Graduagdo em Educacgado Inclusiva —
Mestrado Profissional (PROFEI), o mesmo representa um dos elementos
fundamentais para a obtencao do titulo de Mestre. Diferentemente das dissertacoes
académicas convencionais que se concentram majoritariamente na produgao
tedrica.

O Recurso Educacional se caracteriza como uma proposta pratica, aplicavel
e voltada a resolugdo de demandas concretas no contexto educacional. Ele pode
assumir diferentes formatos, tais como guias de orientagcdo pedagdgica,
sequéncias didaticas, cursos de formagao, materiais pedagogicos acessiveis, entre
outros (Rizzatti et al., 2020).

Sua importancia reside na articulacdo entre teoria e pratica, respondendo
diretamente aos desafios vivenciados por educadores e demais profissionais da
educagcao (Mendonga et al., 2022). Ao desenvolver um RE, o mestrando n&o
apenas aprofunda seus conhecimentos tedricos, mas também os transforma em
uma agao concreta, valida e pratica, com potencial de contribuir significativamente
para a melhoria da qualidade do ensino e para a promog¢ao de uma educacao mais
inclusiva e equitativa.

No PROFEI, essa produgcdo assume um carater ainda mais relevante, pois
estd diretamente alinhada aos principios da educacgao inclusiva, exigindo do
pesquisador sensibilidade, compromisso social e capacidade de intervencao
pedagogica. Trata-se, portanto, de um elo entre o conhecimento académico e as
necessidades reais da escola e da comunidade.

Como apontam Rosa e Batista (2023), identificar problemas e buscar
solugcdes é o cerne de toda a pesquisa; contudo, no ambito dos mestrados
profissionais, essa busca parte da vivéncia cotidiana, percorre o0 campo académico
em busca de alternativas e retorna ao seu contexto de origem para avaliar a

pertinéncia da solugao proposta.
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E nessa légica que o Recurso Educacional ganha relevancia, ele é a
materializagdo da pesquisa aplicada, voltada a resolugcao de desafios concretos.
De acordo com Rizzatti et al. (2020), o Recurso Educacional deve apresentar
especificagdes técnicas bem delineadas, ser passivel de compartilhamento,
registrado em plataforma digital, estar em harmonia com as linhas e projetos de
pesquisa do Programa, ter potencial de replicabilidade por outros profissionais e,
preferencialmente, ser testado com o publico-alvo a que se destina.

Trata-se, portanto, de uma produgdo com forte carater interventivo, cuja
elaboragao exige n&o apenas fundamentagéao tedrica, mas também o compromisso
com a aplicabilidade e a transformacao da realidade educacional.

No PROFEI, esse compromisso se intensifica ao considerar as demandas
especificas da inclusdo, exigindo do mestrando uma postura investigativa, critica e

ética, voltada a construgéo de praticas mais justas e acessiveis.

O PE constitui-se parte do trabalho de conclusdo de curso,
defendido publicamente pelo mestrando ou doutorando no
momento final de seu curso, perante uma banca
examinadora. Nesse momento o pos-graduando apresenta
sua dissertagao/tese e também o PE, que, embora atrelado a
essa dissertacao/tese, constitui-se como algo independente e
a parte dela. [...] necessita ser algo reproduzivel, disseminavel
e que possa ser utilizado por outros professores|...] (Rosa;
Batista, 2023, p. 315-316).

A sociedade contemporanea esta cada dia mais imersa no universo digital.
No entanto, esse avango tecnoldgico lamentavelmente nao alcanga a todos de
maneira equitativa. Em especial, no contexto educacional, muitos estudantes com
necessidades educacionais enfrentam barreiras que os impedem de participar
plenamente das atividades escolares mediadas pelas tecnologias digitais.

Para transformar essa realidade é fundamental garantir o acesso inclusivo
as ferramentas tecnoldgicas e formar professores capazes de utiliza-las com
intencionalidade pedagdgica. E neste cenario que a construcdo do RE se torna
relevante no contexto educacional e nas praticas pedagdgicas digitais inclusivas.

O Recurso Educacional desenvolvido a partir desta pesquisa, consiste em
um e-book digital interativo, voltado aos professores da Educagdo Basica,

particularmente aqueles que atuam com estudantes com necessidades
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educacionais especificas. O material busca oferecer suporte pedagogico acessivel
e pratico, promovendo o uso intencional das tecnologias digitais em prol da

equidade, da autonomia e da participacéo social dos estudantes.

7.1 Recurso Educacional — Inclusao Conectada

A elaboracédo do Recurso Educacional representa um dos momentos mais
significativos deste estudo, ao traduzir os resultados da pesquisa em uma proposta
pratica e aplicavel ao contexto escolar. Seu desenvolvimento decorre da
necessidade de articular teoria e pratica, convertendo os achados da investigagao
em um instrumento pedagodgico capaz de contribuir efetivamente para a inclusao
digital.

Nesse sentido, o recurso foi concebido a luz dos principios da acessibilidade,
contemplando o uso de linguagem clara e simples, adequada a diferentes perfis de
usuarios, bem como a adogao de bom contraste entre primeiro e segundo plano,
favorecendo a legibilidade e a usabilidade do material. Além disso, foram
incorporados QR Codes com o objetivo de facilitar a localizagdo e o acesso aos
recursos e aplicativos sugeridos, ampliando as possibilidades de uso autbnomo e
funcional do material no ambiente escolar.

Como observa Kenski (2018), a incorporagéo das tecnologias digitais ao
processo educativo requer intencionalidade e reflexdo critica, uma vez que seu
potencial transformador depende da mediagdo docente e da capacidade de
contextualizagado pedagdgica. Nessa dire¢cdo, o RE materializa o compromisso do
mestrado profissional com a intervengao social e educacional, ao propor solugcbes
viaveis e contextualizadas que apoiem o trabalho e ampliem as possibilidades de

aprendizagem dos estudantes com diferentes necessidades.
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Figura 2 — Capa do e-book interativo

Silviane Sabino Valenga
Dalmir Pacheco de Souza

Tecnologias Digitais a Servico da Inclusdo Escolar

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

A construgdo de um recurso educacional constitui um dos resultados
aplicados desta pesquisa, voltado a atender as necessidades identificadas no
campo empirico. Intitulado “Inclusdo Conectada: Tecnologias Digitais a Servigo da
Inclusdo Escolar”, o material tem como objetivo apresentar sugestdes praticas de
aplicativos, plataformas e sites acessiveis que favorecam a inclusao digital de
estudantes com deficiéncia, promovendo o direito de aprender com equidade e
dignidade. O RE foi elaborado com base nas analises desenvolvidas ao longo da
investigacdo e busca articular fundamentacéo tedrica, praticas pedagdgicas e
recursos tecnoldgicos acessiveis.

A iniciativa parte de uma necessidade real vivenciada no contexto escolar e
dialoga com as diretrizes da educacéo inclusiva, ao propor solugdes que favoregam
a igualdade de oportunidades e a democratizagdo do acesso ao conhecimento.

Além disso, apresenta potencial de replicabilidade em outras instituicdes de ensino,
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especialmente aquelas que enfrentam desafios similares no uso de tecnologia
assistiva e digitais como aliadas a inclusado escolar.

A proposta parte da compreensao de que o uso pedagdgico das tecnologias
pode ndo apenas ampliar as possibilidades de acesso ao curriculo, mas também
potencializar a autonomia e a expressao dos sujeitos, desde que pensado a partir
de suas reais necessidades e contextos. Assim o RE sera concebido como um
conjunto articulado de recursos formativos e praticos, orientagdes pedagdgicas e
sugestdes de aplicativos acessiveis destinados a professores da Educagao Basica
que atuam com turmas inclusivas.

Desse modo, o Inclusdo Conectada configura-se ndo apenas como produto
técnico, mas como uma proposta formativa e transformadora, que busca fortalecer
o papel do professor como agente de inclusdo e inovagdo. Como afirma Moran
(2015), as tecnologias, quando mediadas por praticas reflexivas e colaborativas,
ampliam os espacos de aprendizagem e promovem novas formas de interagao
entre docentes e discentes. Ao reunir orientagdes tedricas, praticas pedagogicas e
ferramentas digitais acessiveis, o e-book propée um caminho de mediagao entre
pesquisa académica e realidade escolar, estimulando o uso consciente das

tecnologias em favor da igualdade educacional.

7.2 Estrutura do recurso educacional

A organizagdo estrutural do Recurso Educacional foi cuidadosamente
planejada para tornar o material acessivel, funcional e coerente com os principios
da incluséo digital. O e-book foi desenvolvido de forma a permitir que o leitor transite
com facilidade entre teoria e pratica, encontrando conteudos que auxiliem tanto na
reflexdo, quanto na aplicagdo pedagdgica. Sua estrutura prioriza a clareza e a
objetividade, oferecendo um formato dindmico e interativo que favorece a
autonomia do professor e amplia as possibilidades de uso em diferentes contextos
escolares.

O material foi organizado em trés eixos centrais:

1. Fundamentacgao teodrica aplicada — apresenta conceitos essenciais sobre

inclusdo digital, acessibilidade e praticas pedagdgicas inclusivas, dialogando
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com autores como Santarosa (2002), Teixeira (2014) e Matos, Lemos e
Batista (2016).

2. Orientagoes pedagodgicas — propoe metodologias e estratégias acessiveis
que podem ser aplicadas em sala de aula, contemplando diferentes tipos de
necessidades educacionais especificas (deficiéncia visual, auditiva, motora
e cognitiva).

3. Sugestoes de recursos e aplicativos digitais acessiveis — lista e
descreve ferramentas tecnoldgicas gratuitas ou de facil acesso, indicando
formas de utilizagdo pedagogicas que favorecem a autonomia e a

participagao ativa dos estudantes.

A disposi¢cdo em eixos permite que o leitor compreenda o material de forma
gradual e integrada, transitando da fundamentacao tedrica as praticas efetivas.
Essa estrutura assegura a coeréncia entre as seg¢des e potencializa o carater
formativo do recurso, que se propde a apoiar o trabalho docente e inspirar novas
praticas educativas. Assim, o e-book se consolida como um instrumento que une
clareza, aplicabilidade e compromisso com a inclusdo, fortalecendo o dialogo entre

teoria, pratica e inovagao pedagogica.

7.3 Exemplos de recursos e aplicativos sugeridos

A selecao dos recursos e aplicativos que compdem o e-book foi orientada
pela necessidade de atender a diversidade dos estudantes e de oferecer
alternativas pedagogicas viaveis para diferentes realidades escolares. Buscou-se
priorizar ferramentas digitais que fossem acessiveis, intuitivas e gratuitas, de modo
a permitir que os professores possam incorpora-las as suas praticas pedagogicas
com autonomia e criatividade. Essa curadoria teve como principio a funcionalidade
e a aplicabilidade, considerando o potencial de cada recurso em favorecer a
inclus&o e o protagonismo estudantil no processo de aprendizagem.

O recurso educacional apresenta uma selecao de ferramentas digitais
organizadas de acordo com as necessidades educacionais especificas dos
estudantes:

e Deficiéncia visual — softwares leitores de tela (NVDA, Bookshare),

aplicativos de descricdo de imagens e recursos de contraste.
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e Deficiéncia auditiva — aplicativos de legendagem automatica, tradutores
digitais de Libras e videos com legendas.

e Deficiéncia motora — teclados virtuais acessiveis, ferramentas de
reconhecimento de voz e dispositivos de apoio a digitagéo.

e Deficiéncia cognitiva — aplicativos de apoio a alfabetizagdo, jogos
educativos interativos e plataformas de aprendizagem com interfaces

simplificadas.

A diversidade de recursos apresentados no e-book reforga a intengao de
oferecer um material adaptavel, que estimule o uso criativo e pedagodgico das
tecnologias digitais em contextos inclusivos. Ao valorizar a flexibilidade e a
autonomia docente, o material propée caminhos para que o professor amplie suas
possibilidades metodolégicas e promova experiéncias de aprendizagem mais

acessiveis e significativas.

7.4 Relevéancia para o contexto educacional inclusivo

A criagao do e-book Inclusdo Conectada surge da necessidade de oferecer
um material que dialogue com os desafios enfrentados pelas escolas publicas,
especialmente aquelas situadas em contextos marcados por desigualdades sociais
e limitagdes estruturais. Em um cenario no qual a tecnologia se torna cada vez mais
presente nos processos educativos, € vital disponibilizar instrumentos que
promovam a inclusao digital e pedagogica de forma concreta.

O recurso foi pensado para atender professores que atuam em condi¢cdes
diversas, permitindo o uso de aplicativos e plataformas acessiveis que favorecem
a participagdo ativa e o desenvolvimento integral dos estudantes com diferentes
perfis de aprendizagem. Como observa Moran (2015), a integragao significativa das
tecnologias requer que sejam parte de um projeto pedagdgico transformador,
centrado na inclusio, o que reforga a importancia de propostas que aliem inovagao
e equidade.

A realidade de muitas escolas da Educacgao Basica, € marcada por desafios
estruturais e sociais, exige solugdes criativas e aplicaveis. Nesse sentido, o e-book

foi pensado como um instrumento flexivel, que pode ser utilizado mesmo em
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contextos de recursos limitados, incentivando o uso de aplicativos gratuitos e a
adaptacgao de recursos tecnoldgicos ja disponiveis no ambiente escolar.

Sua estrutura flexivel e adaptavel permite que o material seja utilizado em
multiplos contextos, ampliando as possibilidades de inovagdo pedagogica e de
formagao docente. Dessa forma, o RE consolida-se como um instrumento de apoio
ao trabalho colaborativo entre professores e profissionais de apoio a vida escolar,
reafirmando o compromisso da educagdo publica com o direito de todos a

aprendizagem, a cidadania digital e a inclusdo no ambiente escolar.

7.5 Contribuicoes esperadas

A elaboragao de um RE no ambito do Mestrado Profissional, como o Incluséo
Conectada, ultrapassa a mera criacdo de um material didatico. Trata-se de uma
acgao investigativa que articula teoria e pratica, orientada pelas demandas reais do
contexto educacional, valorizando suas dimensdes conceitual, pedagdgica e
comunicacional. De acordo com Freitas (2021), os recursos educacionais devem
ser compreendidos como processos pedagogicos que mobilizam saberes e praticas
capazes de promover transformacgdes significativas nos espacgos de aprendizagem,
e nao apenas como artefatos fisicos ou digitais.

Nesta perspectiva, as contribuicdes esperadas com a implementacao deste
recurso, buscam fortalecer a formagéao docente e o protagonismo dos estudantes,
ampliando as possibilidades de inclus&o digital na educagéo basica e consolidando
0 compromisso social da pesquisa aplicada.

Com a implementagao do recurso educacional espera-se:

e Ampliar a autonomia docente — oferecendo suporte pratico para a
realizagao de praticas inclusivas com apoio das tecnologias digitais.

e Promover uma cultura escolar inclusiva — na qual as diferengas sejam
reconhecidas e respeitadas.

e Contribuir para o fortalecimento da cidadania digital — dos estudantes
com necessidades educacionais especificas.

e Incentivar o protagonismo estudantil — estimulando os estudantes a
participarem ativamente das atividades escolares por meio de recursos

acessiveis.
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Ao propor estratégias concretas e acessiveis, 0 material ndo apenas auxilia
os docentes em sua pratica cotidiana, mas também contribui para a construgao de
um ambiente escolar mais justo, democratico e tecnologicamente integrado. Assim,
reafirma-se a convicgdo de que a tecnologia, quando utilizada de forma consciente
e inclusiva, pode se tornar uma ponte entre a diversidade e o fortalecimento
educacional no contexto escolar.

Em sintese, o e-book materializa o propdsito central do Mestrado Profissional
em Educacao Inclusiva: promover a integracdo do conhecimento cientifico e as
praticas pedagogicas transformadoras. Como destaca Freitas (2021), um recurso
educacional relevante deve expressar coeréncia entre seus eixos conceituais,
pedagdgicos e comunicacionais, favorecendo a aplicabilidade e o impacto social da
pesquisa. Sua concepcao reflete a compreensao de que o recurso educacional €,
simultaneamente, um instrumento de intervencéo e de reflexdo, que possibilita a

construgcao de ambientes de aprendizagem mais igualitarios e acessiveis.



8. CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa em tela teve como propdsito investigar como os saberes e as
praticas pedagogicas podem ser aplicadas para favorecer a inclusdo digital de
estudantes com necessidades educacionais especificas em uma escola publica do
municipio de Itacoatiara-AM. A relevancia do estudo reside ndo apenas na
contribuicdo tedrica ao campo da Educacao Inclusiva, mas sobretudo em seu
carater aplicado, ao propor um Recurso Educacional (RE) que dialoga diretamente
com as demandas concretas da comunidade escolar, busca compreender as
multiplas dimensbes que envolvem a inclusido digital, esta investigagao contribui
para o fortalecimento das praticas pedagogicas mediadas pelas tecnologias, com
vistas a construgdo de ambientes educacionais mais equitativos, acessiveis e
socialmente comprometidos.

Os resultados obtidos revelam que, apesar dos avangos legais e
institucionais em prol da educacao inclusiva, persistem barreiras estruturais,
pedagogicas e tecnoldgicas que comprometem a efetivacdo da acessibilidade
digital no cotidiano escolar. A escassez de equipamentos adaptados, a instabilidade
na conectividade, a auséncia de espagos especializados, como salas de recursos
multifuncionais e a caréncia na formagao especifica para o uso pedagdgico das
tecnologias constituem obstaculos concretos a consolidagao de praticas inclusivas.
Tais limitagbes refletem as desigualdades histéricas e regionais que ainda marcam
a educacgao publica em contextos inclusivos, exigindo politicas de investimento
mais equitativas e sensiveis a diversidade local.

Entretanto, as analises também evidenciam potencialidades e atitudes
proativas entre os profissionais da educagao. Professores e profissionais de apoio
a vida escolar demonstram disposicdo para aprender, inovar e adaptar suas
praticas, mesmo diante das restricdes estruturais. Essa postura reflete um
compromisso ético e pedagogico com a transformagao da escola em um espago
verdadeiramente inclusivo. A pesquisa aponta, para a necessidade de politicas de
formagdo continuada, que integrem tecnologia, acessibilidade e praticas
pedagogicas inclusivas, capacitando os docentes para atuarem de modo critico e

criativo frente as demandas da educacgao contemporanea.
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Outro aspecto relevante refere-se a compreensao de que a inclusao digital
transcende o0 mero acesso a dispositivos e conectividade, envolvendo sobretudo a
criagdo de ambientes de aprendizagem que respeitem as singularidades e
promovam a autonomia dos sujeitos. Nesse sentido, a inclusao digital se consolida
como um processo social e pedagdgico continuo, pautado nos principios da
equidade, da acessibilidade e da justica social. Ela demanda a construgdo de
praticas reflexivas e intencionais, nas quais as tecnologias sejam integradas como
mediadoras da aprendizagem e da participagao, e ndo como simples instrumentos
de apoio didatico.

Como desdobramento pratico, destaca-se a elaboragcdo do Recurso
Educacional “Inclusdo Conectada: Tecnologias Digitais a Servigco da Inclusédo
Escolar”, que sintetiza a trajetéria investigada e propde uma ferramenta pedagdgica
interativa voltada ao fortalecimento das praticas inclusivas. Estruturado em eixos
que articulam fundamentagéao tedrica, orientagdes metodoldgicas e sugestdes de
aplicativos acessiveis. O e-book se constitui como um material formativo e de apoio
a pratica e ao planejamento pedagdgico, destinado a docentes e profissionais que
atuam na educacao basica.

No campo académico, esta dissertacdo contribui para o debate sobre a
inclusao digital em contextos educacionais, ao trazer evidéncias empiricas que
reforcam a necessidade de pesquisas que considerem as especificidades
geograficas, culturais e sociais do municipio. A investigagao reafirma o papel da
pesquisa aplicada como mediadora entre o conhecimento cientifico e as praticas
escolares, destacando a importancia de estudos que gerem impacto direto na
melhoria das politicas educacionais de inclusdo. Dessa forma, consolida-se como
um esforco de articulacao entre ciéncia, pratica e compromisso social.

No ambito social, os resultados reforcam a importancia da cultura escolar
inclusiva como condigédo para o pleno exercicio da cidadania. O uso pedagdgico
das tecnologias digitais, quando orientado por principios éticos e humanizadores,
pode contribuir para o empoderamento dos estudantes, fortalecendo sua voz,
identidade e participagao social. A democratizagdo do acesso as tecnologias deve
ser compreendida como direito humano fundamental, capaz de promover
autonomia, ampliar horizontes de aprendizagem e favorecer a inclusao plena na

sociedade da informacao.



89

Por fim, compreende-se que o processo de inclusao € dindmico, continuo e
coletivo, demandando o envolvimento articulado entre Estado, escola, familia e
comunidade. A consolidagdo de uma educagéo publica inclusiva e digitalmente
acessivel depende do compromisso politico e ético de todos os agentes
educacionais.

Desse modo, reafirma-se a compreensdo de que a tecnologia, quando
integrada de forma intencional as praticas pedagdgicas inclusivas, possui potencial
para ressignificar o espago escolar como um ambiente de oportunidades, justica
educacional e respeito a diversidade, constituindo-se em um caminho efetivo para

a concretizacao dos direitos constitucionais a educagao e a cidadania.
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Apresentacao

A sociedade contempordnea estd cada vez mais imersa no universo digital
No entanto, esse avango tecnoldgico ainda néo alcanga a todos de maneira
equitativa. Em especial, no contexto educacional, muitos estudantes com
necessidades educacionais enfrentam barreiras que os impedem de participar
plenamente das atividades escolares mediadas pelas tecnologias digitais. Para
transformar essa realidade, & fundamental garantir o acesso inclusivo as
ferramentas tecnolégicas e formar professores capazes de utilizd-las com
intencionalidade pedagoégica.

O presente e-book, nasce como recurso educacional vinculado &
dissertag@io de Mestrado “Acessibilidade e inclusdo digital: a educacdo inclusiva
deestudantes comnecessidades educacionais especificas em Itacoatiara-AM”,
realizado no dmbito do Programa de Pos-Graduagéo em Educagdo Inclusiva
(PROFEI/IFAM).Ele & fruto da necessidade identificada junto a professoresdarede
municipal de ensino, qgue manifestaram dificuldades quanto @ acessibilidade
digital, & disponibilidade de recursos tecnolégicos e @ formagéo para o uso
pedagogico dessas ferramentas no processo de inclusdo.

Esse material tem como objetivo apresentar sugestdes praticas de
aplicativos, plataformas e sites que favorecem a inclusdo digital de estudantes
com necessidades educacionais, promovendo o direito de aprender com
equidade e dignidade. Organizado de forma acessivel e objetiva, o e-book busca
oferecer suporte técnico didatico aos profissionais da educagéo que atuam na
Educagdo Bdsica, em especial na Educagdo Especial, permitindo que
transformem a tecnologia emaliada dainclusGo escolar.

Mais do gue um guia técnico, esse e-book & um convite & reflexdo e a agdo:
como promover uma cultura digital verdadeiramente inclusiva nas escolas?
Come transformar as praticas pedagégicas com o apoio da tecnologia? Ao
reunir ferramentas, tutoriais, relatos e estratégias, esperamos contribuir para a
superagdo das barreiras digitais e aconstrugdo de uma escola para todos.

CONTEXTUALIZACAO B
DA PROPOSTA E RELACAO
COM A PESQUISA

Se o que pretendemos & que a escola seja inclusiva, & urgente que seus
planos se redefinam para uma educagdo voltada @ cidadania global,
plena, livre de preconceitos, que reconhece e valoriza as diferengas
(Mantoan, 2015, p.24). >

A concepgdo de inclusdo adotada neste e-book estd alinhada a
perspectiva de Educagdo Inclusiva como um direito humano fundamental,
conforme preconizade pela Constituicdo Federal de 1988 e pelas legislagées
educacionais brasileiras, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN 9.394/96) & o Plano Nacional de Educagéo (PNE 2014-2024).

A——A

A proposta esta diretamente vinculada & pesquisa desenvolvida no @mbito
do Mestrado Profissional em Educagéo Inclusiva, cujo foco consiste na andlise
das barreiras e desafios enfrentados por professores e profissionais da vida
escolar no acesso e uso das tecnologias digitais por estudantes com
necessidades educacionais especificas (NEEs).

Nesse cendrio, a tecnologia assistiva direito expresso no art. 74 da LB, Lei n®
13.146, de 6 de julho de 2015 se apresenta como elemento central, por possibilitar
aredugdo de barreiras fisicas, pedagodgicas e comunicacionais, garantindo que
os estudantes tenham acesso ao curriculo escolar em condigdes de equidade. A
inclusdo digital, portanto, nGdo deve ser vista apenas como um recurso
complementar, mas como um direito fundamental, capaz de assegurar a plena
participagdo dosestudantes no ambiente educacional.

%

E garantido & pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos,
estratégias, praticas, processos, métodos e servicos de tecnologia
assistiva gque maximizam sua autonomia, mobilidade pessoal e
qualidade de vida" (Brasil, 2015).

AT—TA

Sugestdo de Pesquisa sobre Tecnologia Assistiva
Acesso ao Site ..

https://assistiva.com.br/tassistiva.html#links g
[




De acordo com Heredero (2010), a efetivagdo da educagdoinclusiva exige a
superagdo de barreiras que limitam o acesso a escola regular, demandando

ndo apenas politicas de integragéio, mas também a adogdo de praticas Canal Instituto Rodrigo Mendes
pedaogodgicas inovadoras e recursos acessivels que contemplem a diversidade .
dosestudantes. Acesto 20 Sike a0 "

Nessa perspectiva, as novas Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicagédo (TDICs) dentro das escolas sdo poderosas ferramentas capazes
de conectar o usuério ao mundo (Moran, 2015). Assim a tecnologia constitui-se
como ponte essencial para a inclusdo escolar, uma vez que permite aos
educandos com deficiéncia visual, auditiva, motora ou cognitiva interagir de
maneira significativa com os contetdos, ampliando suas possibilidades de
aprendizagem.

https://institutorodrigomendes.org.br/ :

, [

O MEC publicou um documento
que relne diversas experiéncias
exitosas de inclus@o escolar de
estudantes com deficiéncia, trans-

{‘. tornos globais do desenvolvimento
Proporcionar a possibilidade de que cada um, em suas madiltiplas e altas habilidades/superdotagdo
diferengas fisicas, psiquicas, intelectuais etc, receba os conhecimentos (Inclusive News, 2025). Essas expe-
necessarios em todas as dimensoes, de modo que possa viver como ser ridncias destacam estratégias
Ig'lglrg%nlgg)c busca pela realizagéo plena de suas capacidades (Januzzi, pedagégicas e o Uso de recursos

<l T D tecnolégicos que favorecem a

N aprendizagem e a participagdo

Ao associar a pesquisa desenvolvida ao uso de tecnologias digitais, desses estudantes no ambiente
evidencia-se a necessidade de praticas que articulem teoria, formag o docente escolar.

e recursos acessiveis, fortalecendo a construgdo de um ambiente escolar
verdadeiramente inclusivo.

Inclusive News

LEITURA RECOMENDADA Acesso ao Site
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciEd uc/article/view/977 https://inclusivenews.com.br/
2/9772
Para ampliar o alcance da proposta, recomenda-se também o uso de
recursos audiovisuais, instrumentos formativos e reflexivos no processo de Essas plataformas contribuem para o
sensibilizagdo e capacitagdo docente. Entre eles destacam-se o Canal Instituto fortalecimentodas agéesinclusivase paraa
Rodrigo Mendes, uma organizag@o sem fins lucrativos com a miss@o de ampliagGo da consciéncia critica sobre a
colaborar para que toda pessoa com deficiéncia tenha uma educagto de relevancia da acessibilidade digital no
gualidade na escola inclusiva. processode ensino-aprendizagem.




0S REFLEXIVOS SOBRE INCLU

Conscienti: IGA29 - Inclusa
https://www.youtube.com/watch?v=Ztqaa-NWYQ8

DINAMICA
INCLUSIVA
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Educagdo Incusiva: Acolhimento naescola
https://www.youtube.com/watch?v=dFdy_GmFTvQ

A INCI.I.ISI.“!?~ DIGITAL
NA EDUCACAO ESPECIAL

Ainclusdo digital & hoje uma condigéo essencial para o exercicio pleno da
cidadania. No campo educacional, ela se torna ainda mais urgente, quando
pensamos nos estudantes com deficiéncia, que historicamente enfrentam
multiplas barreiras de acesso, permanéncia e aprendizagem. Garantir o direito &
educagdo inclusivaimplica, também, assegurar a todos os estudantes o acesso
astecnologias de maneira adaptada as suas especificidades.

D

Em sociedades cada vez mais fundamentadas no compartilhamento de
saberes, a tecnologia digital insere o sujeito em um novo contexto
cultural, em que néo somente ele transforma a tecnologia, mas é por ela
transformado (Pischetola, 2016, p13).

D

Autores como Santarosa (2002), Texeira (2014) e Machado (2019) defendem
gue acessibilidade digital & indispensavel & incluséo escolar. As TDICs, quando
utilizadas de forma pedagaégica, possibilitam a personalizagdo de ensino, a
superacdo de barreiras sensoriais, cognitivas e motoras e a ampliagdo das
formas de expressdo dos estudantes com deficiéncia.

LAT—A

Entretanto, para que isso se efetive, & fundamental que os educadores
estejam preparados para utilizar tais tecnologias com intencionalidade
pedagodgica. O uso de aplicatives e platoformas digitais ndo deve ser uma
atividade esporadica, mas parte de um planejamento que considere as
necessidades especificas de cada estudante, respeitando seus ritmos, estilos e
formas de aprender.

inclusé@o digital, temos a necessidade de refletir sobre as transformagdes
na relagdo educador-educando em contextos interativos e sobre o
potencial pedagégico de tecnologias interativas em processos de

g

“J

Quando pensamos os processos educativos escolares sob o olhar da
v ensino-aprendizagem (Marcon; Malaggi, 2021, p.1).

N
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LEITURA RECOMENDADA
https://drive.google com/file/d/16KzblIUUgthg9e7ilgroTivh_77LfwpL/

view?rusp=sharing




APLICATIVOS E PLATAFORMAS
ACESSIVEIS

Nesse capitulo, reforcamos que a incluséo digital vai além de garantir o
acesso d internet ou a dispositivos eletronicos. Trata-se de assegurar que todas
as criangas, inclusive as com deficiéncia, possam interagir, criar, aprender e se
comunicar por meio das tecnologias, promovendo sua participagéo ativa na
culturadigitale navidaescolar.

—>

“As tecnologias méveis podem contribuir para mudancgas significativas
nas interagdes e no cotidiano escolar, pois despertam a atengéo dos
jovens, o que possibilita ao professor inovar em sua pratica pedagégica”
(Rosa;Barin,2017,p.127-128). b

A seguir, apresentamos uma selecdo de ferramentas digitais gratuitas ou

de baixo custo que podem ser incorporadas a pratica pedagégica com
estudantes comdiferentes tipos de deficiéncia.

i

LA—

Quadros de Aplicativos e Ferramentas Digitais A veis por Tipo de
Deficiéncia

1. Deficiéncia Intelectual [ Transtorno do Espectro Autista (TEA)

0 App de Comunicagio
Alternativa com Inteligéncia
Artificial para dar voz para as
pessoas com deficiéncia.

39553 978

Adquirir o Livox

LIVOX
Funcionalidade: Comunicagdo alternativa e aumentativa

Acessibilidade/ Diferencial: Personalizavel, com pictogramas e comandos
por toque
Link: https:/ [livox.com.br/br/

[12)

malific o~ L e e R [wy—— =

A solugdo de matematica
favorita de estudantes e
escolas!

Fars estuctntes 30 Ereino Inant 30 Envins Fundymentsd |

MATIFIC
Funcionalidade: Atividades matematicas interativas

estudantes com dificuldades cognitivas
Link: https:/ /www.matific.com/bra/pt-br/home/

Y p—— . -

ABC Autismo

B

ABC Autismo
Funcionalidade: Desenvolvimento e treino das habilidades

Acessibilidade/ Diferencial: Auxilia no processo de aprendizagem de
criangas autistas pormeio de divertidas atividades.

Link:https://play.google.com/store/apps/details?id=com.dokye.abcautis
moé&hl=pt_BR

(1)



Booon

Expert-approved
Educational Program
for Kids with Autism

Autispark
Funcionalidade: Jogos educativos paracriangas autistas

Acessibilidade/ Diferencial: Trabalha habilidades sociais, meméria e
linguagem

=

Link: http://autispark.com/

EduEdu -
Alfabetizagao

HEEE
EduEdu

Funcionalidade: Facilita o aprendizado de forma leve e envolvente.

Acessibilidade/ Diferencial: O aplicativo identifica as necessidades 3
individuais de cada estudante e cria atividades personalizadas.

Link:https://play.google.com/store/apps/details?id=br.org.institutoabed.
edu&hl=pt_BR

o

Ler e Contar

it

Lere Contar
Funcionalidade: Atividades|tdicas e interativas.
Acessibilidade/ Diferencial: Oferece uma variedade de atividades ladicas

e educativas que estimulam madiltiplas habilidades cognitivas e g
comunicativas.

Link:https://play.google.com/store/apps/details?id=com.bergman.lereco
ntar&hl=pt_BR

2. Deficiéncia Visual

Let’s see the world

together

BeMyEyes

Funcionalidade: Conecta pessoas cegas a voluntarios que “emprestam”
seus olhos

portugués

Link: https:/ /www.bemyeyes.com/

[1¢)



The #1 Al Text To
Speech Reader

mE o %
2Znnn — — —
VoiceDreamReader

Funcionalidade: Converter textos digitais em audio por meio datecnologia. .
Permite que o usudrio acompanhe a leitura de livros, artigos, documentos EWE

emPDF ou pdginas daweb.

Acessibilidade/ Diferencial: O diferencial do aplicativo esté na
personalizagé@o, como ajuste da velocidade e timbre da voz, destaque =%
visual sincronizado das palavras.

Link:https:/ /www.voicedream.com/

@ NV Access

ome dbat  Dowvicd  Getdep  Cos

DOWNLOAD
and experience

NVDA TODAY!

NVDALauncher

Funcionalidade: Leitor de telas

Acessibilidade/ Diferencial: Desenvolvido pelo Windows amplamente
utilizado por pessoas com deficiéncia visual.

Link: https:/ /www.nvaccess.org/download/?utm_source=chatgpt.com

(17

B2 Microsoft

Seeing Al

A Visual Assistant for the Blind

Seeing Al (Microsoft)
Funcionalidade: Leitura de textos, identificag@o de pessoas e objetos

Acessibilidade/ Diferencial: Usa inteligéncia artificial com descri¢éo
falada

Link:https://www.seeingai.com/

Bookshare

Funcionalidade: Biblioteca digital acessivel para leitura com Gudio

Acessibilidade/ Diferencial: Gratuito para estudantes com deficiéncia
visual

Link: https:/ /www.bookshare.org/




3. Deficiéncia Auditiva

= Governo Digital

Legendas para todos

Ogquee Ovjetvo Parceria :m{iin‘!,
e x i " " . . W . af o

- a
Viibras ‘E L
Funcionalidade: Transcri¢éo em tempo real de conversas presenciais

Funcionalidade: Tradutor automatico de texto e vozparalibras
Acessibilidade/ Diferencial: Ideal para reunices, aulas e eventos

%,
desenvolvida pelo Ministério da Economia em parceria com a Universidade etk Link: https://www.ava.me/
Federal da Paraiba (UFPB) Rty
Link:https://www.gov.br/governodigital/pt-br/acessibilidade-e-
usuario/vlibras
Feits comWo 1A ¢ S —— (i Google Mewt one =@
0 parite Videochamadas e reunides
O g para todos
O mais inovador e )
ecossistema de
acessibilidade digital
®
Testn o2 recurscs premium da
Google Mect
HandTalk Google Meet + Subtitulos

Funcionalidade: Traduz textos e dudios para Libras comavatar animado. Funcionalidade: Videoconferéncia com legendas automaticas

Acessibilidade/ Diferencial: O aplicativo combina acessibilidade, §
tecnologia de inteligéncia artificial e aprendizagem interativa. Também 4§
pode ser utilizado offline para consulta de sinais basicos, o que facilita seu 1%
uso em contextos com conectividade limitada.

Link: https:/ /www.handtalk.me/br/

> :5 Acessibilidade/ Diferencial: Legendaem temporealem portugués
; Link: https://meet.google.com/landing

o (20



4. Deficiéncia Motora

Legendas para todos

o ) A6 |
T . W
Click2speak
Funcionalidade: Teclado virtual com suporte para dispositivos alternativos =
Acessibilidade/ Diferencial: £ um software de teclado virtual com “5 L
funcionalidade de Comunicag@o Aumentativa e Alternativa, com o objetivo [

de auxiliar pessoas com limitagdes motoras.

Link: https://www.click2speak.net/

Smartbox

Communication is life

Wo st aasabus sschockoy i deatiod
E Deceiowho exenence crtouty wih sieech fo
communcatn and b

a What is AAC?
Grid 3 (Smartbox)

AAC for everyone Smartbox sclutions

Funcionalidade: Comunicagdo aumentativae controle ambiental
Acessibilidade/ Diferencial: Software robusto, gratuito por 60 dias
Link: https://thinksmartbox.com/

2]

D

O uso crescente das tecnologias digitais e das redes de comunicagéo

interativa acompanha e amplifica uma profunda mutagéo na relagéo do
saber (Levy, 2010,p.172).

A—A
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LEITURA RECOMENDADA

https://drive.google.com/file/d/1wBvgktody_-
IdI2hUWKHObANShHnyggN/view?usp=sharing



Inclusio Conectada: recnologlas digirals a servige da inclusio eseolar

FERRAMENTAS DIGITAIS
PARA O PLANEJAMENTO
PEDAGOGICO INCLUSIVO

A prética pedagégicainclusiva demanda planejamento, intencionalidade e
sensibilidade, pois ultrapassa o simples cumprimento dos contelidos
curriculares e envolve o reconhecimento das singularidades de cada estudante.
Para tanto, é fundamental propor estratégias que assegurem sua participag@o
ativa e o desenvolvimento integral, respeitando potencialidades e enfrentando
barreiras. Nesse cendrio, as tecnologias digitais configuram-se como suporte
indispensével, possibilitando desde a organizagdo das aulas até a criagdo de
atividades adaptadas, que ampliom as opertunidades de interagdo e
aprendizagem. Conforme destacam Brito e Purificag@o (2012), a comunidade
escolar deve ir além do uso superficial das tecnologias, apropriando-se
criticamente dos processos para desenvolver habilidades que, para além de
acompanhar as inovagdes, possibilitem o controle de seus efeitos e sua
aplicagdo significativa no contexto educacional inclusivo.

O uso pedagdégico das ferramentas digitais esté intrinsecamente
relacicnado & formagao cidadd, pois permite que os estudantes se apropriem

dos recursos necessdrios para participar ativamente das préticas sociais
contempordneas. Nesse sentido, o acesso as tecnologias deve ser entendido
como condigdo essencial para o exercicio da cidadania, uma vez que seu
dominio possibilita a insergGo em mdltiplos espagos sociais, académicos e
profissionais (AraGjo; Vilaga, 2018). Dessa forma, mediagdio pedagdgica
apoiada ne uso das tecnologias digitais atua de modo a favorecer a incluséo
escolar, fortalecendo simultaneamente a autonomia e a participagdo socialdos
estudantes com necessidades educacionais especfificas.

As plataformas digitais adaptativas, os softwares de apoio & aprendizagem
© 0s recursos de acessibilidade oferecem meios concratos para personalizar o
ensino, respeitando ritmos e estilos de aprendizagem diversos. O uso intencional
dessas ferramentas contribui para que os estudantes com deficiéncia
participem de maneira ativa do processo educativo, promovendo engajamento
e ampliando sua autonomia. Como destaca Valents (2003) os estudantes
também ja perceberam a necessidade de algo novo porque j@ nasceram nesta
sociedade do conhecimento e da informética. Assim, a integracéo consciente
das tecnologias ao processo pedagdgico, representa tanto uma estratégia de
inclus@o quanto um passo fundamental para alinhar a escola és demandas da
sociedade doconhecimento.

TECNOLOGIA FUTURC

EDUCACAO

paonssné?srn ATUALI A AO

Como a tecnologia estda mudandoa forma de dar aulas '\@‘J

L https://www.youtube.com/watch?v=KcEBAnDh-u4 )

Este capitulo apresenta plataformas e ferramentas digitais que podem
apoiar o planejamento pedagégico com foco na incluséo. S@o recursos que
promovem acessibilidade, interatividade, personalizag@o da aprendizagem e
autonomiapara os professores.

FERRAMENTAS PARA PLANEJAR COM INCLUSAO

O que é? Ambiente virtual de ensino

Como usar de forma inclusiva? Permite anexar
videos com legenda, usar o Google Docs com
leitores de telaq, criar atividades diferenciadas por
grupo

Google Classroom
Link: https:/ /classroom.google.com/

O que é? Ferramenta de design e criagé@o de
conteldos

Como usar de forma inclusiva? Criagdo de
recursos visuais acessiveis (cartazes, slides, jogos),
comfonteslegiveis e contraste de cores

Link: https:/ /www.canva.com/pt_br/educacao/
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v padlet

BOOK CREATOR

read&write

0 que é? Mural colaborativo digital

Como usar de forma inclusiva? Pode ser usado
para atividades de expressdo multimodal (texto,
Gudio, video, imagem), respeitando estilos de
aprendizagemdiversos

Link: https:/ [padietcom/

0Oque é? Plataforma de quizzes e jogos

como usar de forma inclusiva? Ajudar na
avaliagdo formativa, com atividades gamificadas
adaptadas arealidade dos estudantes

Link: https:/ [kahoot.com/pt-BR/

0que é?Criadorde livros digitais interativos

Come usar de forma inclusiva? Estudantes e
professores podem criar livios acessiveis com
Gudio,imagem, texto, simbolos e videos

Link: https:/ /bookcreator.com/

O que &? Ferramenta de leitura e escrita com
suporte & acessibilidade

Como usar deforma inclusiva? Oferece leituraem
voz alta, diciondrio de imagem, suporte a dislexiae
outrasdificuldades de aprendizagem

Link: http:/ /texthelp.com

0Oque é?Linguagem de programacdo visual.

Como usar de forma inclusiva? Permite a criagéo
de histérias, jogos e animagdes digitais. Contribui
para o desenvolvimento do raciocinio l6gico, da
criatividade, da resclugdo de problemas e do
trabalho colaborativo

Link: https:/ /scratch.mit.edu/

o

FORMACAO DOCENTE E
CULTURA DIGITAL
INCLUSIVA

Para que as ferramentas tecnolégicas realmente impactem a educagéo
inclusiva, a formagé@o docente representa um eixo estruturante no processo de
inclus@odigital.

A proposta dialoga com autores como Matos, Lemos e Batista (2016), que
ressaltam aimportancia da formagéo docente critica e continuada para o uso
efetivo das tecnologias. A intencionalidade pedagégica no uso de recursos
digitais € elemento central para garantir o acesso, a participagéo e a
aprendizagemde todos os estudantes.

A seguir, algumas dicas praticas de onde e como buscar formagao gratuita
e continuada sobre incluséo e tecnologias educacionais acessiveis:

AVA MEC (Plataforma Lamina, e Tec Brasil)

AVA Busca do cursc

Inicio do AVAMEC

E I

i

Conhega nossos cursos

e P

Conhega nossos cursos

‘- E{ Acessibilidade [ Diferencial: Cursos sobre tecnologias na educagéo,
Wiy acessibilidade e educagdo especial.

2¢)



Inclusie Conectada: recnaloglas digials a servige da Inclusie escolar

Escola Virtual do Governo (EV.G)

EVG

LANCAMENTO

oz =

A formagdo continuada poderd ser de grande contribuigdo,
especialmente se se pautar na realidade cotidiana da docéncia,
permitindo aos professores desenvolverem estratégias necessarias para
atender ds demandas dos estudantes com deficiéncia |[..] (Sartoretto;
Bersch, 2024, p.300).

a0

CURUSIRA

ALt A v

ArEEm

@ Espago Curupira
900000 =

Dicas para criar uma cultura digital inclusiva na escola

Promova rodas de conversa entre professores para trocar experiéncias com o uso de
tecnologias acessiveis.

Incentive a participag8o da comunidade escolar, incluindo familias, no planejamento das

atividades.
Acessibilidade / Diferencial: Projetos voltados a atender as demandas educacionais Adote uma postura de escuta ativa dos estudantes, permitindo que indiquem os recursos
e pedagoégicas de estudantes e professores que compdéem o publico-alvo da comos quais mais se identificam.
educagdo especial einclusiva. Avalie regularmente aacessibilidade dos materiais e recursos que vocé produz ou utiliza.

ink: . . Lembre-se: a tecnologia é meio, ndo fim, o essencial é garantir o direito de aprender com
Link: Instagram - @espaco.curupira | Youtube - @espacocurupira equidade,
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BOAS PRATICAS
INCLUSIVAS COM
TECNOLOGIAS

A construgcGo de uma educacéo inclusiva e digitalmente acessivel
demanda o envolvimento ativo de toda a comunidade escolar, visto que a
inclus@o né&o pode ser responsabilidade exclusiva do professor, mas um
compromisso coletivo que envolve gestores, familias e demais profissionais da
educagéo. Castro, Mill e Costa (2022) destacam que a inser¢do das TDICS no
ensino deve ir além do uso instrumental, possibilitando ao estudante o
desenvolvimento de competéncias digitais com vistas a cidadania plena. Nesse
processo, as boas praticas emergem quando o docente atua de forma sensivel
asdiferengas, criativo na utilizag@o dos recursos disponiveis e aberto ao diGlogo
com os estudantes, favorecendo um ambiente de aprendizagem que valorize a
diversidade.

Nesse sentido, & necessario compreender que a inclusdo digital pressupée
a adogdo de metodologias pedagoégicas inovadoras, capazes de romper com
préticas tradicionais e excludentes. Conforme apontam Oliveira e Silva (2022),
faz-se necessario reformular ideias e praticas educacionais a partir de uma
postura critico-reflexiva, privilegiando abordagens hibridas, flexiveis e criativas,
que dialoguem com as demandas contempordneas e oferecam alternativas
concretas para a superacdode barreiras pedagégicas, temporais e geogrdficas
mediadas digitalmente. Dessa forma, a escola amplia sua capacidade de
garantiruma educagdo significativa, acessivel e conectada ao contexto social e
tecnolégico atual.

(2]

Boas Priticas

> | N\

Usode isuais p i para Gravagéo de videoaulas com Libras e
com iénciai legendas
Professores que adaptam suas atividodes Aulas gravadas com recursos de
comuso de imagens, pictogramas, dudios acessibilidade, como Libras e legendas
explicativos e videos curtos relatam maior automaticas, tém se mostrado eficazes para
engajamento e compreensao dos conteldos estudantes com deficiéncia auditiva,
por parte de estudantes com deficiéncia possibilitando a revisaoe o
intelectual. acompanhamento no proprio ritmo.

G
)
it

&

Criagéio de ambientes colaborativos e Rotinas com apoio de aplicativos de
personalizados comunicagdo alternativa

Utilizar murais digitais como o Padlet e o A utilizagao de aplicativos como o Livox em
Canva para atividades em grupo tem sala de aula possibilita que estudantes ndo
fortalecido a colaboragdo entre estudantes verbais se expressem, opinem e participem

com e sem deficiéncia, promovendo inclusGo ativamente das atividades escolares,

e empatia. impactando positivamente sua autoestima e
vinculo com o grupo.

D

O trabalho pedagégico desenvolvido nas escolas atuais, tem exigido dos
profissionais novas estratégias e praticas de ensino que possamgarantir
e contemplar as caracteristicas individuais de cada estudantes numa
nova perspectiva de escola democréatica contemporanea (Constantino,

2021).
—>
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CONSIDERACOES FINAIS

A integracdo das tecnologias digitais na educagdo inclusiva & ndo apenas
possivel, mas necessaria. Com criatividade, planejamento e apoio continuo &
formagéo docente, torna-se vidvel construir ambientes escolares mais
acessiveis, equitativos e conectados com a readlidade dos estudantes com
necessidades educacionais especificas. O uso intencional das tecnologias
permite superar barreiras histéricas que limitam a participagéo desses
estudantes, transformando o espago escolar em um ambiente de aprendizagem
maisdemocrdtico e inovador.

Este e-book foi concebido como um guia prético, elaborado a partir da pesquisa
desenvolvida no municipio de ltacoatiara-AM, e tem como propésito fortalecer
os saberes e as praticas dos professores frente ao desafio da incluséo digital. Ao
reunir ferramentas acessivels, exemplos de boas praticas e possibilidades paraa
formagdo continuada, o material busca inspirar novas abordagens
pedagdgicas e contribuir para a consolidagéo de uma cultura escolar mais justa,
inovadora e sensivel as diferengas.

Mais do que apresentar recursos tecnologicos, este material convida & reflexdo
critica sobre suas aplicagdes no contexto educacional. A intencionalidade
pedagoégica & destacada como elemento central, na medida em que garante
que a tecnologia néo seja apenas um recurso complementar, mas parte
integrante de um projeto inclusive mais amplo. A articulagée entre politicas
publicas, formagée docente e engajamento da comunidade escolar &
ressaltada como condigdo essencial para a efetivagéo da incluséo digital em
todas as dimensoes do processo educativo.

Além disso, este e-book pretende ser um instrumento de apoio que incentive o
protagonismo docente e a construgdo coletiva de praticas inclusivas mediadas
pela tecnologia. Reconhece-se que cada realidade escolar possui suas
particularidades e desdfios, e, por isso, a proposta aqui apresentada busca ser
adaptavel, possibilitando que professores e gestores fagcam escolhas
pedagégicas coerentes com suas demandas locais. Dessa forma, o recurso se
coloca como um ponto de partida para a inovagdo e ndo como uma solugéo
Gnica oufechada.

Por fim, reafirma-se que a incluséo digital deve ser compreendida como direito
fundamental e condicdo indispensavel para a construgéo de uma escola
equitativa, acolhedora e comprometida com o desenvolvimento pleno de todos
os estudantes. Acredita-se que, co integrar tecnologias acessiveis e préticas
pedagégicas criticas, ser@ possivel avangar em dire¢éo a uma educagéo
inclusiva gue reconhega a diversidade como valor e que contribua para a
formagdo de cidaddos mais autdnomos, participativos e preparados para os
desafios contempordneos.
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Apéndice 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o Senhor(a) a participar da Pesquisa ACESSIBILIDADE E INCLUSAO DIGITAL: A
EDUCAGAO INCLUSIVA DE ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS EM ITACOATIARA-
AM, sob a responsabilidade do/a pesquisador/a Silviane Sabino Valenga, a qual pretende
investigar como os saberes e praticas pedagdgicas podem ser aplicadas para favorecer a
incluséo digital de alunos com necessidades especiais em uma escola de Ensino Fundamental
no municipio de Itacoatiara-AM. Sua participagao é voluntaria e se dara por meio de aplicagao
de questionario, entrevistas e observagao participante.

A pesquisa ndo apresenta riscos significativos, contudo o participante pode se sentir
constrangido ou envergonhado, com sua privacidade invadida no momento da entrevista, ou
apresentar algum receio em relatar a rotina da escola. Caso uma dessas vivéncias ocorra, o
pesquisador/a ira tentar minimizar os desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para
nao responder possiveis questdes constrangedoras e ira assegurar a confidencialidade e a
privacidade dos participantes da pesquisa.

Se o/a Sr.(a) aceitar participar, as respostas obtidas por esta pesquisa poderao contribuir para a
formulagdo e aprimoramento de politicas publicas voltadas para a promogao da inclusdo
educacional e digital, de modo a assegurar uma educagdo de qualidade e igualdade de
oportunidades para todos os estudantes do municipio.

Se depois de consentir a sua participagao o/a Sr.(a) desistir de continuar participando, tem o
direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou
depois da coleta de dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O/a
Sr.(a) ndo tera nenhuma despesa e também néao recebera nenhuma remuneracéao referente a
esta pesquisa. Entretanto caso o Sr.(a) tenha alguma despesa decorrente desta pesquisa sera
totalmente ressarcido/a pelo/a pesquisador/a responsavel. Os resultados da pesquisa serédo
analisados e publicados, mas a sua identidade n&o sera divulgada, uma vez que sera guardada
em sigilo. Para qualquer outra informagdo, o/a Sr.(a) podera entrar em contato com o/a
pesquisador/a no seguinte enderego: Av. Mario Andreazza n° 730 Bairro Jauary 2 ltacoatiara-Am
— CEP: 69104-372 ou pelo telefone 92 992165924 e pelo e-mail: anesabino2010@hotmail.com
ou podera entrar em contato com o Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas-IFAM na Av. Sete de Setembro, 1975 — Centro — Manaus/AM — CEP: 69020-120 ou
pelos fones (092) 3621-6723/3621-6750 — e-mail: dipesp.com@ifam.edu.br

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Eu, , fui informado sobre o que o/a
pesquisador/a quer fazer e porque precisa da minha colaboragdo, e entendi a explicagdo. Por
isso, eu concordo em participar da pesquisa, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso
sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias originais, as quais serdo assinadas
por mim e pelo/a pesquisador(a), ficando uma via com cada um de nos.

Assinatura do/da participante da pesquisa.

Assinatura do Pesquisador/a responsavel

Itacoatiara: / /




Apéndice 3 — Roteiro do Questionario

:ll INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E v,
TECNOLOGIA DO AMAZONAS - IFAM W,
I=Iu PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO RO
Vg

INCLUSIVA - PROFEI

ROTEIRO DO QUESTIONARIO
(Gestor(a), Pedagogo(a), Professores e Profissionais da Vida Escolar)

DADOS DA PESQUISA

TEMA: Acessibilidade e inclusao digital: A educagao inclusiva de alunos com necessidades especiais em
Itacoatiara-Am.

Mestrando(a): Silviane Sabino Valenga

Orientador(a): Prof. Dr. Dalmir Pacheco de Souza

OBJETIVO

Investigar como os saberes e praticas pedagogicas podem ser aplicadas para favorecer a inclusao digital de
alunos com necessidades especiais em uma escola de Ensino Fundamental no municipio de Itacoatiara-Am.

DADOS PESSAIS
Nome:
Sexo: () Masculino () Feminino
FAIXA ETARIA
( )20a30anos ( )30a40anos ( )40a5S0anos ( )50a 60 anos () Mais de 60 anos
FORMACAO ACADEMICA
( ) Graduagao () Pods-graduagao () Mestrado () Doutorado
Graduagao/area:
Pos-graduagao/area:
Mestrado/area:
Doutorado/area:
OUTROS CURSOS REALIZADOS.
1=
A
3-
DADOS PROFISSIONAIS/VINCULO EMPREGATICIO.
() Servidor Publico Efetivo () Servidor Publico Contratado () Processo Seletivo
LOCAIS DE TRABALHO ATUALMENTE.
Escola 01:
Jornada de trabalho semanal: ( )20h () 40h ( ) 60h
Turno: () matutino () vespertino () noturno
Escola 02:
Jornada de trabalho semanal: ( )20h ( )40h ( ) 60h
Turno: () matutino () vespertino () noturno

|

QUAL FUNCAO VOCE EXERCE ATUALMENTE.

() Gestor(a) () Pedagogo(a) () Professor(a) () Profissional da Vida Escolar




HA QUANTO TEMPO VOCE EXERCE A FUNCAO INDICADA ANTERIORMENTE.

( )0laO05anos ( )05alO0anos ( )10al5anos ( )15a20anos  ( ) Mais de 20 anos

VOCE COSTUMA USAR RECURSOS TECNOLOGICOS AO DESEMPENHAR SUA FUNCAO.

( )sim ( )nao ( )asvezes

JA UTILIZOU ALGUNS DESSES RECURSOS TECNOLOGICOS EM SUA PRATI(A:A
PEDAGOGICA? ASSINALE ABAIXO CASO SIM E CONTE COMO FOI SUA EXPERIENCIA.

()TV ( )Celular ( ) Tablet ( )Projetordeimagem ( ) Computador ( ) Outros

Resposta:

VOCE CONSIDERA IMPORTANTE O USO DE RECURSOS TECNOLOGICOS COMO
FERRAMENTA PEDAGOGICA PARA TRABALHAR COM ALUNOS COM NECESSIDADES
ESPECIAS? POR QUE?

Resposta:

QUAIS OS RECURSOS TECNO[J(')G‘ICOS QUE OS ESTUDANTES COM NECESSIDADES
ESPECIAIS TEM A DISPOSICAO NA INSTITUICAO?

Resposta:

QUE IMPACTO ESSES RECURSOS TECNOLOGICOS DESEMPENHAM NA APRENDIZAGEM
E NO DESENVOLVIMENTO DOS ESTUDANTES?

Resposta:

VOCE SENTE FALTA DE ALGUM RECURSO TECNOLOGICO NA INSTITUICAO? QUAL(IS)?

Resposta:

A FALTA DESSA(S) TECNOLOGIA(S) CAUSA ALGUM TIPO DE DIFICULDADE/PREJUIZO
AO ESTUDANTE?

Resposta:

Grata por sua participacgio.




Apéndice 4 — Roteiro da Entrevista (Semiestruturada)

@ INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA LA "
—— _ DO AMAZONAS-IFAM Stk
|l PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO INCLUSIVA - ".‘t orY

PROFEI
ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
(Gestor(a), Pedagogo(a), Professores e Profissionais da Vida Escolar)
DADOS DO PROFESSOR(A)
NOME:
SEXO: IDADE:
FORMACAO:
FUNCAO:

ensino de alunos com necessidades especiais?

alunos?

atendimento de alunos com necessidades especiais?

4- Vocé tem na sua turma algum aluno com necessidades especiais? Quais?

exemplos.

6- Qual a sua maior dificuldade em relacao a aprendizagem desses alunos?

estudantes?

de trabalho em sua sala de aula?

necessidades especiais?

tecnologicas?

1- Vocé considera importante o uso de recursos tecnologicos como ferramenta pedagogica no

2- A sua unidade escolar possui recursos tecnologicos para o atendimento educacional dos

3- Em relagdo aos recursos tecnologicos disponiveis, o que poderia ser melhorado para o

5- Voceé conhece alguma estratégia especifica para o ensino-aprendizagem desses alunos? Cite

7- Vocé acredita que o uso de recursos tecnologicos pode favorecer a aprendizagem desses

8- O que vem em sua mente quando lhe falam do uso de recursos tecnologicos como ferramenta

9- Quais as principais barreiras e desafios enfrentados por vocé em sala de aula com relagao ao
acesso e uso dos recursos tecnologicos utilizados na pratica docente com alunos com

10- Quais estratégias vocé acredita que podem ser adotadas para aperfeigoar as praticas
pedagogicas, favorecendo a igualdade de oportunidades na educagao e a redugao das barreiras




ANEXOS
Anexo 1 — Parecer Consubstanciado do CEP

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E %moﬁ mo
TECNOLOGIA DO AMAZONAS -
IFAM

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ACESSIBILIDADE E INCLUSAO DIGITAL: A EDUCAGCAO INCLUSIVA DE ALUNOS
COM NECESSIDADES ESPECIAIS EM ITACOATIARA-AM.

Pesquisador: SILVIANE SABINO VALENCA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 84224724.1.0000.8119

Instituicao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
Patrocinador Principal: Financiamento Proéprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.293.249

Apresentacao do Projeto:

A presente pesquisa tem como tematica: "ACESSIBILIDADE E INCLUSAO DIGITAL: A EDUCACAO
INCLUSIVA DE ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS EM ITACOATIARA-AM". Segundo a autora:
"Este projeto de pesquisa concentra-se na investigacdo do papel desempenhado pela acessibilidade e
inclusdo digital em uma escola municipal de Itacoatiara, Estado do Amazonas, procurando responder a
pergunta norteadora: Como os saberes e praticas pedagégicas podem ser aplicados para favorecer a
inclusdo digital de alunos com necessidades especiais. A realizacdo deste estudo esta ancorada na
necessidade de compreender os desafios que afetam a inclusdo digital e educacional de alunos com
necessidades especiais em ltacoatiara-AM e contribuira para o aprimoramento das estratégias de formacao
dos professores que atuam na educagéo inclusiva, bem como para o desenvolvimento de politicas publicas
mais eficazes".

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo primario: "Investigar como os saberes e praticas pedagdgicas podem ser aplicadas para
favorecer a inclusao digital de alunos com necessidades especiais em uma escola de Ensino Fundamental
no municipio de Iltacoatiara-AM."

Objetivos secundarios:
a) Investigar o atual cenario tecnolégico em uma escola municipal de Itacoatiara-AM em

Endereco: Rua Ferreira Pena, 1109 - Prédido da Reitoria, 2° andar, Manaus ¢, AM

Bairro: CENTRO CEP: 69.025-010
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)9823-4114 Fax: (97)9810-1010 E-mail: cepsh.ppgi@ifam.edu.br

Pagina 01 de 04



INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIAE : Q zﬁoobﬂqporﬂlﬁ
TECNOLOGIA DO AMAZONAS -
IFAM

Continuagéo do Parecer: 7.293.249

relagcdo a acessibilidade e disponibilidade de recursos tecnolégicos para alunos com necessidades
especiais;

b) Avaliar as barreiras e desafios enfrentados por professores e profissionais da vida escolar no acesso e
uso das tecnologias na escola, levando em consideragao fatores como deficiéncia visual, auditiva, motora e
cognitiva;

c) Propor estratégias visando aperfeicoar os saberes e praticas pedagdgicas dos professores e profissionais
da vida escolar, favorecendo a igualdade de oportunidades na educagcdo e a redugdo de barreiras
tecnolégicas.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Sobre os riscos afirma no Projeto Basico: "[...] A pesquisa néo apresenta riscos significantes, o participante
pode se sentir constrangido ou envergonhado no momento da entrevista, ou apresentar algum receio em
relatar a rotina da escola".

Quanto aos beneficios, cita-se "A pesquisa contribuira para o aprimoramento das estratégias de formagao
de professores que atuam na educacgédo inclusiva, bem como para o desenvolvimento de politicas publicas
mais eficazes".

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Esta pesquisa, esta vinculada ao o Programa de Pés-graduacdo em Educacgéao Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT), ofertado pelo Campus Manaus Centro do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas/IFAM. Justifica-se segundo a pesquisadora pelo cenario social em que "[...] as tecnologias
desempenham um papel relevante no sentido da inclusdo. As possibilidades pedagégicas oferecidas pelo
uso da tecnologia, incluindo computadores continuam a crescer e transformar o paradigma educacional,
deslocando-o do ensino para a aprendizagem (Teixeira, 2014). A acessibilidade digital & essencial, pois as
ferramentas de comunicagao e conexao oferecem oportunidades de aprendizado que fogem dos padrbes
tradicionais. Ambientes virtuais permitem a adaptacdo de recursos para alunos com necessidades
educacionais especiais e promovem a colaboragdo e cooperagédo, tornando a constru¢do do conhecimento
uma atividade coletiva (Santarosa, 2002; Teixeira, 2014)".

Destacamos que a pesquisa possuiu relevancia no campo educacional, no processo de efetivagao da
politica de educagéo inclusiva.

Endereco: Rua Ferreira Pena, 1109 - Prédido da Reitoria, 2° andar, Manaus ¢ AM
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Documentos necessarios a avaliagdo ética da pesquisa, segundo Resolugdes CNS n.° 466/12 e CNS n°.

510/16:
a) Folha de rosto - Apresentada;
b) Projeto Basico - Apresentado;

c) Projeto detalhado com todos os elementos que compdem o género (introducao, objetivos, hipoteses,

metodologia, descricdo de riscos e beneficios, etc.) - Apresentado;
d) Carta de anuéncia - Apresentado;

e) Declaragao de uso de infraestrutura - Apresentado;

f) Termo de Consentimento (TCLE) - Apresentado;

g) Instrumentos de Pesquisa (se for o caso) - Apresentado;

h) Cronograma - Apresentado;

i) Orcamento - Apresentado.

Conclusoées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Este é o segundo parecer referente a este projeto de pesquisa e a pesquisadora atendeu as solicitagdes

deste Comité.

Cabe ao pesquisador responsavel, apés realizacdo da pesquisa, apresentar a este colegiado o Relatério

Final de Pesquisa, que sera avaliado em reunido ordinaria do comité para verificagdo do cumprimento dos

preceitos éticos na pesquisa com seres humanos.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Cabe ao pesquisador responsavel, apos realizagdo da pesquisa, apresentar a este colegiado o Relatério

Final de Pesquisa, que sera avaliado em reunido ordinaria do comité para verificagdo do cumprimento dos

preceitos éticos na pesquisa com seres humanos.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 13/11/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2427379.pdf 00:25:28
Outros ROTEIRO_DO_QUESTIONARIO.pdf 13/11/2024 | SILVIANE SABINO Aceito

00:22:49 [VALENCA
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Outros ROTEIRO_ENTREVISTA_SEMIESTRU | 13/11/2024 |SILVIANE SABINO Aceito
TURA.pdf 00:20:38 | VALENCA
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 13/11/2024 |SILVIANE SABINO Aceito
CEP_7214674.pdf 00:19:34 | VALENCA
Outros CARTA_RESPOSTA_AO_CEP_assinad| 13/11/2024 |SILVIANE SABINO Aceito
o.pdf 00:18:59 | VALENCA
Orgamento ORCAMENTO_assinado.pdf 13/11/2024 | SILVIANE SABINO Aceito
00:18:07 | VALENCA
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 13/11/2024 | SILVIANE SABINO Aceito
Assentimento / 00:17:33 |VALENCA
Justificativa de
Auséncia
Declaragao de DECLARACAO_INSTITUCIONAL_INFR| 13/11/2024 |SILVIANE SABINO Aceito
Instituicdo e AESTRUTURA pdf 00:16:06 |VALENCA
Infraestrutura
Projeto Detalhado / [PROJETO_DETALHADO_CORRIGIDO.| 13/11/2024 |SILVIANE SABINO Aceito
Brochura pdf 00:14:07 |VALENCA
Investigador
Brochura Pesquisa [BOCHURA_da_PESQUISA.pdf 13/11/2024 | SILVIANE SABINO Aceito
00:06:50 | VALENCA
Folha de Rosto FolhaDeRosto_SilvianeSabinoValenca.p| 20/10/2024 |SILVIANE SABINO Aceito
df 21:42:37 | VALENCA
TCLE / Termos de | JUSTIFICATIVA_DE_AUSENCIA_DO_T| 20/10/2024 |SILVIANE SABINO Aceito
Assentimento / ERMO_DE_ASSENTIMENTO_LIVRE_E 21:36:35 |VALENCA
Justificativa de _ESCLARECIDO_assinado.pdf
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 13/10/2024 | SILVIANE SABINO Aceito
21:12:29 | VALENCA

Situagao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
MANAUS, 13 de Dezembro de 2024
Assinado por:
EDSON MAIA
(Coordenador(a))
Endereco: Rua Ferreira Pena, 1109 - Prédido da Reitoria, 2° andar, Manaus ¢ AM
Bairro: CENTRO CEP: 69.025-010
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)9823-4114 Fax: (97)9810-1010 E-mail:

cepsh.ppgi@ifam.edu.br
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