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OBJETIVO

Apresentar uma proposta de ensino baseada nas

metodologias ativas, propiciando ferramentas

para auxiliar os docentes dos cursos superiores

de tecnologia no processo educativo.

—

PUBLICO ALVO

Docentes dos cursos superiores de tecnologia.
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O que caracteriza
a docéncia nos
Cursos Superiores
de Tecnologia

a_pratieg~docente nos cursos superiores de tecnologia, torna-se
necessario antes de tudo refletir sobre os saberes necessarios
que o professor precisar dispor para ensinar, “o que acontece quando o
professor ensina? O que ele faz exatamente para instruir e educar? Em
outras palavras, o que € preciso saber para ensinar? (GAUTHIER, 2013, p.
17).
Os professores que atuam nos cursos em estudo sao profissionais
oriundos de outras areas profissionais, que sdo inseridos na docéncia
como uma alternativa para profissdo, que ndao possuem, em sua maioria,

os saberes pedagodgicos para isso. Para Albuquerque, (2008, p. 45):

Embora fazendo parte de uma instituicdo de ensino, nao se
constituiram como profissionais da educacdo, emergindo dessa
situacdo uma corporagdo de especialistas em areas tecnocienti-
ficas, na sua maioria, ndo identificada com a funcdo pedagogica,

embora a ela ligada profissionalmente.

A formacdo do professor dos cursos superiores de tecnologia deve

perpassar por uma mobilizacdo de saberes, desde a inicial e necessaria-

e12 .



mente a continuada, o que deve ser constituida por diversos saberes que

vao se aperfeicoando na docéncia, saberes variados aos conhecimentos

pedagogicos inerentes ao fazer profissional docente (NASCIMENTO, 2013).

Essa formacdo em Educacao Profissional e Tecnolégica é bastante com-

plexa, por agregar docentes de diversas formacgoes:

Bachareéis

Licenciados

Docentes

que atuam Tecnologicos

na EPT

Técnicos

Os professores que atuam nesses cursos precisam articular, em sua

pratica pedagodgica, a dimensao técnica e humana e atrelar a particula-

ridade da EPT. Moura, (2008, p. 9), “define a formacao dos docentes em

dois grandes eixos”:

-

do

N

<

Area especifica

conhecimento

/ Formacao \

didatico-politico
pedagogica e as

especificidades

N—

inerentes ao ambito
da EPT /
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O professor tem o desafio de articular diversos saberes em sua pratica,
dominando e integrando para proporcionar ao educando uma formacao
omnilateral, um sujeito que, em seu desenvolvimento profissional, alcan-
ce todas as dimensdes em seu ambito: intelectual, fisico, emocional, so-
cial e cultural, e ainda ensinando-os para o mundo do trabalho em uma

perspectiva critico e reflexiva.

O mundo do trabalho tem exigido cada vez mais pessoas qualificadas
para atender a nova demanda de profissionais, o que requer igualmente
uma educacao que possibilite a promocao efetiva de aprendizagens que
atenda a essas necessidades e, os CST's, assim como a formagdo docen-
te, precisam estar fincados nessa nova perspectiva do mundo contem-

poraneo.

MUNDO DO TRABALHO FORMACAO PARA A EPT

PROFISSIONAIS ALUNOS

Pensamento

critico e
Criatividade,

imaginacao e

resolucdo de

problemas.
inovacao. [

Comunicacao e

-
.
.

colaboracdo.

LE
e,
",
"

LI
"y,

Capacidade de
lidar com
Flexibilidade e diferentes
situacdes

adaptabilidade.

Habilidades \"

sociais e

culturais.
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UNIDADE 2

Metodologias
ativas de
aprendizagem

Em uma perspectiva de uma educacao inovadora para atender o
mundo do trabalho, as metodologias ativas se apresentam como
uma possibilidade de superar os novos desafios colocados pela educacao

no Século XXI.

Frente aos desafios e exigéncias do mundo do trabalho, as instituicoes
educacionais precisam trilhar caminhos para suprir essas habilidades e
dispor aos docentes saberes pedagodgicos que atendam a essas novas
necessidades, para isso, precisam ultrapassar a mera transmissao de
conteudos e buscarem ferra-

mentas inovadoras.

As Metodologias Ativas

baseiam-se em formas de Trabalho ]
Autonomia

em equipe
desenvolver o processo de
aprender, utilizando expe- METODOLOGIAS
riéncias reais ou simuladas, Lo
ENSINO
visando as condicoes de so-

. - Professor:
lucionar, com sucesso, desa- Reflexdo mediador
fios advindos das atividades
essenciais da pratica social, Problematizacdo

da realidade
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em diferentes contextos (BERBEL, 2011).

Existem inumeras maneiras do professor utilizar as metodologias ati-
vas, proporcionado um ensino critico, reflexivo e auténomo, podendo
usufruir de muitas estratégias, pois “o conhecimento e o dominio das
estratégias € uma ferramenta que o professor maneja de acordo com sua
criatividade, sua reflexdao e sua experiéncia, para alcancar os objetivos da

aprendizagem” (ABREU; MASETTO, 1990, p. 50).

Ha indmeras possibilidades de utilizacdo das metodologias ativas, com
intuito de possibilitar a autonomia e o protagonismo do aluno. Sem o
objetivo de aprofundar, serao apresentadas a seguir, uma sintese dessas

principais metodologias ativas.
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)

Segundo Moran, 2015, As fases da PBL na Harvard Medical School sao:

Figura 1: As fases da PBL

/ Fase I Identificacdo \ Fase II: Retorno

do(s) problemals) ao problema
+ Formulacdo de hipoteses; + Critica e aplicacdo das novas
+ Solicitagdo de dados informacoes;
adicionais; + Solicitagdo de dados
* Identificacdo de temas de ( \ adicionais
aprendizagem; Fase lll: Retorno *+ Redefinicao do problema
* Elaboracdo do cronograma + Reformulacdo de hipoteses
ao processo
de aprendizagem; + Identificacdo de novos temas
\Eﬁtudo independente. _/ + Sintese da aprendizagem de aprendizagem - anotacdo
+ Avaliacdo. das fontes.

- /

Fonte: Adaptado de Moran, 2015.
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Aprendizagem Baseada em Projetos

De acordo com o Buck Institute for Education (2008), os projetos que

se apresentam como efetivos tém os seguintes atributos:

e Reconhecem o impulso para aprender, intrinseco dos alunos.

e Envolvem os alunos nos conceitos e principios centrais de uma
disciplina.

e Destacam questbes provocativas.

e Requerem a utilizacdo de ferramentas e habilidades essenciais, in-
cluindo tecnologia para aprendizagem, autogestao e gestdo do projeto.

e Especificam produtos que resolvem problemas.

e Incluem multiplos produtos que permitem feedback.

e Utilizam avaliacbes baseadas em desempenho.

e Estimulam alguma forma de cooperacao.

Problematizacao

Segundo Vieira, (2015), a problematizacdo utiliza-se de um esquema

elaborado por Charles Maguerez denominado “Método do Arco”.
Figura 2: Método do Arco.

Observacdo da
Realidade

/

Aplicacdo a 1
Realidade Pontos-chaves
(pratica) 5 z

Hipéteses de
Solugoes

Teorizacao

Fonte: Berbel, 1998
«18 «






UNIDADE 3

Sala de aula
invertida - Uma
metodologia ativa *
sV

da aprendizagem

~——_

Diversas estratégias tém sido utilizadas na implantacao das metodolo-
gias ativas, sendo uma delas a sala de aula invertida (flipped classroom),
que possui sua fundamentacdo no ensino hibrido. Segundo Bergmann;
Sams (2016, p. 11), "“basicamente, o conceito de sala de aula invertida é o
seguinte: o que tradicionalmente é feito em sala de aula, agora é execu-
tado em casa, e o que tradicionalmente é feito como trabalho de casa,

agora é realizado em sala de aula”.

O ensino hibrido ou blended learning, tem sido uma das tendéncias
evidenciadas na educacao do Século XXI, por propiciar a integracao en-
tre o ensino presencial e as propostas do ensino on line, com o objetivo
de um ensino personalizado, onde cada aluno possui o controle do tem-

po, ritmo, modo e local em que a aprendizagem ocorrera.

Controle do tempo

PROTAGONISMO
DO ALUNO

Ensino personalizado Controle de aprendizagem

e 20 -



Segundo o relatério Flipped Classroom Field Guide (Apud Baci-

ch,2018), as regras basicas para inverter a sala de aula sao:

S

Os alunos devem receber feedback apos \
a realizacao das atividades presenciais,

As atividades em sala de aula devem
envolver uma quantidade significativa de
questionamento, resolucdo de problemas e
de outras atividades de aprendizagem ativa,
obrigando o aluno a recuperar, aplicar e

ampliar o material aprendido on-line.

momento em que o professor podera

esclarecer as duvidas e possibilitar a
correcao de possiveis erros.

-

Os alunos devem ser incentivados a

participar das atividades on-line e das ‘
presenciais, sendo que elas sao :\
computadas na avaliacdo formal do \Q

aluno, ou seja, valem nota.

Tanto o material a ser utilizado on-line
quanto os ambientes de aprendizagem
em sala de aula devem ser altamente

estruturados e bem planejados

«21.



Para o desenvolvimento dessa pratica o planejamento se torna pri-

mordial. Essa metodologia segue a seguinte estrutura:

ANTES DA AULA

1) Organizar os conteldos a serem trabalhados
previamente, e disponibilizar através de um
ambiente virtual, possibilitando ao educando
uma liberdade de tempo para o acesso. Podendo
ser em forma de videoaulas, slides, textos,
resumos, mapa conceitual, dentre outros. A
disposicdo dos contetdos pode ser através de
varios aplicativos como facebook, WhatsApp,
Youtube, dentre outros.

2) Nesse momento o aluno tem a oportunidade
de assistir aos videos inUmeras vezes,
transcrevendo as suas duavidas para serem
sanadas em sala de aula.

DURANTE A AULA

A

3) Em sala de aula haverd a discussao das
percepcoes dos videos, o professor sera o mediador
que trabalhara com as duvidas evidenciadas. Apds
esse momento, sera proposta a atividade do dia,
podendo se efetivar como atividade de pesquisa,
solucdo de problemas ou testes.
4) Nesse momento do desenvolvimento das
atividades, o professor estard circulando na sala

“
.

sanando as duvidas, possibilitando um atendimento
individualizado.

DEPOIS DA AULA

Depois da aula ha o
processo de avaliagdo e
decisdo por novo tépico e
a revisdo do contetdo

«22 .






UNIDADE 4

Proposta de S

ensino com O uso
da sala de aula ~
invertida em um
curso superior de
tecnologia

As Diretrizes Curriculares Nacionais no Nivel de Tecndlogo (BRASIL,
2002) estabelece que o curso superior de tecnologia deve contemplar a
formacao de um profissional apto a desenvolver, de forma plena e ino-

vadora, atividades em uma determinada area profissional e deve ter for-

N

macao especifica para:

Aplicacao e
desenvolvimento de Difusdo de
pesquisa e inovagao tecnologias;

tecnoldgica;

N

Manutencao das suas

)

Gestdo de processos

de produc3o de bens e competéncias em sintonia

Servigos; com o mundo do trabalho;

desenvolvimento da e desenvolvimento no

capacidade

contexto das respectivas

areas profissionais.

empreendedora;

e 24



Diante desse perfil profissional, o ensino voltado aos cursos superiores
de tecnologia precisa se efetivar em uma perspectiva inovadora, diante
disso, sera apresentada uma proposta de ensino com o uso da sala de

aula invertida.

A sala de aula invertida tem como primeiro passo a disponibilizacao
do material de forma on line. Para tanto, o ambiente virtual utilizado foi

o Google Classroom.

Para melhor organizacao, optou-se pelo o planejamento abaixo descri-
to em quatro moédulos, propiciando alternativas para a pratica docente

nos cursos superiores de tecnologias.

Médulo 1: Conteido abordado

Objetivo: Objetivo da aula

Material disponibilizado on line: e-book
Problemas propostos:

e Elaboracdao do mapa conceitual;

e Questoes problematizadoras

Atividade avaliativa: Gincana

Objetivo: Objetivo da aula
Material disponibilizado on line: Podcast, mapa conceitual e video.
Problemas propostos:

e Método do caso:

1.Preparacao prévia do aluno

2. Discussao em pequenos grupos

3. Discussao em plenario.

Atividade avaliativa: Quiz
° 25 °



Médulo 3 Conteiido abordado

Objetivo: Objetivo da aula
Material disponibilizado on line: Videos
Problemas propostos:

e Aprendizagem Baseada em Problemas

Atividade avaliativa: Analise das resolucoes apresentadas.

Moédulo 4 Conteiido abordado

Objetivo: Objetivo da aula

Material disponibilizado on line: Infograficos
Problemas propostos:
e Problematizacao

Atividade avaliativa: Analise das solucoes apresentadas

Observa-se que, na
aplicacdo da sala

de aula invertida foi

possivel integrar di- PROBLEMATIZAGAO

versas metodologias
VIDEO
E-BOOK METODO

DO CASO

ativas e tecnologias,

sendo o aluno o pro- GINCANAS

MAPA
CONCEITUAL

tagonista do proces-

) INFOGRAFICOS
so, como ilustrada na
PODCASTS

figura ao lado:

APRENDIZAGEM BASEADA
EM PROBLEMAS
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CONSIDERAGOES
FINAIS




Consideracoes
Finais

Este estudo teve como base os resultados obtidos através da pesqui-
sa-acao nos cursos superiores de tecnologia e sua relacdo com o mundo
do trabalho, a partir dos saberes docentes necessarios a formacdo pro-

fissional.

Essa investigacao teve como objetivo definir os saberes pedagogicos ne-
cessarios a formacao de professores e resultou na aplicacdo do uso das
metodologias ativas para um ensino inovador que atenda as exigéncias

do Século XXI.

Diante disso, as metodologias ativas possibilitaram aos docentes oportu-
nidades de repensar sua pratica e (re)construir saberes para ressignifica-
-la, em uma perspectiva em que o aluno é preparado para atuar no mun-
do do trabalho ndo apenas como mero trabalhador do capitalismo, mas
também como sujeito por meio de uma reflexao de suas relacoes profis-
sionais, contribuindo assim para a melhoria de realidades, nao apenas

como espectadores, mas também como protagonista de todo o processo.

e 28 o
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