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“O direito a educacdo e a igualdade de
oportunidades ndo significa um “modo
igual” de educar a todos e sim dar a
cada um o que necessita, em fun¢do
de suas caracteristicas e necessidades
individuais, escolas responsivas e de boa
qualidade, o direito de aprendizagem e o
de participa¢cdo. (CARVALHO, 2009, p.81)



RESUMO

Este guia tem como objetivo subsidiar o trabalho dos professores
que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) junto ao
publico alvo da Educac¢io Especial (pessoas com deficiéncia, Transtornos
Globais do Desenvolvimento e Altas habilidades/superdotacao). Pode ser
utilizado em planejamento ou capacitacdes para formacao continuada do
docente. Apresenta-se neste,0s principaisdispositivoslegais que asseguram
a estes estudantes 0 acesso a0 ensino regular, bem como o direito ao AEE.
Neste sentido, idenficou-se os espacos de realizacio deste atendimento,
que compreendem as Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), Sala de
Recursos, atendimento em classe hospitalar e atendimento domiciliar.
O guia também contém informacoes a respeito da importincia de
concepcoes pedagogicas de aprendizagem e planejamento de ensino, bem
como indicacoes deleituras para aprofundamento nas tematicas, modelos
de fichas para o acompanhamento do aluno no AEE, sendo que estas
fichas fazem parte do Projeto da Geréncia de Educacao Especial da SEMED
para as Salas de Recursos e Salas de Recursos Multifuncionais. Também
estao inclusos modelos de atividades e propostas de apoio ao AEE, como
o Coensino (Ensino Colaborativo) e o Plano de Ensino Individualizado
(PED.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Educac¢ao
Especial. Sala de Recursos Multifuncionais. Formac¢ao continuada.




ABSTRACT

The purpose of this guide is to subsidize the work of teachers in the
Specialized Educational Assistance (AEE) with Special Education
students. This can be used in planning or training for teacher training
and presents in this, the main legal provisions that ensure these students
access to regular education, as well as the right to AEE. In this sense,
we identified the spaces for the accomplishment of this service, which
include the Multifunctional Resource Rooms (SRMs), Resource Room,
Hospital class attendance and bhome care. The guide also conitains
information about the main theoretical conceptions of learning such
as Piaget, VygotskRy and Wallon, indications for further reading in the
themes, and templates for the follow-up of the ESA student, which are
part of the Special Education Management Project of Manaus on SRM,
models of activities and proposals of support to the ESA, like the Coensino
(Collaborative Teaching) and the Plan of Individualized Education
(PED.

Keywords: Specialized Educational Assistance. Special Education.
Multifunctional Resource Room. Continuing education.
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APRESENTACAO

Este Produto Educacional € resultante das analises
obtidas na pesquisa sobre Formacio de professores
e o atendimento aos alunos da Educaciao Especial na
rede municipal de ensino de Manaus para o Mestrado
Profissional em Ensino Tecnologico (MPET) do Instituto
Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
(IFAM). Os dados foram obtidos a partir contato com
os profissionais da Secretaria Municipal de Educacio
de Manaus (SEMED), como também do coordenador
da Educacao Especial, gestores de escolas e professores
que atuam no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) em Salas de Recursos (SR) e Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM). Assim, conforme as informagoes
estavam emergindo, verificou-se a necessidade de se
estruturar uma ferramenta que pudesse auxiliar os
professores que atuam no AEE da rede municipal em sua
formacao continuada. Essa constatacao se materializou
através de uma proposta de um guia, intitulado,
“Atendimento Educacional Especializado: Funcio e
Operacionaliza¢cdo”. Este guia esta baseado no projeto
que a SEMED produziu sobre o AEE em Sala de Recurso
e Sala de Recurso Multifuncional em 2016. Desse modo,
incluiram-se nesta proposta, sugestdes que buscam
subsidiar o trabalho dos professoresjuntoaosalunos,onde
sao destacados fatores concernentes ao AEE realizado
em SRM e SR, bem como os aspectos legais que regem
esse atendimento. Para tanto elencamos itens referentes
ao AEE, como a defini¢do, finalidade, estruturacio no
Projeto Politico Pedagogico, formacio continuada de

professores € planejamento.
A autora
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INTRODUCAO

A Constituicio Federal de 1988 (BRASIL,
1988), no Art. 205, retrata que a educacio €
“direitode todos e dever do Estado e da familia,
em colaboracio com a sociedade visando o
pleno desenvolvimento da pessoa” [.], com
garantia de educacido basica com vistas a sua
universalizacao, mencionada no Art. 208.

Na medida em que a universalizacio da
educacio basica se ampliou, observamos
uma crescente inser¢io de alunos com
deficiéncia nas escolas de ensino basico, uma
vez que durante muito tempo esse publico foi
estigmatizado e estava 2 margem do processo
educativo. Com a Constituicao de 1988, no
inciso III do Art. 208, passa a ser assegurado o
atendimento educacional especializado para
estes alunos.

Em func¢iaodisso, o0 conscio sobre a Educacao
Especial no Brasil, passa a ser influenciada
por documentos de ambito internacional
como a Declaracio de Jomtien (UNESCO,
1990), a Declarag¢io de Salamanca (UNESCO,
1994). Assim, organizacio da escola, tanto
no aspecto estrutural quanto pedagogico
passa a constituisse como um dos pilares
para a construcio de sistemas educacionais
inclusivos, que assegura o direito de todos
aprenderem juntos sem nenhum tipo de
discriminacao independente de etnia, género
e condi¢ao social (SALAMANCA, 1994).

Diante deste contexto, os desafios para o
processo de inclusio dos alunos nas escolas
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sio inimeros e perpassam pela compreensio
de se focar a aprendizagem do estudante e nao
a deficiéncia, para que seja repensada a visao
limitada a respeito da deficiéncia, passando
a reverté-la, destacando a participacdo e
aprendizagem dos alunos.

Desta forma, a necessidade de se rever a
organizac¢ao da escola no aspecto pedagogico
queenvolve curriculo,métodos, planejamento,
adaptagodes curriculares, formag¢ao continuada
do professor que atua no AEE e no ensino
regular que atuam junto aos alunos, formacao
para equipe escolar, mudancgas arquitetOnicas
e principalmente, a superacio de barreiras
atitudinais com relacdo aos alunos da
educacio especial ou demais alunos que nao
se enquadram no regime homogeneizador que
até entao, persistem nas escolas.

Neste sentido, o Guia traz em seu bojo 0s
aspectos que fundamentam o contexto do AEE
nas SRM e busca articular com os professores
€ equipe escolar as acdes preconizadas nos
dispositivos legais, bem como sensibilizacio e
desenvolvimentodeestratégias queassegurem
a aprendizagens dos alunos com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacio.



1 - METODOLOGIA OPERACIONAL

Este guia tem como foco os professores que planejamento e implementacio do AEE
atuam no AEE em SR e SRM, assim busca por tendo como foco o desenvolvimento da
meio das informacoes que o compreendem, aprendizagem dos alunos.

apresentar aos docentes o Processo de

Figura 1 — Metodologia Operacional

OBJETIVO

Auxiliar os professores que atuam
no Atendimento Educacional
Especializado em Sala de Recursos
Multifuncional e equipe escolar na

PUBLICO-ALVO

organizac¢io do atendimento
escolar. Professores que atuam
y nas Salas de Recursos e
2 4 Salas de Recursos
OPERACIONALIZACAO Multifucionais.

Este Guia podera ser utilizado em
Oficinas Pedagogicas, Planeja-
mentos ou cursos de capacitacao
para os professores que atuam nas
Salas de Recursos e Salas de
Recursos Multifucionais.

Fonte: A autora.
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2 - EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

2.1 Breve Historico

O processo historico que envolve a busca
de espacos para a educac¢do da pessoa com
deficiéncia no Brasil era concebido como
modelo clinico e assistencialista, no qual se
focava mais a deficiéncia do que o aspecto
educativo(JANUZZI, 2012). Com o objetivode
romper com modelos homogéneos de ensino
que colaboraram paraasegregacio e exclusao
de alunos em decorréncia da deficiéncia, os
movimentos sociais iniciaram uma luta, na
década de 1970, expondo as suas demandas
at€ conquistar o seu reconhecimento pelo
Estado brasileiro.

Para Mendes (2000, p. 388),
“tradicionalmente, a historia da educacio
especial no Brasil se processou de forma
paralela ou independente dos movimentos
da educacio regular”, pois seu trabalho
baseava-se na segregacao, no assistencialismo
e no aspecto clinico. Essa concep¢io teve
impacto durante muitos anos na Educac¢io
Especial e resultou em aspectos relacionados
a deficiéncia contrariando a sua dimensio
pedagogica (BRASIL, 2008). Esse ensino
paralelo perpassou pela exclusio, na qual
as pessoas com deficiéncia eram excluidas
do sistema educacional, na segregacio o
espaco educacional era separado das demais
pessoas com foco assistencialista e clinico,
na integracao precisavam adaptar-se a escola
e com a inclusio todas tem o direito de
aprender juntas com igualdade de condig¢oes,
segundo sinaliza a Figura 2.
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Figura 2 Evolugdo da Educacao Especial
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Fonte: http://bit.ly/2AgTAac.

O movimento na perspectiva de educacao
inclusiva, que teve seu marco legal com a
Declaracio Universal dos Direitos Humanos
(UNESCO, 1948) e os tratados internacionais
destes direitos expandiram-se € incluiram a
Declaracio Mundial Educacio para Todos
em Jomtien (UNESCO, 1990), a Declara¢io de
Salamanca (UNESCO 1994), no Brasil tem-se
a Constituicao de 1988, a Leis de Diretrizes
e Bases da Educac¢io Nacional 9394/96 e a
Politica Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva de Educaciao Inclusiva de 2008
(PNEEPED).

A Declaracio Universal dos Direitos
Humanos € base para os documentos citados
e preconiza o direito a educaciao e plena
capacidade de usufruir sem nenhum tipo de
discriminacao, segundo a Figura 3.



Figura 3 - Objetivos da Declaracao Universal dos Direitos Humanos

Objetiva de que cada individuo e cada o0rgao da socie-
dade, se esforce, através do ensino e da educacio, por
promover o respeito a esses direitos e liberdades

Declarac¢ao Universal dos
Direitos Humanos

Art. 1 Todas os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. Sa0 dotados e devem agir em
relacao uns aos outros de razao e consciéncia com espiri-

tode fraternidade.

Art. 2 Todo ser humano tem capacidade para gozar 0S
direitos e as liberdades sem distincdo de qualquer
espécie, seja de raca, cor, sexo, idioma, religido, opiniao
politica ou de outra natureza, origem nacional ou social,
riqueza, nascimento, ou qualquer outra condicio.

Fonte: UNESCO (1948), adaptado pela autora.

A Declarac¢io de Jomtien (UNESCO, 1990)
evidencia o grupo de excluidos do sistema
educacional, como mulheres, refugiados,
pessoas com deficiéncias, criangas e jovens
sem escolarizacao objetivou transformacoes
nos sistemas de ensino para que se torne
universal e disponivel para todos. Desta
forma, a Declaracio de Jomtien em seus
referenciais reconhecem a educa¢cio como
direito fundamental de todos e corresponde
ao fator importante para desenvolvimento
pessoal e social do ser humano, com vistas a
universalizacdodoacessoaescolaesuperacio
de processos historicos de exclusio. Em
relacdo aos educandos com necessidades
basicas de aprendizagem, salienta que

Segue a sintese dos referenciais da

Declaracio de Jomtien na Figura 4.
As  necessidades  basicas de
aprendizagem das pessoas com
deficiéncias requerem  atenciao
especial. E preciso tomar medidas
que garantam a igualdade de acesso
a educaciao aos portadores de todo
e qualquer tipo de deficiéncia,
como parte integrante do sistema
educativo (UNESCO, p. 4,1990).

Figura 4- Sintese da Declaracao de Jomtien

Evidencia o grupo de exclui-
dos do sistema educacional

Objetivou transformacoes
nos sistemas de ensino para
que se torne universal

Declaracio de Jomtien

Salienta atencao as necessi-
dades basicas de aprendizagem
as pessoas com deficiéncia

Fonte: UNESCO (1990), adaptado pela autora.

Em 1994, emerge dos principais dispositivos
que norteia a educacido inclusiva, a Declaracao
de Salamanca, na qual sao apresentados os
principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas, com discussoes sobre
0 compromisso com a educacao para todos
e traz consigo a necessidade de acoes que
priorizem o atendimento as criancas, jovens
e adultos, com necessidades educacionais
especiais.

Com base nesses principios passou-se
a fomentar o compromisso com a escola
inclusiva, buscando modificar o contexto

2 - Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva 11



escolar, para que as criancas
independente de sua
condicido ou processo de
aprendizagem pudessem
aprender juntas no ensino
regular comum, pois
segundo o0s principios da
Declaracio de Salamanca
(UNESCO, 1994), toda crianga
possui ritmo proprio de
aprendizagem, habilidades,
interesses e necessidades que
sdo especificas.

As  politicas
voltadas para a
escolar  perpassam
criacilo de medidas,
contemplem o respeito
as diferencas de forma
a  viabilizar além do
acesso, permanéncia e
desenvolvimento da
aprendizagem, pois  “os
alunos com necessidades
educativas especiais
precisam ter acesso 4 escola
€ a2 mesma precisa voltar-se
para um ensino centrado
no aluno, possibilitando o
desenvolvimento de suas
capacidades e necessidades
de aprendizagem” (UNESCO,
1994). Assim, esses principios
representam as medidas
indicadas pela Declaraciao
de Salamanca conforme a
Figura 5.

publicas
inclusiao
pela

que

O foco nesse processo
passa a ser o aluno, sujeito
da aprendizagem capaz
de aprender desde que

se possibilitem meios
e condicoes para @ se
desenvolver, exigindo uma
novaposturadaescola,diante
do historico de exclusio que
esses alunos tém passado no
decorrer dos anos, em que
eram vistos como incapazes
e excluidos pela sociedade e
escola.

O desafio da escola para
que se torne inclusiva, se
concentra em acdes que
norteiem no universo escolar
suscitando o entendimento
a respeito da inclusio,
autonomia e independéncia
desses alunos e praticas
pedagogicas inclusivas e
destaca estabelecimento
de mecanismos eficazes
e contrarios as atitudes
de segregacio e que
colaborem para a criacio de
comunidades  acolhedoras

e inclusivas, promovendo o
acesso de todos a educacio.

A partir desta Declaracio,
o Brasil foi influenciado
pelos documentos citados
anteriormente €  passou
a orientar politicas que
asseguram  0S  principios
de inclusio escolar e
assumiu o compromisso de
realizar mudancas e acoes
importantes paraapromoc¢ao
de educacio para todos.
No entanto, os obstaculos
existentes no sistema
educacional relacionados a
educacio das pessoas com
deficiéncia, s3ao latentes
e envolvem uma série de
situacoes, que perpassam
pela auséncia de condicoes

estruturais, formacao de
professores, organizacao
curricular, exclusiao e

segregacio das pessoas com

Figura 5 - Sintese principios da Declaracdo de Salamanca

Trata sobre [o]
principios, politicas e
priticas na drea das
necessidades educativas

Enfatiza a necessidade de
acoes que priorizem o atendi-
mento as criangas, jovens e
adultos, com necessidades
educacionais especiais

h Declarac¢io de Salamanca —‘

Compromisso com a
educacao para todos

Compromisso com a escola inclusiva,
buscando modificar o contexto escolar

para que as criancas pudessem aprender
juntas independente de suas condi¢coes

Fonte: Unesco (1994), adaptado pela autora.
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deficiéncia, dificuldade de aprendizagem
ou aquelas que por condi¢cdes econdOmicas e
sociais estao fora da escola.

Desse modo,aLein®9.394,/96,de Diretrizes
e Bases da Educa¢do Nacional (BRASIL,1996),
no que se refere a educacgio especial, em seu
capitulo V,Art.58,define a educacio especial
como “uma modalidade de educacio escolar
oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotaciao”.
No seu Art. 59, aponta que os sistemas de
ensino devem assegurar aos educandos
curriculos, métodos, recursos, professores
com qualificacao adequada para atender as
necessidades especificas destes alunos, bem
como o AEE e formacido de professores para
atuar juntos aos alunos, de acordo com a
Figura 6.

Desta forma as acoes desta modalidade
de educacio permeiam a utilizacio de
recursos € metodologias, formacio de

professores, cidadania e outros servicos que
possam ser necessirios ao nivel de ensino
regular propiciando aos alunos publicos da
Educacio Especial aporte necessirio para
seu desenvolvimento.

Na busca por uma escola que realize o
acolhimento e centralize seu trabalho no
desenvolvimento do aluno, as diretrizes
da educacio especial na perspectiva
de educacio inclusiva  apresentam
como objetivos, 0 acesso, participacido e
aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares
(BRASIL, 2008). Desta forma, “..] um novo
olhar “para a educacao esta alicercada
numa sociedade inclusiva, democratica,
globalizada, de conquistas individuais e de
direito de oportunidades nas diferencas”
(MATOS; ALMEIDA; SANTOS, 2015, p.32).
Assim, a inclusdo envolve a garantia de todos
aprenderem juntos, com vistas a0 acesso e
promoc¢iao da aprendizagem conforme nos
mostra a Figura 7.

Figura 6 - LBD 9394/96 sobre Educacao Especial

Lein. 9394/96

Art. 58 Define Educacio Esepcial como uma modalidade de ensino, oferecida prefer-
encialmente na rede regular para os alunos publico alvo da Educac¢ao Especial.

§1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educacio especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializa-
dos, sempre que, em funcao das condicoes especificas dos alunos, nao for possivel a
sua integracao nas classes comuns de ensino regular.

Art. 59 Garante que os sistemas de ensino assegurardo aos referidos alunos, curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especifica

II - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendi-
mento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracao desses educandos nas classes comuns;

Fonte: Brasil (1996).

2 - Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva 13



Figura 7 — Inclusao

72)
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Fonte: BRASIL (2008), adaptado pela autora.

Com isso, todos precisam fazer parte da
escola como sujeitos ativos do processo
educacional e nao como seres passivos que
somente sao legitimados para efeito de leis
sem nenhum tipo de condig¢oes, por isso “a
educacio inclusiva concebe a escola como
um espaco para todos, no qual os alunos
constroem o conhecimento segundo suas
capacidades, [..] participam ativamente das
atividades de ensino e se desenvolvem como
cidadios, nas suas diferencas” (ROPOLI et al.,
2010, p.5).

Nessa perspectiva de educacao inclusiva,
se delineia a constru¢ao de uma escola que
nao separe as criancas em detrimento de
diferencas, seja cultural, social ou orginica
para que sua efetivacio perpasse pela
valorizacio da diversidade, em que o0s
alunos inclusos possam aprender juntos
e sem discriminacio (GLAT, PLETSCH e
FONTES, 2009), pois a escola como espaco
de construciao de conhecimento € necessaria
dentro deste novo contexto, em que a mesma
€ que precisa adaptar-se as necessidades dos
alunos.

14 AEE: Funcao e Operacionalizacao

A partir do compromisso firmado
com os paises, dentre eles o Brasil, sobre a
educacido para todos e com vistas a atender
as necessidades basicas de aprendizagem
e reivindicacOoes das camadas sociais, o
movimentomundial pelaeducac¢iaoinclusiva
visa assegurar esse acesso independente
de condicgoes, etnia e género, com isso, a
Politica Nacional de Educac¢iao Especial na
Perspectiva da Educacio Inclusiva (BRASIL,
2008) define o movimento pela educacio
inclusiva segundo explicitado na Figura 8 a
seguir.

Desse modo, ao identificar no sistema
educacional sua vulnerabilidade e suas
dificuldades, urge a necessidade de se
confrontar as praticas de segregacao e buscar
alternativas que visem aproximar a escola
de um ensino inclusivo, a articulacdo entre
os poderes publicos fomentando acoes,
assegurando assim condi¢cdes para que essas
dificuldades sejam superadas.

Diante desta perspectiva o Ministério
da Educacio (MEC), apresenta a Politica
Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, que
traz em seu bojo os referenciais, politicas
publicas e embates em prol da educacio de
qualidade para todos. Emerge neste sentido,
a necessidade de se reestruturar os moldes
em que a escola desenvolve o processo de
ensino e aprendizagem.

A partir dessas acoes na educacio, passam
a ser repensado o atendimento educacional
a0 aluno nas suas especificidades, a escola
e classes especiais de ensino, 0s aspectos
estruturais, objetivo educacional e cultural
que torne a escola efetivamente inclusiva.
(BRASIL, 2008).



Figura 8 — Educacdo Inclusiva

Acio politica,
social e pedagogica

Avanc¢a em relacio

a ideia de equidade Defesa dos
formal, ao contex- direitos humanos
tualizar a producgio
da exclusio dentro
¢ fora da escola 5
Educacio
Inclusiva
gocﬁ]g%z;%:agﬂg Direito de aprender e
valores  indisso- participar juntos sem
cidveis discriminacio
Constui-se do paradigma
educacional fundamenta-
do na concepcio de
direitos humanos
Fonte: BRASIL (2008, p.1), adaptado pela autora.
Figura 9 — Objetivos da PNEEPEI de 2008
Transversalidade da educacao especial desde Formagéo de professores para o atendimento
a educagdo infantil até a educagdo superior; educ'ac1.onal. especializado ¢  demais
profissionais daescola
Atendimento educacional especializado Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos
mobiliarios e equipamentos, nos transportes,
na comunicacao e informagao;

mais elevados do ensino;

Articulagdo intersetorial na implementagao
das politicas publicas.

[Continuidade da escolarizagdo nos niveis j

[ Participagdo da familia e da comunidade;

Fonte: BRASIL (2008, p. 10).

Porisso,aimplantacadodosistemaeducacionalinclusivoprecisaestarimbricadacomrealidade
da educacional brasileira que envolve especificidades locais, estruturais, recursos, formacio
e principalmente a inclusao de pessoas com deficiéncia nas escolas e o desenvolvimento de
sua aprendizagem. Desta forma a PNEEPEI de 2008, retrata seus objetivos conforme sinaliza a
Figura 9.

Em meio ao desafio sobre a educacao numa perspectiva inclusiva, as politicas publicas que
sdo discutidas e implementadas focam na escola a disseminacao dessa nova visao, trabalham
acoes e suscitam nos alunos e comunidade escolar, mudancas significativas quanto o respeito a
diversidade e as diferencas, para que ela seja efetivamente inclusiva.
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2.2 Atendimento Educacional Especializado

A partir da politica da educacio inclusiva
de 2008, os alunos publico alvo da educacio
especial passam a fazer parte do ensino
regular comum e com direito a0 AEE em Sala
de Recurso Multifuncional (SRM), com isso,
o0 AEE nio substitui a educagciao na sala de
ensino comum.

Assim, 0 AEE se caracteriza por realizar
atividades que agregam ao curriculo o
ensino de linguagens e codigos especificos
de comunicacio e sinalizacdo e tecnologia
assistiva.Duranteoprocessodeescolarizacio,
esse atendimento deve estar conectado com
0 ensino comum, sendo acompanhando por
meios de instrumentos que permitam seu
processo e avaliacdo nas escolas comuns,
centros de AEE publico ou conveniados
(BRASIL, 2008).

O AEE inicia-se na fase do nascimento
a0s trés anos, com servicos de estimulacio
precoce que objetiva o desenvolvimento da

aprendizagem e precisa esta disponivel em
todas as etapas da educacido basica e ensino
superior, promovendo o desenvolvimento
dos alunos publico-alvo do AEE. Sendo
computada duplamente a  matricula
desses alunos no Fundo de Manutenc¢io e
Desenvolvimento da Educac¢io Basica e de
Valorizacio dos Profissionais da Educac¢io
- FUNDEB para efeitos de distribuicao de
recursos e fomento a0 AEE (BRASIL, 2008).

Em 2009, o Conselho Nacional de
Educacio com a finalidade de orientar
quanto a organizacio dos sistemas
educacionais inclusivos promulga a
Resolucdo n® 4 de 2009 (BRASIL, 2009), que
institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Educac¢iao Bidsica. Neste sentido,
este documento define o publico alvo da
Educacio Especial, bem como seu cariter
complementar ou suplementar e prevé
a institucionalizacio do AEE no PPP das
escolas.

Quadro 1 - Institucionalizacdo do AEE no PPP da escola

Art.10. O projeto pedagogico da escola de ensino regular deve instituciona-
lizar a oferta do AEE prevendo na sua organizacao:

I-sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais didaticos, recursos
pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

escola;

II - matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola ou de outra

III - cronograma de atendimento aos alunos;

IV - plano do AEE: identificacao das necessidades educacionais especificas dos alunos, definicao
dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V - professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI - outros profissionais da educacio: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de alimentacao,
higiene e locomocao;

VII - redes de apoio no Ambito da atua¢do profissional, da formac¢ido, do desenvolvimento da
pesquisa, do acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre outros que maximizem o AEE
(BRASIL, 2009).

Fonte: BRASIL (2009).
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Com a Resoluc¢io n°® 4/2009 (BRASIL, 2009), foram instituidas Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educag¢do Basica, modalidade Educacao
Especial e estas estabelecem que a escola deve institucionalizar no PPP o AEE, conforme o

Quadro 1.

A referida resolucio define os alunos atendidos pela Educac¢io Especial conforme sinaliza o

Quadro 2.

Quadro 2 - Alunos publico alvo da Educacao Especial sequndo a Resolu¢do n° 4 de 2009

Segundo a Resolucao n° 4 de 2009 (BRASIL, 2009), sobre o AEE, sdo considerados alunos
publico alvo da Educacao Especial:

I- Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natu-
reza fisica, intelectual, mental ou sensorial; Il - Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvi-
mento neuropsicomotor, comprometimento nas relacoes sociais, na comunicacao
ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢cao alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infincia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao; III - Alunos com altas
habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2009, p.1).

Fonte: BRASIL (2009).

Para oferecer inclusio no contexto
educacional € importante que o AEE seja
acessivel a todos os alunos que precisarem
desse atendimento e preferencialmente
deve ser realizado na Sala de Recursos
Multifuncionais no contraturno e na propria
escola em que o aluno estuda, para que assim,
0 mesmo possa ter condicdes favoraveis de
desenvolver-se e interagir com outrosalunos.

As Diretrizes do AEE (BRASIL, 2009) no
Art. 12° quanto a formaciao de professores
para atuar no AEE explicita que ‘[..] o
professor precisa de formacdo inicial que
o habilite para o exercicio da docéncia
e formacio especifica para a Educacio
Especial e segundo o Art. 13° as atribuicoes
perpassam por:
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Quadro 3- Atribuicbes do professor do AEE

Atribui¢oes do professor do AEE segundo a Resolucio n® 4 do AEE

I-identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos, de acessibilidade e
estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico alvo da Educacao Especial;

IT - elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionali-
dade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

III - organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais;

IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;

V - estabelecer parcerias com as dreas intersetoriais na elaboracao de estratégias e na disponibili-
zacao de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados
pelo aluno;

VII - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participa¢ao;

VIII - estabelecer articulacao com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacao dos servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que
promovem a participacao dos alunos nas atividades escolares.

Fonte: BRASIL (2009).

Todavia, com a implantacio da politica
do AEE e os direitos que sao preconizados,
€ necessiario que esses recursos € formacao
tanto de professores quanto de gestores e
comunidade escolar cheguem a escola, que as
mudancas fisicas, estruturais e pedagogicas
sejam realizadas em colaboracdo com a
comunidade escolar e o poder publico, pois

a escola sem o apoio necessario enfrenta
dificuldades ao oferecer e efetivar esse
atendimento, na medida em que nao seja
somente o professor,mastodososenvolvidos
no processo educativo sao responsaveis
por construir uma escola inclusiva e com
qualidade.

Figura 10- Sintese de sobre as Diretrizes do AEE

Atendimento
Educacional
Especializado
(AEE)

Recursos de
Acessibilidade
na Educacio

Sala de Recur-
sos/ Sala de
Recursos Multi-
funcionais

Formacio de
Professores

O AEE tem como fun¢io complementar ou suplementar a formacao do aluno por
meio da disponibilizacao de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participa¢ao na sociedade e desenvolvimento de
sua aprendizagem (BRASIL, 2009)

Aqueles que asseguram condi¢oes de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida, promovendo a utiliza¢ao dos materiais didaticos e
pedagogicos, dos espacos, dos mobilidrios e equipamentos, dos sistemas de comuni-
cacao e informacao, dos transportes e dos demais servigos.

Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobilidrio, materiais didaticos.

Para atuacao no AEE, o professor deve ter formacao inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia e formacao especifica para a Educac¢do Especial.

Fonte: BRASIL (2009).
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3 - OPERACIONALIZACAO DO AEE

O AEE segundo a PNEEPEI de 2008 deve ser realizado prioritariamente em SRMs, como citado
anteriormente, e estas conforme os dispositivos Legais, Resolu¢iao n® 4 do AEE (BRASIL, 2009) e
o Programa de Implantacao de Sala de Recurso Multifuncional ' (BRASIL, 2010), salientam que
as SRMs compreendem segundo a Figura 11:

Figura 11 — Programa de Implantacdo de Sala de Recurso Multifuncional

Organizaciao de espagos, na

ropria escola comum i .
it : Essas SRMs sio denomina-

dotadas de equipamentos,
recursos de acessibilidade e
materiais pedagogicos que
auxiliam na promoc¢iao da
escolarizacao, eliminando

dasde TipolIe Tipo I,
sendo que a do TipoII é
acrescida de todos os
recursos da sala Tipo,

adicionados os recursos de
acessibilidade para alunos
com deficiéncia visual,
conforme veremos a seguir

barreiras que impedem a
plena participacio dos
estudantes publico alvo da
educacido especial, com
autonomia e independén-
cia, no ambiente educacio-
nal e social.

Fonte: BRASIL, (2010)

3.1 O AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais

3.1.1 Sala de Recurso Multifuncional Tipo 1 e 2

As Salas de Recursos Multifuncionais implantadas pelo MEC recebem os equipamentos €
recursos especificos voltados para o publico alvo da educag¢io especial, segundo o Programa de
Implantacao de Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010).

Esse programa mencionado no paragrafo anterior € responsavel pelo apoio técnico e
financeiro aos sistemas de ensino para garantir 0 acesso a0 ensino regular e a oferta do AEE
aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/
superdotacao. Suas acoes compreendem a atualizacao dessas salas, apoio complementar, visita

'0 Programa de Implantacao de Salas de Recursos Multifuncionais disponibiliza equipamentos, mobilidrios, materiais dida-
ticos e pedagogicos para a organizacao das salas e a oferta do atendimento educacional especializado - AEE.
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técnica e prover desenvolvimento profissional (BRASIL, 2010). De acordo com o programa de
Implantacdo da Sala de Recursos Multifuncionais, as mesmas sao denominadas SRM Tipo 1 e

SRM Tipo 2.Segue no Quadro 4 os materiais que as compreendem:

Quadro 4 - SRM Tipo 1

Especificacao dos itens:

Materiais Didatico/Pedagogico

Equipamentos

02 Microcomputadores 01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corporal

01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica

01 Scanner 01 Memoria de Numerais

01 Impressora laser

01Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colmeia

01 Software Comunicac¢do Alternativa

01 Acionador de pressdo

01 Sacoldo Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador

01 Quebra Cabecas sequéncialogica

01 Lupa eletrénica

01 Domino de Associagdo de Ideias

Mobiliarios 01 Domino de Frases

01 Mesaredonda 01 Domino de Animais em Libras
04 Cadeiras 01 Domino de Frutas em Libras
01 Mesa para impressora 01 Domin tatil

01 Armario 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco

01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador

01 Plano inclinado — suporte para leitura

02 Cadeiras

01 Meméria Tatil

Fonte: BRASIL (2010).

Quadro 5 - SRM Tipo 2

Equipamentos ¢ Matérias Didatico/Pedagogico
01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Pungao

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: BRASIL (2010).
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A SRM do Tipo 1 é composta pelos materiais e equipamentos do Quadro 4 ¢ a SRM do
Tipo 2 possui 0s materiais e equipamentos da SRM Tipo 1, sendo acrescentado os recursos
para deficiéncia visual segundo o Quadro 5. Esses espacos (SRMs) constituem os materiais e
equipamentos listados acima, sendo que a escola precisa articular seu funcionamento no PPP
de acordo com a PNEEPEI de 2008 e a Resolucio n® de 2009 do AEE, onde essa estruturacao
consta no Quadro 1.

3.2 O AEE na Sala de Ensino Regular

Segundo a PNEEPEI de 2008 os alunos da Educaciao Especial precisam esta matriculados
na sala de ensino regular, neste sentido o professor precisa ter formacao que o habilite para
trabalhar junto a estes alunos. A LDB 9394,/96 estabelece:

Art. 59 Professores capacitados para receber os alunos na
classe regular.

Ja as Diretrizes Nacionais da Educacio Especial para A Educaciao Basica (BRASIL,2001) preveé:

Art. 8° Recursos humanos, professores capacitados e espe-
cializados para o atendimento as necessidades educacionais
dos alunos.

A referida Diretriz acrescenta:

« FlexibilizacOes e adaptacoes curriculares;

« Processos de avaliacao adequados ao desenvolvimento dos alunos em con-
sonincia com o projeto pedagogico da escola;

« Servicos de apoio pedagogico especializado, realizado, nas classes comuns:
« Atuacio colaborativa de professor especializado em educacio especial;
« Atuacio de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis;

« Atuacio de professores € outros profissionais itinerantes intra e interinsti-
tucionalmente;

« Disponibiliza¢cao de outros apoios necessarios a aprendizagem, 2 locomo-
€40 € 2 comunicacio;
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Para aprofundamento consultar:
BRASIL. Resolu¢cao CNE/CEB n* 2, de 11 de setembro de 2001. Diretrizes Nacio-
nais para a Educacio Especial na Educacao Basica. Disponivel em: http://bit.
ly/2jmiY5B. Acesso em : 27 de nov. 2017.

Outro tipo de atendimento que pode ser realizado na sala regular em parceria com o professor
do AEE € o Coensino ou Ensino Colaborativo a seguir apresenta-se como este pode ser realizado.

3.2.1 O Ensino Colaborativo (Coensino)

E um servico de apoio 2 inclusio escolar que envolve o trabalho em parceria
entre um professor de Educacao Especial e um professor do ensino regular em
sala de aula. Este tipo de servico faz parte da proposta de alguns paises para fa-
vorecer a escolarizacao de alunos publico-alvo da Educaciao Especial na classe
regular das escolas regulares e tem alcancado bons resultados (MENDES; VILA-
ROGA; ZERBATO, 2016).

No trabalho do Coensino o professor da classe regular e o professor especializado
compartilham as mesmas responsabilidades em sala de aula. Desta forma alguns fatores
precisam ser discutidos entre a equipe escolar e os professores que irdo atuar em sala de aula
conjuntamente (Figura 12).

Figura 12 — Fatores que precisam ser levados em consideracdo na implantacdo do Coensino

Estratégias de ensino
dos professores

Consteudo a ser Empatia nas
ensinado \ parcerias
Compromisso Expertise dos
dos professores | ~ professores
Idadeounivel | _~ Tempo compartilha-
de escolarizacao dode ensino
dos alunos /
Organizacio Apoio administrativo
dos estudantes 1etiipo .de da escola
parceria
emsala

Fonte: Friend, Hurley- Chamberlain (2007) apud Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p. 49), adaptado
por Guerreiro, 2014.
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A colaboracio entre os docentes
do Coensino € importante, assim essa
articulacio demanda tempo e para Gately
e Gately (2001) apud Mendes, Vilaronga
e Zerbato (2014, p. 54-57), apresentam
trés diferentes estagios, entre a parceria
colaborativa do docente da sala regular
e o professor especializado da educacgio
especial, estes compreendem:

B Estagioinicial: os dois professores se
comunicam superficialmente, criando
limites e tentativas de estabelecer um
relacionamento profissional. Porém, a
comunicacao € formal e infrequente,
correndo-se o risco da relacao
profissional ficar estagnada neste
estagio.

Estagio de comprometimento: a
comunicacdo se torna mais frequente,
aberta e interativa, possibilitando que
seja construido um nivel de confianca
necessario para a colaboracio.
Gradualmente, o profissional da
Educacio Especial deve assumir um papel
mais ativo na sala de aula.

I Estigio colaborativo: os  dois
profissionais se comunicam e interagem
abertamente, onde a comunica¢io, o
humor e um alto grau de conforto sao
vivenciados por todos. Isto resulta em
um trabalho em conjunto onde um
complementa o outro.

Os oito componentes do Coensino estao

apresentados na Figura 13.

Figura 13 - Componentes

Arranjo fisico

Comunicacao
Interpessoal

Componentes

Avaliacao

do ensino

Gerenciamento
de Sala de aula

Apresentacao
Instrucional

do Coensino

Familiaridade
com o curriculo

Metas do curriculo

Planejamento instru-
cional

Fonte: Vaughn, Schumm e Arguelles (1997) apud Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p. 55).
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O ensino colaborativo precisa de alguns direcionamentos para sua implantacao e estes sao
apresentados no Quadro 7.

Quadro 7 — Definicdo dos fatores para o sucesso do Coensino

Fatores DESCRICAO
E necessario dispor de tempo para planejamento e avaliacdo
1. Tempo para o planejamento comum de agdes a serem realizadas em conjunto. E o momento de

compartilhar as aulas, o curriculo, refletir sobre a
aprendizagem dos alunos, compartilhar ideias sobre o
trabalho que vem sendo realizado, ou vai ser na sala de aula.
Nesse momento, se idealizam, adaptam, avaliam e definem
responsabilidades do trabalho a ser realizado antes, durante
ou depois das aulas.
Os professores devem ser flexiveis para vivenciar uma nova
2. Flexibilidade rotina de atividades, respeitando as individualidades e os
estilos pessoais de ensino.
Ndo existem receitas para ensinar, porque cada aluno
3. Correrriscos apresenta caracteristicas individuais e diferentes modos de
aprender. Para vivenciar esse desafio em conjunto, é
necessario se arriscar em realizar novas metodologias e
atividades.
Os professores necessitam ter igual importancia quando se
4. Defini¢io de papéis e responsabilidades  realiza um trabalho em colaboragdo. Definir os papéis que
cada profissional terd& no Coensino evita discérdias e
possibilita igual responsabilidade nas conquistas académicas
de todos os alunos.
Os professores, na maioria das vezes, apresentam filosofias e
5. Compatibilidade metodologias diferentes com relacdo ao ensino. Essas
diferencas podem ser mais um dos desafios vivenciados pelos
profissionais, se nao forem discutidos até que se chegue a um
consenso.
Podem surgir dificuldades n processo de colaboragao, por isso
6. Habilidades de comunicac¢ao € necessario ter oportunidades de dialogo, saber ouvir e falar,
até que se chegue a uma proposta comum.
O engajamento da direcdo da escola na implantacdo do
7. Suporte administrativo Coensino é a chave no processo de implementagéo e superagao
dos obsticulos. Seu papel € modificar a tensdo inicial,
transformar os erros em reflexdo e pensar em mudangas.

Fonte: Friend, Hurley- Chamberlain (2007) apud Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p. 49),
adaptado por Guerreiro, 2014.
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a) Modelos de arranjos de Coensino

Ha diferentes modelos e estes segundo
Vaughn, Schumm e Arguelles (1997) apud
Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p. 58-
59) podem ser desenvolvidos segundo as
necessidades educacionais dos alunos em
sala de aula.

Dessa forma o ensino colaborativo € uma
proposta que repensa o papel dos docentes,
tanto em classe regular o do AEE, posto que
este ultimo tem como espaco prioritirio
sua atuacao SRM. Através deste ensino os
docentes atuam de forma compartilhada e
tem como foco a aprendizagem dos alunos
na sala regular.

Para aprofundamento consultar:

Figura 14- Modelos de trabalho em sala de aula

no Coensino
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Fonte: Friend et al (2010).

CAPELLINIL, V. L. M. E; RODRIGUES, O. M. P.R. (Orgs.) Educacio inclusiva: um novo
olhar para avaliacdo e o planejamento de ensino. Bauru: UNESP/FC, 2012. (Cole¢ao:
Praticas educacionais inclusivas). Disponivel em: http://bit.ly/2jwSw7m.

Ensino colaborativo e a inclusio do aluno com autismo na educa¢io infantil
http://www.uel.br/eventos/congressomultidisciplinar/pages/arquivos/

anais/2011/TRANSTORNO/179-2011.pdf

Parceria no contexto escolar: uma experiéncia de ensino colaborativo para educa-

¢do inclusiva

http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psicoped/v27n84,/v27n84a04.pdf
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3.3 O AEE no Atendimento Domiciliar

O atendimento domiciliar esta previsto
nos documentos legais que asseguram o
direito de todos a educacio, sendo que esse
direito compreende o acesso a0 AEE pelos
alunos que encontram-se impossibilitados
de frequentar a escola em decorréncia de
tratamento de sauade ou tempo prolongado
deste tratamento em domicilio (BRASIL
2001).

Compete as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacido, e do Distrito
Federal o acompanhamento das classes

hospitalares e do atendimento pedagogico
domiciliar. O acompanhamento deve
considerar o cumprimento da legislacao
educacional (BRASIL, 2002). Neste sentido
os sistemas de ensino precisam articular-se
de forma a proporcionar a estes estudantes
a continuidade dos estudos por meio de
professores capacitados € recursos que
atendam as especificidades para este
atendimento.

Os documentos a seguir sinalizam sobre
este atendimento:

Classe Hospi-
talar e Aten-
dimento
Pedagogico
Domiciliar:
Estratégias e
Orientacgoes
de 2002

Resolu¢ao n®
2de 2001

PNEEPEI de
2008

Resolu¢aon® 4
de 2009 sobre o
AEE

Resoluc¢io n® 011
de 2016

Esse documento sinaliza que o Atendimento pedagogico domiciliar € o
atendimento educacional que ocorre em ambiente domiciliar, decorrente
de problema de saude que impossibilite o educando de frequentar a
escola ou esteja ele em casas de passagem, e/ou outras estruturas de apoio
dasociedade.

Os alunos do atendimento pedagogico domiciliar compode-se por aqueles
alunos matriculados nos sistemas de ensino, cuja condi¢ao clinica ou
exigéncia de atencao integral a satude, considerados 0s aspectos psicosso-
ciais, interfiram na permanéncia escolar ou nas condicoes de constru¢ao
do conhecimento, impedindo temporariamente a frequéncia escolar.

O currtuculo deve ser flexibilizado.

Art. 13- Sistema de ensino mediante a¢ao integraada dever organizar o
AEE aos alunos impossibilitados de frequentar as aulas em decorréncia
de tratamento de satide que implique internacao hspitalar ou permanén-
cia em domicilio.

Professor com formacao incial e continuada para atuar no AEE em ambi-
ente domiciliar.

Art.6- Em caso de AEE em ambiente domiciliar serd ofertada aos alunos
pelo sistema de ensino, a Educacio Especial de forma complementar ou
supelmentar.

Art. 25 - As InstituicOes pertencentes a0 Sistema Municipal de Ensino
deverao atuar, quando necessirio, nas Classes Hospitalares e no Atendi-
mento em Ambiente Domiciliar dando continuidade ao processo de
desenvolvimento e a0 processo de aprendizagem dos estudantes
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Para aprofundamento consultar:

BRASIL. Resolu¢ao CNE/CEB n* 02, de 11 set. 2001. Institui Diretrizes Nacionais para A
Educacio Especial na Educacio Basica. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/
arquivos/pdf/CEB0201.pdf>. Acesso em: 26 jun. 2017.

. Ministério da Educacio. Classe hospitalar e atendimento pedagogico domiciliar :
estratégias e orientacoes. / Secretaria de Educacao Especial. Brasilia: MEC; SEESP, 2002.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Politica Nacional
de Educacio Especial na Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva. Brasilia: MEC/ Seesp, 2008.
Disponivel em: <http://peeimec.gov.br/arquivos/politica nacional educacao_especial.
pdf>. Acesso em: 21 jul. 2017.

. Resolucio CEB/CNE n* 4, de 2 out. 2009. Institui Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na Educac¢io Basica, modalidade Educac¢io
Especial. Brasilia, 2009. Disponivel em: http://bitly/2BICXHd.
MANAUS. Conselho Municipal de Educacio. Resolugio n° 011, de 02 jun. 2016. Institui novos
procedimentos e orientacdes para Educaciao Especial, na perspectiva da EducacioInclusiva,
no Sistema Municipal de Ensino de Manaus. Disponivel em: <http://bit.ly /2kXJf W8>.

3.4 O AEE no Atendimento Hospitalar

Este atendimento € assegurado aos alunos que encontram-se em tratamento de saude,
internacio ou tratamento ambulatorial (BRASIL, 2002). De acordo com o documento sobre
Classe Hospitalar e Atendimento Pedagogico Domiciliar: Estratégias e Orientacoes (BRASIL,
2002) ao professor sao atribuidas funcgoes e estas encontram-se na Figura 15.

Figura 15 - Atribuic6es do professor no atendimento hospitalar

dev? ter dacessq a0s pro.ntua(rllos Slc(l)s que coordenar a proposta

USHATIOS 045 A60CS € SCIVICOs de sauce pedagogica em classe hospitalar

sob atendimento pedagogico, seja . P
~ ou em atendimento pedagogico

para obter informacdes, seja para . . .
presta-las do ponto de vista de sua domiciliar precisa ter conheci-

interven¢ao e avaliacdo educacionais mentos sobre as peculiaridades

PrOfCSSOI‘ dessas modalidades

Nas classes hospitalares, o professor
deve contar com um assistente de
apoio, podendo o mesmo pertencer
a0 quadro de pessoal do servico de
saude ou do sistema de educacio

Fonte: BRASIL (2002), adaptado pela autora.
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O direito a este atendimento encontram-se nos documentos legais citados a seguir:

- § 5° Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o Poder
Publico criara formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino

[k

LDB 9394 /96 - Art. 23. A educacio bisica poderi organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos [..] e em outros critérios, ou por forma diversa de organi-
zacao, focando a aprendizagem.

- Professor com formacao incial e continuada para atuar no AEE em ambi-
PNEEPEI de ente domiciliar e classes hspitalares
2008 - O AEE faz parte do atendimento domiciliar e classes hospitalares
- Art.13. Os sistemas de ensino, mediante acdo integrada com os sistemas de
saude, devem organizar o atendimento educacional especializado a

Resolugﬁo n° alunos impossibilitados de frequentar as aulas em razao de tratamento de

2 de 2001 satde que implique interna¢do hospitalar, ou permanéncia em domicilio.
- § 1° As classes hospitalares e 0 atendimento em ambiente domiciliar
devem dar continuidade ao processo de desenvolvimento e a0 processo de
aprendizagem de alunos matriculados em escolas da Educa¢ao Basica.

ICIaSSf\HOZPIta - O Documento do MEC intitulado: Classe Hospitalar e Atendimento

ATE LUl Pedagogico Domiciliar: Estratégias e Orientacoes criado em 2002 define

mento classe hospitalar como: 0 atendimento pedagogico-educacional que ocorre

Pedagogico em ambientes de tratamento de satide, seja na circunstiancia de internagao,

Domiciliar: como tradicionalmente conhecida, seja na circunstincia do atendimento

Estratégias e em hospital-dia e hospital-semana ou em servicos de atencdo integral a

Orientacdes de satide mental

2002

Resolu¢io n® 4 - Art. 6- Em caso de AEE em ambiente domiciliar serd ofertada aos alunos

de 2009 sobre o pelo sistema de ensino, a Educacao Especial de forma complementar ou

AEE suplementar.

Resolucio n® 011 - Art. ~25 - As Instituicoes pertencentes a0 Sistema Municipal de Ensinp

de 2016 deverdo atuar, quando necessiario, nas Classes Hospitalares e no Atendi-

mento em Ambiente Domiciliar dando continuidade ao processo de
desenvolvimento e ao processo de aprendizagem dos estudantes.

Para assegurar a inclusao escolar dos alunos da Educaciao Especial, faz-se necessirio um
conjunto de apoio que foram citados anteriormente, porém ha outros servicos que nio
apresentam base legal de funcionamento nas politicas publicas educacionais no pais, esses
compreendem o Ensino Colaborativo (Coensino) e o Plano de Ensino Individualizado (PED).
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3.5 Avaliacao no Processo de Ensino e Aprendizagem

Entre osaspectos concernentesao processo
de aprendizagem a avaliacdo € um dos itens
que a compoe, assim o objetivo da avaliagao é
acompanhar a aquisicao de conhecimento de
aluno e acio pedagogica do professor.

Desta forma,aavaliacdoorienta o trabalho
do professor esuaaciaodidatica, posto que por
meio da mesma, ou seja nos seus resultados
0 professor passa a visualizar os progressos,
dificuldades,assim comotambém reorganiza
seu trabalho para o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos, como base nos
seus conhecimentos prévios e nos desafios
colocados para que Os mesmos possam
superi-los (BAVIA; CONEGLIAN, 2014).

Com isso, faz-se necessario que o professor
tenha conhecimento das especificidades dos
alunos nos aspectos do “desenvolvimento
cognitivo, psicologico e social e, a partir
dai, organize condicOes adequadas para a
aprendizagem” (MORETTO, 2002, p. 58).
Desta formaa avalia¢do passaater um carater
diagnostico,assim o professor passaranortear
seu planejamento em face dasespecificidades
dos alunos. Contudo “é fundamental definir
critérios os quais possibilitem ao professor
listar os itens realmente importantes e
informa-los aos alunos. Haja vista que a
avaliacio so tem sentido quando € continua
[..]” (BAVIA; CONEGLIAN, 2014, p. 9)

Segundo Hoffmann (2009, p.42):

A avalia¢cio como media¢io proporciona

A avaliaclo, enquanto media¢lo sig-
nifica encontro, abertura ao dialogo,
interacao. Uma trajetOria de conhe-
cimento percorrida num mesmo
tempo e cendrio por alunos e profes-

sores. Trajetos que se desencontram,
pOr Vezes, € se cruzam por outras, mas
seguem em frente, na mesma direcao.

ao professor conhecer oaluno e colabora para
tracar metas, leva o professor a refletir sobre
sua pratica objetivando a aprendizagem de
seus alunos respeitando as singularidades
dos mesmos. Segundo a PNEEPEI de 2008, a
avaliacdo precisa ser concebida conforme
sinaliza o Quadro 6:

Quadro 6 - Avaliacao

E um processo dindmico considera tanto
o conhecimento prévio e o nivel atual
de desenvolvimento do aluno quanto as
possibilidades de aprendizagem futura;

e Configura-se como uma acdo pedagdgica
processual e formativa que analisa o desempenho
do aluno em relagao ao seu progresso individual,

o Enfase no aspecto qualitativo que indiquem as
intervencoes pedagdgicas do professor.

e Nesse processo de avaliacdo, o professor deve

criar estratégias considerando que alguns

estudantes podem demandar ampliagdo do
tempo para a realizacao dos trabalhos.

Fonte: BRASIL (2008).
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As Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educac¢io Bisica (2001), em referéncia as
avaliacOes pedagogicas, dispoem:

[...] a énfase devera recair no desenvolvimento e na aprendizagem do aluno, bem como na melhoria da instituicdo
escolar, onde a avaliacdo é entendida como processo permanente de anélise das varidveis que interferem no
processo de ensino e aprendizagem, para identificar potencialidades e necessidades educacionais dos alunos e as
condicoes da escola para responder a essas necessidades. Para sua realizacdo, devera ser formada, no &mbito da
propria escola, uma equipe de avaliacdo que conte com a participacdo de todos os profissionais que acompanhem
o aluno (BRASIL, 2001, p. 15)

Assim, a avaliacao perpassa por fatores que compreendem tanto os estruturais da escola
quanto os pedagogicos como curriculo e pratica pedagogica do professor, 0s quais precisam
oportunizar o desenvolvimento do aluno.

A Secretaria Municipal de Educaciao por meio da Geréncia de Educacao Especial elaborou
o projeto “Atendimento Educacional Especializado: Sala de Recursos e Sala de Recursos
Multifuncionais” (MANAUS, 2016), com base nos documentos legais como, a PNEEPEI de 2008
e o Decreto 7.611 de 2011 que trata sobre a educacio especial e o atendimento educacional
especializado, implementar acoes para garantir a qualidade do servico de apoio pedagogico
especializado, dentre eles o realizado em SRM (MANAUS, 2016)

Este projeto compoe informacoes referentes ao AEE, bem como informacdes sobre o 10cus de
realizacao do AEE, que compreende a SRM e os critérios para sua implantacao e funcionamento
(demanda de alunos, local e espaco fisico, recursos humanos, documentos referentes a SRM
(estes sa0 as fichas que encontram em anexo neste guia), indicacao e formas de registros,
procedimentos para o atendimento, atribuicoes do professor da Sala de Recursos? e SRM,
atribuicoes do assessor pedagogico da Geréncia de Educac¢io Especial, sendo este responsavel
por articular o trabalho do professor do AEE em SRM e o amparo legal sobre a permanéncia de
sala recursos na referida rede de ensino.

Asfichas em anexo do referido projeto, sio importantes para nortear o trabalho do professor
realizado em SRM ou SR junto aos alunos atendidos no AEE, neste sentido as mesmas contem o
preenchimentodeinformacoesindividualizadas dosalunos,no que se referem a dados pessoais,

2 Estas salas foram implantadas e sao mantidas pela Secretaria Municipal de Educacao. Estas também fazem parte da
Politica Nacional de Educacao Especial de 1994 (ja revogada). Sua definicdo segundo essa politica compreendia: local
com equipamentos, materiais e recursos pedagdégicos especificos a natureza das necessidades especiais do aluno, onde se
oferecia a complementacdo do atendimento educacional realizado em classes do ensino comum (regular) (BRASIL, 1994,
p.21).
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observacoes realizadas pelo docente, relatorio semestral do aluno realizado pelo docente da SR
ou SRM, bem como seu desempenho durante o ano, registros de ocorréncia, modelo de plano
de AEE contendo informacdes para organizacao do atendimento no AEE e relatorio semestral
e final do aluno, roteiro do plano do AEE contendo as mesmas informacoes do plano do AEE
indicando como realiza-lo e ficha contendo relatorio de visita do professor do AEE a escola de
origem do aluno.

Encontram-se em anexo neste Guia os documentos referentes a SRMs que faz parte do
Projeto: Atendimento Educacional Especializado: Sala de Recursos e Sala de Recursos Multifuncionais
elaborado pela Geréncia de Educacao Especial da Secretaria Municipal de Educacao de Manaus
(SEMED). Estes documentos norteiam o trabalho dos professores do AEE na rede de ensino e
compreendem:

Anexo 1- Ficha de identificacdo do aluno

Anexo 2 — Relatoério Semestral e Final da Sala de Recursos Multifuncionais
Anexo 3 — Ficha de ocorréncias / registros

Anexo 4 — Modelo para Plano do AEE

Anexo 5 — Roteiro para Plano do AEE

Anexo 6 - Relatério de visita do professor do AEE & escola de origem do aluno

3.6 Plano de Ensino Individualizado (PEI)

De acordo Valadio (2014) a pratica deste plano € comum em outros paises, como Espanha,
Estados Unidos, Italia e Franga, no entanto no Brasil, nao ha base legal para sua implantagao. A
referida autora acrescenta que o PEI assume na area da Educac¢ido Especial as especificidades
individualizadas, sendo um mecanismo fundamental para os alunos.

O PEI deve ser utilizado em todos os ambientes, como SRM, SR, classe regular, na classe
hospitalar e noatendimento domiciliar.Siqueira e Mascaro (2012) relatam que o PEI caracteriza-
se por ser uma forma de trabalho que tanto individualiza como personaliza 0s processos
de ensino para um determinado sujeito. Suas carateristicas compreendem: planejamento
individualizado, periodicamente revisado e avaliado.

Conforme citado anteriormente embora o PEIL nio seja regulamentado no Brasil, alguns
documentos citam a sua implementacido, dentre eles o “Projeto Escola Viva” proposta pelo
Ministério da Educag¢do, que sugere seu uso no atendimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais e na a Resolu¢io n° 4 de 2009 (BRASIL, 2009), onde o PEI é denominado
Plano de Atendimento Educacional Especializado. Nesta Resoluc¢ao sua elaborac¢io consta no
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Art. 9 que € funcao do professor a elaboracao do plano do AEE. As func¢des do professor do AEE
encontram-se no Quadro 3. O processo de planejamento e a implantacao do PEI compreendem
os fatores expostos na Figura 16.

Figura 16 - Planejamento e implantacao do PEI

Busca a aprendizagem

Identifica os

passos da tarefa
avaliando o —
conhecimento do
aluno nas mesmas

Ensina qualquer
habilidade ou conteu-
do para pessoas com
qualquer idade

Tempo de
parceria

Fonte: RODRIGUES; CAPELLINI (2014), adaptado pela autora.

De acordo com Rodrigues e Capellini (2014) é funcdo do professor do ensino regular garantir
aos alunos com necessidades educacionais especiais a promocao da aprendizagem dos conteddos
previstos para série e ao professor da SRM, a aprendizagem de conteldos e habilidades provaveis
para a fase. Assim, o professor da classe regular deve utilizar estratégias para inteirar-se de seus
alunos, bem como identificar o nivel de aprendizagem do ano anterior.

O Manual de Orientacao para o preenchimento do PEl, proposta por Rodrigues e Capellini
(2014) encontra-se em Anexo 7, neste guia. Sendo que este tem o objetivo subsidiar a coleta de
informacoes para a elaboracdo do Plano de Educacéo Individualizado (PEI) do aluno durante o ano
estudo e compreendem o histérico da vida pessoal e escolar do aluno.
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4 - IMPORTANCIA DAS CONCEPCOES
PEDAGOGICAS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM E PLANEJAMENTO DE ENSINO

O processo formativo do professor, em
face do contexto educativo, esta imbricado
comdiferentesfatores,dentreeles,o0 processo
de ensino e aprendizagem. Neste sentido,
segundo Lima e Matos (2015), dependendo
do projeto politico adotado pelo sistema
educacional, o mesmo passa a direcionar
suas acoes mediante 0S pressupostos teoricos
metodologicos €  epistemologicos de
determinada tendéncia pedagogica.

Assim, o desenvolvimento de sua pratica
que envolve o planejamento, o estudo do
conteudo, pesquisa, planejamento das aulas,
avaliacio do processo e aprendizagem
e os objetivos alcancados, bem como o0s
resultados, exigem do mesmo medidas a
serem desenvolvidas durante esse processo
e compreendem o seu fazer pedagogico na
escola. Para Pimenta (1995) sobre a atividade
desenvolvida pelo professor no processo de
ensino e aprendizagem, explicita que:

1. A esséncia da atividade (pritica) do
professor € o ensino e aprendizagem.

2. O conhecimento técnico pratico de
como garantir que a aprendizagem se realize
em consequéncia da atividade de ensinar.

3. A atividade de ensinar envolve o
conhecimentodoobijetivo,oestabelecimento
de finalidades e a intervencao no objeto para
que a realidade seja transformada enquanto
realidade social.

4. A aprendizagem  precisa  ser
compreendida enquantorealidade historico-

social.

Desta forma, o aluno precisa ser
compreendido no seu todo, isso implica no
conhecimento relacionados as concepgoes
de desenvolvimento de aprendizagem,
sendo que estas precisam parte do processo
formativo do docente, entre estas destacam-
se a dos teoricos da aprendizagem Piaget,
Wallon e Vygotsky.

O estudo destas concepcdes de
aprendizagem contribuem para que
o docente compreenda as fases do
desenvolvimento da crianc¢a, habilidades
que sao desenvolvidas segundo seu processo
maturacional e cognitivo. Assim, para
Lima e Matos (2015) o professor precisa
esta respaldado nas diferentes ciéncias que
tratam o fazer pedagogico e docente como
atividade teorica e pratica.

A partir disso, o docente desenvolve seu
trabalhodeformacoerente,compreendendo
as nuances do processo educativo que
envolvem a superacdo de dificuldades e
aprendizagem do aluno para potencializar
0 saber do aluno e percebé-lo como sujeito
ativo no processo de ensino e aprendizagem.

Para Ghedin (2009) a formacao teorica do
professor precisa ser solida, “para que ele
tenha a condicao de oferecer a possibilidade
de construir sentidos para 0s conceitos
formulados pelos alunos. Esse dominio de
saberes € fundamental ” (p. 24).
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Com isso,0 professoralém dedominarosconhecimentosespecificos, precisater compreensio
de como estruturar as habilidades didaticas e praticas pedagogicas que lhe permitam perceber
como ele precisa encaminhar o processo de aprendizagem e das ferramentas necessarias para o
processo de ensinar (GHEDIN, 2009).

Para aprofundamento consultar:

DAVIS, C. L. F. et al. Abordagens vygotskiana, walloniana e piagetiana: diferentes olhares para a
sala de aula. Psicologia da Educacao. Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacao: Psicologia
da Educacao, n. 34, p. 63-83, 2012.

GIUSTA, A. S. Concepcdes de aprendizagem e praticas pedagdgicas. Educ. rev. [online]. 2013,
vol.29, n.1, pp.20-36. Disponivel em: http:/bit.ly/2IYh600.

LA TAILLE, Y.; OLIVEIRA, M. K; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: Teorias Psicogenéticas em
Discussao. Disponivel em: http:/bit.ly/2Ag5hgF.

MIDLEJ, J. Piaget e Vygotsky: encontros e desencontros. Saberes em Perspectiva, v. 1, n. 1, p. 97-
113, 2011.

MACEDO, L. N.; MACEDO, A. A. M.; CASTRO FILHO, J. A. Avaliacdo de um objeto de aprendizagem
com base nas teorias cognitivas. In: CONGRESSO DA SBPC, 27., 2007, Rio de Janeiro. Anais... Rio
de Janeiro, 2007. p. 330-338.

LOPES, M. A. M.; LIMA, O. G.; LYRA, S. M. S. Psicologia da Educacao. Manaus, 2006. Apostila de
Psicologia da Educacao do curso de Licenciatura em Matematica, 2° periodo da Universidade do
Estado do Amazonas: UEA.

FOSSILE, D. K. Construtivismo versus socio-interacionismo: uma introdu¢ao as teorias cognitivas.
Revista Alpha. n. 11, p. 105-117, 2010 Disponivel em: http://bit.ly/2iucmnx.

ZANELLA, L. Aprendizagem uma introducdo. In: LA ROSA, J. (Org.) Psicologia e educacdo: o
significado do aprender.7. ed. Porto alegre: Edipucrs, 2003.
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4.1 Planejamento de Ensino

Para nortear o trabalho do professor e as atividades a serem desenvolvidas é importante
elaboracao do planejamento, posto que o docente precisa organizar-se, estabelecer metas
e objetivos que precisam ser pensados para seus alunos e neste momento sao impressos o
conhecimento diditico, envolvendo o contexto e experiéncias, assim para Libineo (1992, 222)
“o planejamento € um processo de racionalizacdo, organizacao e coordenacao da acao docente,
articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social.

Asacoes que o professor fard em sala de aula consistem em uma estruturacio preliminar, estas
sao denominadas de planejamento de ensino, e segundo Piletti (2004) seus passos compreendem
segundo a Figura 17 a etapas citadas a seguir.

Figura 17 - Fatores do Planejamento de Ensino

Estratégias de ensino
dos professores

Cot}steudo aser ~ Expertise dos
ensinado professores
Idade ou nivel — Tempo compartilha-
de escolarizacao dodeensino
dos alunos

Tempo de
parceria

Fonte: Piletti (2004), adaptado pela autora.

Desta forma, o professor a0 organizar o ambiente favoravel a aprendizagem, utiliza-se de
meio ou modos de organizac¢ao de acao, conhecidos como técnicas de ensino, estas sio as formas
particulares de intencionar a atividade dos alunos no processo de aprendizagem (PILETTI,
2004).
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4.2 Procedimentos, Técnicas ou Estratégias de Ensino

Ao planejar os procedimentos de ensino
segundo Piletti (2004), nio € suficiente
listas as técnicas a serem utilizadas, como
a aula expositiva, trabalho dirigido entre
outros. Deve-se prever como desenvolver
o conteuado selecionado para atingir oS
objetivos propostos. Estes procedimentos de
ensino utilizados pelo docente precisam ser
segundo a Figura 18.

Enfatizando a importiancia do
planejamento no desenvolvimento das
atividades a serem desenvolvidas pelo
docente em sala de aula, assim como

no plano do atendimento educacional
especializado, encontram-se em anexo
propostas de atividades a serem realizadas
com os alunos da educacio especial durante
os atendimentos, estas encontram-s€ no
livro: Portfolios de Materiais didaticos
e pedagogicos para o atendimento
educacional especializado organizado por
Ana Cliudia Pavio Siluk e Silvia Maria
de Oliveira Pavao (SILUK; PAVAO, 2015),
como resultado dos grupo de pesquisa
Interdisciplinar em Educacdo e grupo de
pesquisa em Educacio, saude e inclusiao da
Universidade Federal de Santa de Maria.

Figura 18 - Fatores comtemplados pelos docentes nos procedimentos de ensino

Ser diversificado

Estar coerentes com 0s
objetivos propostos e com
tipo de aprendizagem
previsto nos objetivos

sl

’7 Procedimentos de Ensino ——

Servir de estimulo a par-
ticipacao do aluno no que
se refere a descobertas

Apresentar desafios

Fonte: Piletti (2004), adaptado pela autora.

Para aprofundamento livro Didatica Geral de Claudino Piletti. Disponivel em http://bit.ly/2jadcgW.
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As propostasde atividades deste portfolio
compreendem titulo, objetivo, descricao
e publico alvo, nos anexos deste Guia
encontram-se os modelos listados abaixo:

Anexo 8 - Modelo atividade com alfabeto
Movel para alunos do AEE. Autor (a): Denise
da Rosa Wedman.

Anexo 9 - Modelo atividade cartaz de
associacao para aluno com Surdocegueira.
Autor(a): Elisingela Stinguel Piancentini.

Anexo 10 - Modelo atividade cartaz
com formas geométricas para alunos com
transtorno global do desenvolvimento.
Autor (a) Simony Kuster Gude.

Anexo 11 - Modelo atividade com jogo de
domind para aluno com surdez. Autor (a):
Aurizandra Pereira Alho.

Anexo 12 - Modelo atividade
conhecimento do corpo humano para aluno
transtorno global do desenvolvimento
(TGD). Autor(a): Kdssia Christina Oliveira
Rodrigues.

Para aprofundamento consultar:

Anexo 13 - Modelo atividade com
tecnologia assistiva para alunos com
deficiéncia multipla e intelectual. Autor
(a): Simony Kuster Gude.

Anexo 14 - Modelo atividade tabuada
numeérica para aluno com baixa visao

Anexo 15 - Modelo de avaliacdo sacola
magica para alunos da Educacao Inclusiva.
Autor (a): Denise da Rosa Wedman.

As atividades propostas que estio
inseridas nos anexos buscam apresentar
ao professor que atua no AEE formas
diversificadas de como desenvolvé-las,
utilizando materiais e recursos que podem
ser confeccionados pelo proprio docente e
que possam possibilitar o desenvovimento
do aluno na superacio de barreiras para
a promoc¢iao do aprendizagem do mesmo,
tendo em vista que a elabora¢ao e producao
de materiais fazem parte das atribuicoes
do docente que atua no AEE coonforme
explicitado no Quadro 4 anteriormente.

SILUK, A. C.; OLIVEIRA, S. M. Portfélios de Materiais didaticos e pedagdgicos para o atendimento educacional

especializado. (Orgs.) Santa Maria: Experimental, 2015.
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Anexo 1 - Ficha de identificacao/cadastro do aluno?

r ) MANAUS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
GERENCIA DE EDUCACAO ESPECIAL

ESCOLA: DATA: /| |
PROFESSORA:

FICHA DE IDENTIFICACAO DO ALUNO

1. INTRODUCAO

Nome:

Data do nascimento:  /  /
Filiagao

Mae:

Pai :

Endereco:

Escolade origem:

Série: Turma Turno

2. OBSERVACAO

3 MANAUS. Secretaria Municipal de Educacdo/Geréncia de Educacao Especial. Projeto: Atendimento Educacional Especiali-
zado: Sala de Recursos e Salas de Recursos Multifuncionais. Manaus, 2016.



Domiciliar/Hospitalar?

f ) MANAUS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
GERENCIA DE EDUCACAO ESPECIAL

RELATORIO SEMESTRAL DO ALUNO SR/SRM

Nome do aluno

0 2 - Ficha semestral de desenvolvimento do aluno do

Idade Série Turma Turno

Professor do Ensino Regular:

Professor do AEE:

a) 1°SEMESTRE

b) 2°SEMESTRE

¢) RELATORIO FINAL DO DESEMPENHO DO ALUNO

Professor(a)

Pedagogo (a) da Escola

Gestor (a) da Escola

Manaus / /

4 MANAUS. Secretaria Municipal de Educacao/Geréncia de Educacdo Especial. Projeto: Atendimento Educacional Especiali-

zado: Sala de Recursos e Salas de Recursos Multifuncionais. Manaus, 2016.
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Anexo 3 - Ficha de ocorréncia/registros®

f ) MANAUS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
GERENCIA DE EDUCACAO ESPECIAL

ESCOLA;
ALUNO:
SERIE TURMA TURNO
PROFESSOR (A):

FICHA DE OCORRENCIA / REGISTROS
A ssinatura Data / /

(pai ou responsavel)

Assinatura do professor (a) Data / /
Assinatura do pedagogo (a) Data / [/

3 MANAUS. Secretaria Municipal de Educacao/Geréncia de Educacdo Especial. Projeto: Atendimento Educacional Especiali-
zado: Sala de Recursos e Salas de Recursos Multifuncionais. Manaus, 2016.



Anexo 4 - Modelo de Plano de AEE®

f ) MANAUS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
GERENCIA DE EDUCACAO ESPECIAL

MODELO PARA O PLANO DO AEE

A. DADOS DE IDENTIFICACAO DO AEE

Nome do aluno:

Idade: Série ~ Turma Turno
Ecola:

Professor do ensino regular:

Professor do AEE:

B.PLANO DO AEE

1. Organizacdo do atendimento:
e Periodo de atendimento: de (més)...a (més).
e Frequéncia( nimero de vezes por semana para o atendimento ao aluno).
¢ Tempo de atendimento (em horas ou minutos).
e Composi¢do do atendimento: ( ) individual ( ) coletivo
2. Objetivos do plano.
. Atividades a serem desenvolvidas conforme os objetivos propostos para o atendimento ao aluno.
4. Selecdo de materiais para a serem produzidos para o uso do aluno
e Na Sala de Recurso e Sala de Recurso Multifuncional;
e Na Sala comum;
e No ambiente familiar;

)

5. Equipamentos a seremutilizados:

6. Sele¢do de materiais e equipamentos que precisam ser adquiridos na Sala de Recurso
Multifuncional;

7. Parcerias necessarias para o aprimoramento do atendimento e da producio de materiais.

8. Orientagdo do professor de AEE sobre servigos e recursos oferecidos ao aluno para os profissionais
da escola.

9. Avaliagdo Reestruturag@o do Plano do AEE

C. AVALIACAO DO DESEMPENHO DO ALUNO

- Relatério Semestral do Aluno
- Relat6rio Final do Aluno

4+ MANAUS. Secretaria Municipal de Educacdo/Geréncia de Educacdo Especial. Projeto: Atendimento Educacional Especiali-
zado: Sala de Recursos e Salas de Recursos Multifuncionais. Manaus, 2016.



Anexo 5 - Roteiro do AEF’

f ) MANAUS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
GERENCIA DE EDUCACAO ESPECIAL

ROTEIRO PARA O PLANO DO AEE

A. DADOS DE IDENTIFICACAO DO AEE

Nome do aluno:

Idade: Série Turma Turno
Ecola:

Professor do ensino regular:

Professor do AEE:

B.PLANO DO AEE

1. Organizagio do atendimento:
e Periodo de atendimento: de (més)...a (mes).
e Frequéncia( nimero de vezes por semana para o atendimento ao aluno).
e Tempo de atendimento (em horas ou minutos).
e Composicao do atendimento: () individual ( )coletivo
2. Objetivos do plano.

3. Atividades a serem desenvolvidas conforme os objetivos propostos para o atendimento ao aluno.

4. Selecdo de materiais para a serem produzidos par o uso do aluno
e Na Sala de Recurso e Sala de Recurso Multifuncional;
¢ Na Sala comum;
e No ambiente familiar;

5. Equipamentos a serem utilizados:

6. Selegdo de materiais ¢ equipamentos que precisam ser adquiridos na Sala de Recurso
Multifuncional;

7. Parcerias necessdrias parao aprimoramento do atendimento e da produgédo de materiais.
8. Orientacio do professor de AEE sobre servicos e recursos oferecidos ao aluno para os profissionais
da escola (Ex. Professor da Sala de Aula, Professor de Educagdo Fisica, Colegas da turma, Gestor

escolar e Equipe pedagogica).

9. Avaliagdo Reestruturacdo do Plano do AEE

Observagio quanto aos objetivos propostos pelo Plano do AEE e caso ndo os tenham sido
atingidos:
e Pesquisar ¢ implementar outros recursos.
e [Estabelecer novas parcerias.
e Oulros.

3 MANAUS. Secretaria Municipal de Educacdo/Geréncia de Educacao Especial. Projeto: Atendimento Educacional Especiali-
zado: Sala de Recursos e Salas de Recursos Multifuncionais. Manaus, 2016.



C. AVALIACAO DO DESEMPENHO DO ALUNO

1. Indicacéo das formas de registro

O aluno deverd ser avaliado durante todo o processo de execucdo do Plano do AEE o registro da
avaliacdo deverd ser feito em um caderno ou ficha de acompanhamento, onde serdo descritos os
desempenhos do aluno, o uso do servigo ou recursos utilizados na SEM, na sala de aula comum e no
ambiente familiar.

No registro semestral (Ficha de Relatério Semestral) deverdo constar as mudangas observadas com
relacdo ao aluno e o que contribuiu para as mudangas constatadas.

Quanto ao Relatério Final do Aluno, produzir um parecer onde apresente:

I) Introducéo

1) Como o aluno iniciou o ano / processo / chegou em sala de aula. Se possivel anexe uma atividade.
(Sugestdo: nome / esquema corporal / niimero e quantidade / cores / formas/ familiae casa/ etc.)

II) Meio : O que foi feito ao longo do ano atividades mais significativas que interviram no
desempenho do aluno.

IV) Fim : Como o aluno esta apos o trabalho desenvolvido ao longo do processo. Se possivel, realize a
mesma atividade do inicio do ano para o diagnostico, e anexa-as, de modo a demostrar se houve ou nio
progresso, ilustrando o real progresso do aluno. (comparar a evolugo diante das 3 atividades)

VI) Recomendagdes quanto ao aluno.

VII) Consideracoes finais.




Anexo 6 - Relatorio de visita do professor (SRM, Domiciliar,
Hospitalar)?

f ) MANAUS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
GERENCIA DE EDUCACAO ESPECIAL

RELATORIO DE VISITA DO PROFESSOR DO AEE A ESCOLA DE ORIGEM

Data: -/ A

ESCOLA: .
ALUNO(A) -
IURNO

TURMA/ANO
PROFESSORA DO ENSINO COMUM

TELEFONE DE CONTATO:

PROFESSOR (A) CLASSE COMUM

PROFESSOR (A) DO AEE/SRM

3 MANAUS. Secretaria Municipal de Educacao/Geréncia de Educacdo Especial. Projeto: Atendimento Educacional Especiali-

zado: Sala de Recursos e Salas de Recursos Multifuncionais. Manaus, 2016.



Anexo 7 - Modelo do Plano Educacional Individualizado - PEI°

PLANO DE ENSINO INDIVIDUALIZADO (PEI)

Informacoes sobre aescola

Ano:

Escola i

Nivel de Ensino ( ) fundamental ( ) Médio

Classe Especial:Inicio___ /_ /  Término / /

Professor (es) responsdveis:

SalaComum () Sala Recurso ()
SalaComum ( ) Sala Recurso ( )
SalaComum () Sala Recurso ( )
SalaComum ( ) Sala Recurso ( )

Informacdes pessoais e escolares anteriores sobre o aluno

Nome: ) Datado
nascimento:  / /  Idade:

Ano letivo do aluno: Serie

Enderego: n’

Cidade: Estado: CEP:

Fone:

1) Historia Pessoal do aluno:
2) Historico Escolar do aluno:
3) Informagdes pessoais e escolares atuais sobre o aluno

4) Perfil de funcionalidade do aluno no ambiente escolar (pode ser respondido
pelas duas professoras (da sala comum e de recurso)

I. Resultados de Avaliacoes:

a) Dados coletados pela professorada sala comum

(Resultado da avaliagdo de comportamentos pré-sociais do aluno na sala comum,
considerando o esperado para a série)

b) Dados coletados pela professora da sala de recursos

(Resultado da avaliagdo de comportamentos proé-sociais do aluno na sala de
recursos, considerando o esperado para o ciclo)

II. Planejamento

Adequacgdes ambientais e no processo de ensino e de aprendizagem

a. Funcionalidade no ambiente escolar

Listar as modificacdes necessarias no ambiente podem ser implementados pelas
duas professoras e aqueles que devem ser ensinados com o auxilio de outras
pessoas (merendeira, auxiliar da perua escolar, etc.)

1) Realizados no contexto da sala comum

1.1.) Comportamentos pro-sociais

1.2.) Repertério comportamental académico do aluno - o que vai ser ensinado

1.2.1) Estratégias e procedimentos de ensino - como vai ser ensinado

°RODRIGUES, O. M. P. R.; CAPELLINI, V. L. M. F. (Org.). Plano de Educacao Individual (PEl) e o Ensino Colaborativo em dois
contextos. In: RODRIGUES, O. M. P. R.; CAPELLINI, V. L. M. F Préticas Inclusivas: fazendo a diferenca. Rio de Janeiro:
Wak Editora, 2014.



Anexo 8 - Modelo atividade com alfabeto Movel para alunos
do AEE™

AUTOR: TURMA 43
PORTFOLIOS DRIENTADORES: ANA AMALIA OLIVEIRA ROVEDA E DARLEIA MACHADD ZIEGLER KANOFRE

AEE
AUTOR: DENISE DA ROSA WEDMAN

TITULO: Atividades com alfabeto mével.

OBJETIVO: Fazer com que as criancas visualizem as letras e, ao manipula-las,
familiarizem-se com o formato delas. Esse contato ajuda na sistematizacio e
assimilagdo da escrita durante a primeira fase da alfabetizago.

PUBLICO ALVO: Alunos do AEE.

DESCRIGAOQ: Deixar as criangas manusearem as letras méveis que podem ser em
EVA, cartolina, Mdf, recortes de jornais, livros e revistas. Apos explorar as letras,
formas e cores, solicitar que encontrem a letra inicial do seu propric nome. Pode-
se avangar na atividade, solicitando a escrita completa de todo nome. Nome dos
colegas, familiares, professores. A andlise da constituicao das palavras quanto
4 letra inicial, final, quantidade de letras, as que se repetem, letras que podem
ou ndo iniciar palavras e as que podem ocupar outras posigdes nas palavras. A
associacdo de objetos a palavras. A observagdo dos aspectos sonoros das letras
a partir das iniciais das palavras significativas. A contagem de letras das palavras
e, em seguida, o desmembramento oral das palavras em suas silabas.

Anexo 9 - Modelo atividade cartaz de associacao para aluno
com Surdocegueira

PORTFOLIOS

UNIDADE 8 — SURDOCEGUEIRA
AUTOR: ELIZANGELA STINGUEL PIACENTINI

TITULO: Cartaz para associaco.

DESCRICAO DO PRODUTO: Em um cartaz, feito com materiais com
texturas colar um objeto pertencente a cada colega manuseando os
objetos e identificando os colegas.

OBJETIVO: Identificar os colegas pelos objetos que pertencem a cada um.

PUBLICO ALVO: Alunos com surdocegueira em fase de alfabetizagio
em reconhecimento dos colegas.

°Anexos 08 a 15: SILUK, A. C.; OLIVEIRA, S. M. Portfélios de Materiais didaticos e pedagdgicos para o atendimento edu-
cacional especializado. (Orgs.) Santa Maria: Experimental, 2015.
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Anexo 10 - Modelo atividade cartaz com formas geométricas
para alunos com transtorno global do desenvolvimento

o e

PORTFOLIOS

UNIDADE 9 — TRANSTORNOS GLOBAIS DO
DESENVOLVIMENTO
AUTOR: SIMONY KUSTER GUDE

TITULO: Cartaz com formas geométricas.

DESCRICAO DO PRODUTO: As formas geométricas coladas no papel
craft onde os alunos terdo que identifica-las.

OBJETIVO: Identificar formas geométricas.
PUBLICO ALVO: Alunos do 1° a0 5% ano.

Anexo 11 - Modelo atividade com jogo de dominé para aluno
com surdez

PORTFOLIOS

MODULO VIl — SURDEZ
AUTOR: AURIZANDRA PEREIRA ALHO

TITULO: Jogo de Domind.

DESCRIGCAO DO PRODUTO: Jogo pedagégico feito com retalhos de
tecidos lisos e estampados com botdes. :

OBJETIVO: Estimular a percepgao tatil e visual, a motricidade e coor-
denagao bimanual.

PUBLICO ALVO: Alunos com deficiancia auditiva.

Anexos



Anexo 12 - Modelo atividade conhecimento do corpo humano
para aluno transtorno global do desenvolvimento (TGD)

PORTFOLIOS

MODULO X — TGD
AUTOR: KASSYA CHRISTINNA OLIVEIRA RODRIGUES

TITULO: Conhecimento do corpo humano.

DESCRIGAQ: Com uso deimagens ede material concretoo professor do AEE, bem
como o das classes comuns podem ensinar ao estudante com transtomos globais
dodesenvolvimento a estrutura bésica do corpo humano (cabega, tronco, membros
superiores — bragos, membros inferiores — pernas), assodando cada parte do corpo
a0 sel nome em caixa alta bem destacada. E interessante que este docentejunto
a0 seu educanda explore os seus corpos na identificagio de cada parte trabalhada.
Como proposigan de agio apés s momento deapresentagao da estrutura corporal,
o docente pode dispor, colado na parede da sala de aula ou do AEE, um esquema
corporalvazado emvelcro e as pegas de cada parte estudada em forma de quebra-
-cabegas para que o educando possa aloca-la em seus respectivos lugares.
OBJETIVO: Desenvolver no estudante com transtornos globais do desenvolvimento
o conhecimento sobre o corpo humano, associando-o a escritado mesmo e se apro-
priando de imagens, materiais concretos, bem como o proprio corpo dos estudantes
e do dacente, de modo que possam senti-lo e percebé-lo, valorizando-o.
PUBLICO ALVO: Estudantes com transtormos globais do desenvolvimento em ativi-
dade no AEE, bem como em atividade nas classes comuns comos demais educandos.

Anexo 13 - Modelo atividade com tecnologia assistiva para alu-
nos com deficiéncia multipla e intelectual

PORTFOLIOS

UNIDADE 3 — TECNOLOGIAS ASSISTIVAS
AUTOR: SIMONY KUSTER GUDE

TITULO: Mural com letras.

DESCRICAO DO PRODUTO: Mural feito com papel cartdo, palitos de
picolé e letras impressas.

OBJETIVO: Identificar as letras para formar palavras colocando-as
no mural.

PUBLICO ALVO: Alunos com deficiéncia multipla e intelectual com
dificuldades de manusear, ldpis, canetas e cadernos.
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Anexo 14 - Modelo atividade tabuada numérica para aluno
com baixa visao

AUTOR: IRNILDA DE FATIMA TERRES CARVALHO
PORTFOLIOS ORIENTADORES: ANIE PEREIRA GOULARTE GOMES E CATIA LINA OLIVEIRA MACHADO

UNIDADE Il — ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

TITULO: Tabua numérica.

DESCRICAO DO PRODUTO: Confeccionado com papel cartdo,EVA e
lixa fina.

OBJETIVO: Desenvolver a atengao, concentragao e a percepgao visual.
PUBLICO ALVO: Baixa visdo.

Anexo 15 - Modelo de avaliacao sacola magica para alunos da
Educacao Inclusiva

PORTFOLIOS

AVALIAGCAO
AUTOR: DENISE DA ROSA WEDMAN

TITULO: Sacola mdgica.

OBJETIVO: Quantificar os niimeros associando 0 numeral a quantida-
de: Desenvolver o raciocinio légico matematico por meio de material
concreto.

PUBLICO ALVO: Alunos publico-alve da educagac inclusiva.

DESCRICAO: Uma crianga joga o dado, 1& o nimero e retira da sacola
aquantidade de objetos correspondente & indicagdo do dado. Passa a
vez a outrojogador, até que todos os objetos sejam retirados da sacola.
Podemos comparar as quantidades no final (mais/menos, muitos/
paucos). E um jogo simples e de baixo custo, mas que favorece o apren-
dizado e o desenvolvimento do raciocinio légico matematico. Usando
a criatividade o professor pode adapta-lo de modo a atender as ne-
cessidades de seus alunos.
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Este guia tem como objetivo subsidiar o
trabalho dos professores no que atuam
no Atendimento Educacional Especial-
izado (AEE) junto aos alunos da Edu-
cacao Especial. Este pode ser utilizado
em planejamento ou capacitacoes para
formacao docente e apresenta-se neste,
os principais dispositivos legais que as-
seguram a estes estudantes o acesso ao
ensino regular, bem como o direito ao
AEE. Neste sentido, idenficou-se os es-
pacos de realizacao deste atendimento,
que compreendem as Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs), Sala de Recur-
sos, Atendimento em classe hospitalar e
atendimento domiciliar. fr fgafgsf-
dgfdddfdddb apoio ao AEE, como o Co-
ensino (Ensino Colaborativo) e o Plano
de Ensino Individualizado (PEI).




