PROFEPT

INSTITUTO FEDERAL
Amazonas

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
AMAZONAS
CAMPUS MANAUS CENTRO
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

NAASSON BARBOSA CRUZ

CULTURA E PRATICAS ESCOLARES NA ESCOLA AGROTECNICA
FEDERAL DE MANAUS-AM (1979-1993)

Manaus — AM
2021



NAASSON BARBOSA CRUZ

CULTURA E PRATICAS ESCOLARES NA ESCOLA AGROTECNICA
FEDERAL DE MANAUS-AM (1979-1993)

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pos-graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica, ofertado pelo Campus Manaus
Centro do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, como
parte dos requisitos para obtencao do titulo de
Mestre em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, sob orientacdo da Profa. Dra.
Ana Claudia Ribeiro de Souza.

Linha de Pesquisa: Organiza¢do e Memdrias
de Espacos Pedagoégicos na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica.

Manaus — AM
2021



Biblioteca do IFAM — Campus Manaus Centro

C957¢ Cruz, Naasson Barbosa.
Cultura e praticas escolares na Escola Agrotécnica Federal de Manaus -

AM (1979-1993) / Naasson Barbosa Cruz. — Manaus, 2021.
176 p. : il. color.

Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnoldgica). —
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas,
Campus Manaus Centro, 2021.

Orientadora: Profa. Dra. Ana Claudia Ribeiro de Souza.

1. Educacdo profissional e tecnoldgica. 2. Historia da educacédo
profissional. 3. Ensino agricola. I. Souza, Ana Claudia Ribeiro de.

(Orient.) 1l. Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas. Ill. Titulo.

CDD 378.013

Elaborada por Marcia Auzier CRB 11/597



o MINISTERIO DA EDUCAGAO i
"s@

i INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS :f,-,-

= PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO

l ‘, ‘,‘VINSTITUTOFEDERAL Q c c PROFEPT
e CAMPUS MANAUS CENTRO o

DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA EM REDE NACIONAL

NAASSON BARBOSA CRUZ

CULTURA E PRATICAS ESCOLARES NA ESCOLA AGROTECNICA
FEDERAL DE MANAUS (1979-1993)

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnolégica - ProfEPT, Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Techologia do Amazonas
- IFAM, Campus Manaus Centro, como
requisito para obtencdo do Titulo de Mestre
em Educacao Profissional e Tecnoldgica, sob
orientagdo da Profa. Dra. Ana Claudia Ribeiro
de Souza.

Linha de Pesquisa: Organizagdo e Memarias
dos Espacos Pedagdgicos em Educacao
Profissional e Tecnolégica.

Aprovado em 24 de agosto de 2021.

COMISSAO EXAMINADORA

AR |
,/"‘,:’.'_..4 X ,_"J-,x "

Profa. Dra. Ana Claudia Ribeiro de Souza — Orientadora
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas

Qs %w@"ﬁ
Prof. Dr. Pablo Menezes’e Oliveira - Membro Titular Interno
Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais - ProfEPT-IFMG

Prof. Dr. Tarcisio Serpa Normando - Membro Titular Externo
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas

1/2



189

o MINISTERIO DA EDUCAGAO i
It s

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS :T,-.'
Y o PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
[ ‘, ‘,‘VINSTITUTOFEDERAL Q c c PROFEPT
e CAMPUS MANAUS CENTRO oo

DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA EM REDE NACIONAL

NAASSON BARBOSA CRUZ

O SISTEMA ESCOLA-FAZENDA NA ESCOLA AGROTECNICA
FEDERAL DE MANAUS (1979-1993)

Produto Educacional apresentado ao
Programa de Péds-graduacdo em Educacao
Profissional e Tecnoldgica - ProfEPT, Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas - IFAM, Campus Manaus Centro,
como requisito para obtencdo do Titulo de
Mestre em  Educacdo  Profissional e
Tecnologica, sob orientacdo da Profa. Dra. Ana
Claudia Ribeiro de Souza.

Linha de Pesquisa: Organizacdo e Memorias

dos Espacos Pedagbgicos em Educacdo
Profissional e Tecnolégica.

Validado em 24 de agosto de 2021.

COMISSAO EXAMINADORA

Profa. Dra. Ana Claudia Ribeiro de Souza — Orientadora
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas

Hhoo a@jw@;_

Prof. Dr. Pablo Menézes’e Oliveira - Membro Titular Interno
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais - ProfEPT-IFMG

Prof. Dr. Tarcisio Serpa Normando - Membro Titular Externo
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas

212



A Valentina Martins Cruz, minha filha querida.



AGRADECIMENTOS

Inicialmente agradeco ao Programa de Pdés-Graduacdo em Educacéao
Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas, pela oportunidade de cursar um mestrado profissional de qualidade e
gratuito.

Agradeco imensamente, a orientadora deste trabalho, Profa. Dra. Ana Claudia
Ribeiro de Souza, pelas constantes arguicdes, sugestdes criticas e por tudo que me
ensinou durante a confeccao deste texto.

Agradeco duplamente, ao Prof. Dr. Tarcisio Serpa Normando e o Prof. Dr.
Pablo Meneses e Oliveira por todas as contribuicbes dadas ao trabalho durante o
Exame de Qualificacdo, como também, durante a Defesa.

A Secretaria Municipal de Educacio de Manaus (SEMED-Manaus) através do
Programa Qualifica, por ter me liberado para realizar o mestrado, possibilitando assim
gue pudesse me dedicar a pesquisa. Ao contrario da Secretaria de Estado de
Educacdo do Amazonas (SEDUC-AM) que ndo me liberou para fazer tal estudo.

A direcido do Campus Manaus Zona Leste/IFAM, na pessoa do ent&o Diretor-
Geral, Jaime Cavalcante Alves, por ter me permitido pesquisar no arquivo desta
instituicdo, porém, devido ao COVID 19, isso nédo foi possivel.

A funcionaria da Biblioteca do Centro Cultural dos Povos da Amaz6nia, pela
atencao e gentileza e por ter me apresentado a edicdo comemorativa do Jornal do
Commercio sobre a histéria dos bairros de Manaus.

Ao professor que trabalhou na Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM, no
periodo pesquisado, que gentilmente nos concedeu uma entrevista, ajudando assim
a desvelar o cotidiano dessa instituicéo escolar.

A minha familia, em especial, aos meus pais, irmdos, irmas, cunhados,
cunhadas, sobrinhos e sobrinhas, pela compreensdo da minha auséncia nos mais
diversos assuntos da familia.

A Arthely Aratjo Martins pelo companheirismo e pela forca para prosseguir e
finalizar este trabalho.

Enfim, agradeco a todos que contribuiram direta ou indiretamente com a

producao deste trabalho.



RESUMO

Este estudo insere-se no campo da Histéria das Instituicdes Escolares e teve como
objeto de pesquisa a Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM, com o objetivo de
pesquisar a cultura e as praticas escolares no contexto de 1979 a 1993. A metodologia
utilizada encontra-se embasada em uma pesquisa de cunho qualitativo, sendo a
pesquisa bibliografica, documental e a entrevista semiestruturada como metodologia
de coleta de dados. O suporte tedrico contou com as contribuicbes de Vindo Frago
(1995) e Julia (2001). Desse modo, primeiramente buscamos entender o percurso do
ensino agricola ao longo do século XX, posteriormente, identificamos os tempos-
espacos e sujeitos escolares, e finalizamos com a analise das praticas escolares de
um professor que trabalhou na instituicdo pesquisada. Deste modo, conseguimos
adentrar na instituicdo pesquisada e conhecer um pouco seu cotidiano no periodo de
1979 a 1993. Espera-se que esta dissertacdo contribua nos desvelamentos da histéria
da educacao profissional ou de uma instituicdo escolar voltada para o ensino agricola,
bem como aos pesquisadores que pretendam investigar sobre a Escola Agrotécnica
Federal de Manaus-AM. Como fruto desta pesquisa elaborou-se o e-book, intitulado
O Sistema Escola-Fazenda na Escola Agrotécnica Federal de Manaus, como produto
educacional com o objetivo de servir de interlocucédo aos professores, estudantes e
pesquisadores e demais interessados em conhecer um pouco mais sobre a historia

da Educacéo Profissional e Tecnol6gica no Amazonas.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo Profissional. Histéria das Instituicdes

Escolares. Escola Agrotécnica Federal. Ensino Agricola.



ABSTRACT

This study is part of the field of History of School Institutions and had as research object
the Federal Agrotechnical School of Manaus-AM, with the objective of researching the
culture and school practices in the context of 1979 to 1993. based on a qualitative
research, being the bibliographical research, documental and the semi-structured
interview as data collection methodology. The theoretical support had the contributions
of Vindo Frago (1995) and Julia (2001). In this way, we first sought to understand the
course of agricultural education throughout the 20th century, then we identified the
time-spaces and school subjects, and ended with the analysis of the school practices
of a teacher who worked in the researched institution. In this way, we were able to
enter the researched institution and get to know a little about its daily life in the period
from 1979 to 1993. It is hoped that this dissertation contributes to the unveiling of the
history of professional education or of a school institution dedicated to agricultural
education, as well as to researchers who intend to investigate about the Federal
Agrotechnical School of Manaus-AM. As a result of this research, the e-book, entitled
The School-Farm System at the Federal Agrotechnical School of Manaus, was
developed as an educational product with the objective of serving as a dialogue for
teachers, students, researchers and others interested in knowing a little more about

the history of Professional and Technological Education in Amazonas.

Keywords: History of Professional Education. History of School Institutions. Federal

Agrotechnical School. Agricultural Education.
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INTRODUCAO

Neste ano de 2021 o Campus Manaus Zona Leste (CMZL), do Instituto Federal
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), completa 13 anos, contados a
partir da sancao do Decreto n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Esta dissertacao,
situada na linha de pesquisa Organizacao e Memorias de Espacos Pedagdgicos na
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT), do Mestrado Profissional em Educagéo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), ofertado pelo Campus Manaus Centro (CMC),
teve como objetivo compreender a cultura e as préaticas escolares na Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM entre 1979 a 1993, que se insere na histéria
anterior do CMZL, no seu percurso historico.

O CMZL origina-se na Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM, que, por
sua vez, remonta ao Patronato Agricola Rio Branco, criado pelo Decreto n°16.082, de
26 de julho de 1923, no entdo Territério Federal do Acre, atual estado do Acre. Esse
Patronato foi posteriormente transformado em Aprendizado Agricola e pelo Decreto-
Lein® 2.255, de 30 de maio de 1940, foi transferido para o estado do Amazonas, sendo
instalado em 19 de abril de 1941, no local chamado Pared&o, hoje atual Estacéo Naval
Rio Negro (IFAM, 2019).

Este Aprendizado Agricola passou a ser denominado de Escola de Iniciacéo
Agricola do Amazonas através do Decreto-lei n® 9.758, de 5 de setembro de 1946,
conforme Albuquerque (1984). Posteriormente, foi denominado Ginasio Agricola do
Amazonas, pelo Decreto-Lei n° 53.558, de 13 de fevereiro de 1964. Foi comutado a
categoria de Colégio em 1972, passando a denominar-se Colégio Agricola do
Amazonas. No mesmo ano foi transferido para suas instalacdes na Zona Leste da
cidade de Manaus-AM, onde permanece até hoje, como CMZL do IFAM.

Pelo Decreto-Lei n° 83.935, de 04 de setembro de 1979, o Colégio Agricola do
Amazonas passou a ser denominado Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM,
transformando-se em autarquia educacional de regime especial pela Lei n® 8.731, de
16 de novembro de 1993. Em face da Lei n® 11. 892, de 29 de dezembro de 2008, a
Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM tornou-se campus do IFAM e passou a
denominar-se IFAM, Campus Manaus Zona Leste (IFAM, 2019).

Inicialmente a Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM situava-se no km 08
da estrada do Aleixo, segundo o seu Regulamento Interno de 1998, no que se
denominava como uma éarea rural da Zona Leste da cidade de Manaus-AM. Ela
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continuou neste local, porém, o seu entorno foi se urbanizando e a estrada do Aleixo
mudou de denominacao, passando assim a se denominar na Avenida Cosme Ferreira,
no bairro Sao José Operario.

A Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM inicialmente ofertava o curso
Técnico em Agropecuaria em nivel de 2° Grau. Porém, com as mudancas que
ocorreram com a reforma implementada pelo Decreto n° 2.208/97, ela teve
autorizacdo para oferecer cursos de Manejo Florestal, Recursos Pesqueiros,
Zootecnia e Secretariado, como aponta Lima (2008). Apos a revogacao do Decreto n®
2.208/97 e a assinatura do Decreto n°® 5.154/04, esta instituicdo escolar formava
profissionais nos cursos técnico em Agropecuaria, Manejo Florestal, Recursos
Pesqueiros, e Secretariado, como sinaliza Alves (2009).

Como ja indicado, o objeto desta pesquisa foi a Escola Agrotécnica Federal de
Manaus-AM. O recorte temporal foi definido tendo em vista 0 ano em que ela se tornou
Escola Agrotécnica — 1979 — até o ano no qual se tornou autarquia educacional —
1993, o que alterou significativamente sua estrutura.

Este recorte considera o contexto em que a Escola Agrotécnica Federal de
Manaus-AM esteve subordinada diretamente a Coordenacao Nacional do Ensino
Agropecuario (COAGRI); a Secretaria de Ensino de Segundo Grau (SESG); a
Secretaria Nacional de Educacéo Tecnologica (SENETE); e a Secretaria de Educacéao
Média e Tecnologica (SEMTEC), como aponta Souza (2011).

Neste periodo também a Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM tinha
como modelo de funcionamento o Sistema Escola-Fazenda, cujo os eixos principais
compreendiam: as Salas de Aula, as Unidades Educativas de Producédo e a
Cooperativa-escola, que deveriam funcionar de forma integrada e interligada entre si.
Este sistema era generalizado para todas as escolas da rede das Agrotécnicas
Federais e manteve-se como parametro até pelo menos a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional (LDB) de 1996, como afirmam Bulchi (2005) e Oliveira (2007).

A escolha da Escola Agrotécnica Federal de Manaus se justifica diante da
necessidade de entender a dinamica interna de uma instituicdo escolar voltada para
0 ensino agricola, para além das legislacdes educacionais que as definem. Na mesma
perspectiva advogada pelo historiador Dominique Julia (2001), que sem negar as
contribuicdes fornecidas pelas problematicas do ensino, que, segundo ele, até entdo

haviam se revelado externalistas demais em relacéo as instituicdes escolares, propde
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aos historiadores da educacao fazer um estudo das préticas cotidianas da escola, do
seu funcionamento, de buscar compreender 0 que ocorre nesse espaco particular.

Desse modo, partimos da seguinte inquietacao: como era a cultura e as praticas
escolares na Escola Agrotécnica Federal de Manaus no periodo de 1979 a 1993?
Face a esta inquietacéo, a pesquisa seguiu as seguintes questdes norteadoras: como
era a dindmica do tempo-espaco escolar? Quem eram o0s sujeitos escolares? Como
eram as praticas escolares dos professores daquela instituicao?

Nosso objetivo geral foi compreender a cultura e praticas escolares dos
professores na Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM entre 1979 e 1993. Para
tanto, elencamos o0s seguintes objetivos especificos: (i) identificar a dinamica do
tempo-espaco escolar; (i) identificar as agentes escolares (professores, alunos e
administrativos); (iii) analisar os relatos das préaticas escolares de cinco professores
gue trabalharam nesta instituicdo no periodo pesquisado.

Ao refletirmos sobre as questbes apresentadas nesta pesquisa, partiremos das
reflexdes sobre a cultura escolar apresentada por Anténio Vifiao Frago (1995) e
Dominique Julia (2001). Vifiao Frago (1995) entende a cultura escolar como um
conjunto de aspectos institucionalizados que caracterizam a escola como

organizacéo, que

Inclui praticas e condutas, modos de vida, habitos e ritos — a histdria
cotidiana do trabalho escolar -, objetos materiais — funcdo, uso,
distribuicdo em espaco, materialidade fisica, simbologia, introducéo,
transformacéo, desaparecimento... -, e modos de pensar, assim como
significados e ideias compartilhadas. (1995, p. 68-69)

Assim, para Vifiao Frago (1995) a cultura escolar é toda a vida escolar, ou seja,
fatos e ideias, mentes e corpos, objetos e condutas, modos de pensar, dizer e fazer.
Porém, segundo ele, neste conjunto ha alguns elementos que moldam e definem a
mente e as acdes humanas, como 0 espaco e 0 tempo escolar que afetam o ser
humano em sua propria consciéncia interior, em todos 0s seus pensamentos e
atividades, de modo individual, grupal e como espécie em relagdo com a natureza.

Julia (2001, p.10), por sua vez, define cultura escolar como “um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto
de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagao

desses comportamentos”.
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Contudo, Julia ressalta que esta cultura escolar ndo pode ser estudada sem a
analise das relacfes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo da
histéria, com um conjunto de culturas que Ilhe sédo contemporaneas. Segundo ele, as
normas e praticas também ndo podem ser analisadas sem levar em conta 0 corpo
profissional que é chamado a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar
dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua aplicacdo (JULIA, 2001).

As acepcdes de Viiao Frago e Dominique Julia sobre a cultura escolar podem
ser vistas, nesta pesquisa, como complementares, pois uma aborda sobre o espaco
e 0s tempos escolares e a outra sobre as praticas escolares na instituicdo de ensino,
contribuindo assim na andlise da cultura e praticas escolares na Escola Agrotécnica
Federal de Manaus-AM entre 1979 a 1993.

A abordagem qualitativa apresentou-se como mais adequada na andlise do
objeto estudado, pois, nesta abordagem segundo Maria Cecilia de Souza Minayo
(2009, p. 21), possibilita ao pesquisador trabalhar com o universo dos “significados,
dos motivos, das aspiracoes, das crencas dos valores e das atitudes”.

O procedimento metodologico desta pesquisa segue as recomendacdes do
historiador espanhol Julio Ardstegui (2006), o qual salienta que o procedimento pelo
qual o historiador aborda o problema de construir uma representacdo do historico e
de explicar por que os fatos sdo como sdo obedece a mesma logica que qualquer
outro meétodo cientifico social.

Quanto aos meios, a investigacdo foi feita através da pesquisa bibliogréfica,
documental e de campo. A pesquisa bibliografica, conforme Eva Maria Lakatos e
Marina de Andrade Marconi (2003, p.183), “ndao é mera repeticdo do que ja foi dito ou
escrito, sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou
abordagem, chegando a conclus&o inovadora”.

Ja a escolha por uma pesquisa documental nos possibilita complementar
informagBes sobre a historia da instituicdo escolar pesquisada. Além disso, como
afirmam Menga Liudke e Marli André (2020, p. 45), “os documentos constituem uma
fonte poderosa de onde podem ser retiradas as evidéncias que fundamentam
afirmacodes e declaracdes do pesquisador”.

A pesquisa bibliografica deu-se através da consulta nos Bancos de Teses e
Dissertacdes, de revistas especializadas, e livros que versavam sobre a temética.

Quanto as fontes documentais, buscamos informacdes no Portal da Camara dos
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Deputados, no Diario Oficial da Unido, na plataforma do Google, e nos anexos da
dissertacdo de mestrado de Maria José Ramos de Albuquerque (1984).

E importante enfatizar que buscavamos encontrar no arquivo da instituicéo
pesquisada documentos pertinentes aos objetivos desta pesquisa, como plantas
baixas dos prédios da instituicdo, editais de selecéo de estudantes e professores, ficha
de matricula dos estudantes, Regulamento Interno dos alunos, Plano Geral de Ensino
da instituicdo, diarios de classe dos professores, planos de aulas ou cadernos de
planejamentos dos professores, materiais didaticos, fotografias, etc., porém, em
decorréncia do contexto da Pandemia do COVID 19, isso nao foi possivel.

Quanto a pesquisa de campo, ela se deu através de uma entrevista com um
roteiro semiestruturado com um professor que trabalhou na escola no periodo
pesquisado. A entrevista, como afirmam Lidke e André (2020), é uma poderosa
técnica de trabalho de enorme utilidade para a pesquisa em educacao. Vale salientar
gue buscavamos encontrar pelo menos cinco docentes disponiveis para entrevista,
mas diante do contexto pandémico isso também nao foi possivel.

A técnica utilizada nesta pesquisa na analise dos dados foi a Analise de
Conteudo proposto por Laurence Bardin (2016), que a define como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descrigdo do contetudo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigcbes de
producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens”. (2016, p.
48).

Assim, seguimos as trés importantes fases recomendadas pela autora na
Andlise de Conteudo, a saber: pré-analise, exploracdo do material e tratamento do
resultado obtido.

Para melhor compreensao, esta dissertacdo se encontra dividida em cinco
capitulos.

No primeiro capitulo, intitulado “A instituicado escolar como objeto de pesquisa”,
buscamos apresentar o nosso referencial tedrico partindo das mudancas que
ocorreram no campo da historiografia e nas pesquisas sobre a histéria da educacao
no Brasil, bem como, a discussdo entorno da cultura escolar como categoria de

analise. Além disso, neste capitulo, fizemos um estado da arte sobre pesquisas que
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tiveram como l6cus ou objeto as Escolas Agrotécnicas Federais e a Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

Como base para discutir a renovacao historiografica no século XX, utilizamos
Gatti Junior (2002), Gatti Junior e Pessanha (2005), Burke (1992, 2008, 2010),
Ginzburg (2006) e Thompson (1987). Para discussdo entorno da histéria das
instituicdes escolares e da categoria cultura escolar, utilizamos Iéda e lolanda (2009),
Nosella e Buffa (2013), Goncalves e Faria Filho (2005).

Para nos ajudar a analisar a cultura e as praticas escolares na Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM, entre 1979 a 1993, nos assenhoramos das
reflexdes sobre cultura escolar apresentadas por Vifiao Frago (1995) e Julia (2001).
Para tanto, consultamos os textos de Faria Filho et al. (2004) e Oliveira e Faria Filho
(2011) buscando compreender a forma de andlise de Vifiao Frago e Julia, além do
texto de Vidal (2005) que aponta uma série de fontes para quem deseja pesquisar
sobre praticas escolares.

Para o estado da arte das pesquisas que se debrucaram sobre as Escolas
Agrotécnicas Federais e a Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM, consultamos
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes, na Biblioteca Digital de Teses
e Dissertacfes da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, e no Catalogo de
Teses e Dissertaces da Capes, o resultado desse levantamento foi apresentado na
terceira secao do primeiro capitulo.

No segundo capitulo, intitulado “Trajetéria do ensino agricola no Brasil no
século XX”, buscamos apresentar a trajetoria do ensino agricola no Brasil desde 1910,
guando foi regulamentado e estruturado o ensino agricola no Brasil através do Decreto
n® 8.319, de 20 de outubro de 1910, até os primeiros anos do século XXI. Neste
processo buscamos entrelacar a historia de algumas instituicdes escolares de ensino
agricola e suas transformaces ao longo deste periodo, bem como a historia da
instituicdo escolar em estudo no bojo de tais transformacgdes.

Neste percurso do ensino agricola buscamos sempre acompanhar a trajetoria
das instituicbes de ensino agricola federal, inicialmente de nivel priméario e
posteriormente de nivel médio, deixando de lado, portanto, as instituicées escolares
do &mbito estadual e municipal. Tal escolha deu-se em funcdo do nosso objeto de
pesquisa ser uma instituicdo escolar federal.

Desse modo, apontamos 0s principais marcos na histéria do ensino agricola

gue se desdobraram nessas instituicdes escolares. Entretanto, ndo buscamos discutir
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de forma aprofundada o contexto sdécio-politico-econémico que se deu em cada
marco, pois iSso nos exigiria mais leitura e pesquisa sobre determinada conjuntura.
Apenas buscamos apontar no bojo de tais conjunturas as principais mudancas que
ocorreram no ensino agricola no Brasil ao longo do século XX.

Para compreender tais mudancas no ensino agricola e nas instituicbes
escolares que ofertavam este ensino, nos apropriamos dos textos de Sobral (2009),
Souza (2011), Oliveira (2007), Romanelli (2014), Ramos (2014), Albuguerque (1984),
Issa (2018), Saviani (2008), Vieira (2016), Frigotto e Ciavatta (2003) e Frigotto et al.
(2008). Assim como a analise dos Decretos, Leis e documentos pertinentes a cada
marco do ensino agricola.

Neste mesmo capitulo criamos uma secao intitulada “De Patronato Agricola Rio
Branco a Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM”, onde apresentamos a trajetoria
histdrica da instituicdo escolar em estudo, desde 1923 até 2008. Neste percurso,
verificamos sua criagdo no entdo Territério do Acre, sua transferéncia para a
propriedade do Paredéo e posteriormente para suas instalacfes na estrada do Aleixo,
bem como suas mudancas no bojo das transformacdes do ensino agricola ao longo
do século XX. Para tanto, nos apropriamos dos textos de Albuquerque (1984), Souza
(2011), Alves (2009) e Lima (2008), bem como dos Decretos, Leis, Regulamentos,
Relatorios do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, Documento do IFAM,
Relatorio de Souza-Araujo, Mensagens de governadores e interventores do
Amazonas.

No terceiro capitulo, intitulado “Espagos, tempos e sujeitos escolares”,
buscamos inicialmente discutir sobre o Sistema Escola-Fazenda implantado na
Escola, em seguida demonstramos como funcionava nos espacos das Escolas
Agrotécnicas Federais e na Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM, por ultimo,
apresentamos 0s sujeitos escolares da escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM no
contexto de 1979 a 1993.

Para entender o Sistema Escola-Fazenda, nos apropriamos dos textos de
Sobral (2009), Koller e Sobral (2010), Souza (2011), Tavares (2007), Mizoguchi
(1981), Biulchi (2005), Oliveira (2007). Em seguida, buscamos compreender o
curriculo escolar das Escolas Agrotécnicas Federais, para tanto, nos langamos na
analise da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, a qual fixa as Diretrizes e Bases
para o ensino de 1° e 2° graus da educacdao brasileira, e dos pareceres e resolucdes

do Conselho Federal de Educacéo, o qual ficou encarregado de fixar as matérias do
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curriculo do 1° e 2° Graus. Para refletir sobre disciplinas, tempos e espacos escolares,
utilizamos Vifiao Frago (1995).

Posteriormente apresentamos 0s tempos e espagos escolares das Escolas
Agrotécnicas Federais através de um documento intitulado “Diretrizes de
Funcionamento de Escolas Agrotécnicas” do MEC/SENETE, publicado no ano de
1990, o qual contou com a elaboracéo e colaboracao de diferentes sujeitos escolares
das Escolas Agrotécnicas Federais do Brasil, inclusive da Escola Agrotécnica Federal
de Manaus-AM.

Em seguida, apresentamos como ocorriam as préticas escolares na Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM, nos setores das UEP’s e em outros espacos,
através das categorias “Praticas Escolares nas Unidades Educativas de Produgao” e
“Espacos e Tempos Escolares”, criadas a partir da leitura de uma entrevista feita com
um professor que trabalhou nesta escola, no periodo pesquisado, cujo 0 processo
analitico dos dados da entrevista foram expostos no quarto capitulo desta dissertacao.

Por fim, apresentamos 0s sujeitos escolares que fizeram parte da historia da
Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM no contexto de 1979 a 1993. Para tanto,
iniciamos apresentando sobre os diretores, depois os técnicos-administrativos, 0s
docentes e, finalizamos, com os discentes.

Vale destacar que ndo tivemos acesso ao arquivo da instituicdo pesquisada.
Desse modo, 0 nosso levantamento foi feito através do Diario Oficial da Unido, usando
a palavra-chave “Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM”, do ano de 1979 a 1993.
Além disso, utilizamos o Regimento Interno da COAGRI, Portarias do Ministério da
Educacao e Cultura, video institucional da COAGRI, entre outros, e nos apropriamos
de algumas informacdes do texto de Albuquerque (1984) e Alves (2009).

No quarto capitulo, intitulado “Praticas Escolares de um professor da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus”, buscou-se analisar as préaticas escolares de um
professor que trabalhou na escola no periodo pesquisado.

Este capitulo foi a escritura do processo e resultado de uma entrevista cedida
por um professor que trabalhou na instituicAo em estudo. Para a realizacdo da
entrevista semiestruturada nos baseamos em Lidke e André (2020) e para andlise
dos dados e estruturacéo do capitulo utilizamos a Analise de Conteudo proposto por
Bardin (2016).
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A entrevista gerou 11 (onze) categorias, das quais duas foram trabalhadas no
capitulo 03 e nove no capitulo 04. Como suporte tedrico para analise e interpretacao
das categorias, utilizamos Dominique Julia (2001) e Maurice Tardif (2014).

No quinto capitulo foi apresentado o produto educacional oriundo desta
pesquisa, no seu processo de producédo, avaliagdo e validagédo. Trata-se de um e-
book, sobre o Sistema Escola-Fazenda na Escola Agrotécnica Federal de Manaus-
AM no contexto de 1979-1993, com trés capitulos, destinados a professores,
estudantes e pesquisadores. No e-book, apresentamos um capitulo inédito, no sentido
de tema que nao foi explorado nesta dissertacao, sobre a Zona Leste da cidade de
Manaus e o processo de construcdo e instalacdo do entdo Colégio Agricola do
Amazonas na estrada do Aleixo.

Deste modo apresentamos aqui este percurso histérico da Escola Agrotécnica
Federal de Manaus-AM no contexto de 1979-1993, para colaborar e instigar a
discusséo sobre histéria e memoria da Educacdo Profissional Tecnolégica no Brasil,

visto que o todo é feito das partes.
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1 A INSTITUICAO ESCOLAR COMO OBJETO DE PESQUISA

Neste primeiro capitulo, apresentamos o referencial teérico utilizado para o
desenvolvimento da pesquisa, a partir das renovacdes que ocorreram no campo da
historiografia e nas pesquisas sobre a historia da educacao no Brasil, bem como, a
discusséo entorno da cultura escolar como categoria de analise. Além disso, neste
capitulo, fizemos um estado da arte sobre algumas pesquisas que tiveram como lécus
ou objeto as Escolas Agrotécnicas Federais e a Escola Agrotécnica Federal de
Manaus-AM.

Como base para discutir a renovacao historiografica no século XX, utilizamos
Gatti Janior (2002), Gatti Junior e Pessanha (2005), Burke (1992, 2008, 2010),
Ginzburg (2006) e Thompson (1987). Para discussdo entorno da histéria das
instituicdes escolares e da categoria cultura escolar, utilizamos Iéda e lolanda (2009),
Nosella e Buffa (2013), Goncalves e Faria Filho (2005).

Para nos ajudar a analisar a cultura e as praticas escolares na Escola
Agrotécnica Federal de Manaus, entre 1979 a 1993, nos assenhoramos das reflexdes
sobre cultura escolar apresentadas por Vifiao Frago (1995) e Julia (2001). Para tanto,
consultamos os textos de Faria Filho et al. (2004) e Oliveira e Faria Filho (2011)
buscando compreender a forma de analise de Vifiao Frago e Julia, além do texto de
Vidal (2005) que aponta uma seérie de fontes para quem deseja pesquisar sobre
praticas escolares.

Para o estado da arte concernente as pesquisas que se debrucaram sobre as
Escolas Agrotécnicas Federais e a Escola Agrotécnica Federal de Manaus,
consultamos na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, na Biblioteca
Digital de Teses e Disserta¢cdes da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, e
no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, o resultado desse levantamento sera

apresentado na terceira se¢ao deste capitulo.

1.1 Renovagdes no campo da Historia

Décio Gatti Junior (2002) diz que a pesquisa histdrica passou por um intenso
processo de renovacao tedrica e metodologica desde meados do século XX. Segundo
ele, isto foi impulsionado pelo empenho em superar uma historiografia que, por um

viés, produzia uma histéria essencialmente politica, enquanto, por outro lado,
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privilegiava os aspectos econémicos da vida social em detrimento de outras esferas
da producéo social.

De acordo com Peter Burke (1992), na historiografia tradicional a histéria era
eminentemente politica. Entretanto, Burke salienta que neste paradigma tradicional
outros tipos de histérias ndo eram totalmente excluidos, porém, eram “marginalizados”
aos olhos dos “verdadeiros” historiadores.

O autor também diz que o paradigma tradicional oferecia uma visdo de cima,
dos grandes homens, estadistas, generais e eclesiasticos, deixando o resto da
humanidade a um papel secundéario na histéria (BURKE, 1992). No entanto, essas
premissas do paradigma tradicional comegaram a “corroer” a partir do movimento
historiografico francés, os Annales, encabecado por Marc Bloch e Lucien Febvre na
segunda década do século XX.

O movimento dos Annales entre 1920 a 1989 é classificado por Burke (2010)
em trés geracOes. A Primeira, datada de 1920 a 1945, caracterizou-se pela “guerrilha
contra a histdria tradicional, a histéria politica e a histéria dos eventos”. A Segunda
geracao surgiu apos a Segunda Guerra Mundial, tendo como figura central Fernand
Braudel. E, a Terceira se iniciou por volta de 1968, sendo “marcada pela
fragmentagao” (BURKE, 2010, p. 13).

Gatti Juanior (2002) pondera que, de fato, os historiadores dos Annales
romperam com diversos alicerces da historiografia tradicional, pois, segundo esse

autor, eles:

Destruiram a nocdo do central e do periférico na abordagem
historiografica, dispuseram-se, pelo menos Bloch e Braudel, a analisar
as estruturas do processo social, alargaram a nocdo de documento
histérico, abandonaram a narrativa exclusiva dos feitos dos grandes
homens, buscando dar visibilidade a novos personagens histéricos e
provar a possibilidade de uma historiografia profissional fora dos
marcos preconizados pela tradi¢cdo positivista. (2002, p. 09).

Burke (2010) ressalta que, no decorrer dos anos de 1960 e 1970, ocorreu uma
importante mudanca de interesse nos projetos dos Annales. Nesse contexto, alguns
historiadores dos Annales migraram de estudos sobre a base econémica e voltaram-
se para as manifestagdes culturais, eles foram “do porao ao s6tao” (BURKE, 2010).

Se na Franga observamos o desenvolvimento do movimento historiografico dos

Annales, na ltalia, no final dos anos de 1960, houve a ascensao de uma nova
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abordagem historiografica, a Micro-Histdria, associado a um grupo de historiadores
italianos, como Carlo Ginzburg, Giovani Levi e Edoardo Grendi.
A ascensao da Micro-Historia se explica, segundo Burke (2008), como uma

reagdo contra

um certo estilo de histdria social que seguia 0 modelo da histéria
econbmica, empregando meétodos quantitativos e descrevendo
tendéncias gerais, sem atribuir muita importancia a variedade ou a
especificidade das culturas locais (2008, p. 61).

Carlo Ginzburg, por exemplo, em seu famoso livro intitulado “O queijo e os
vermes”, se assenhorou de uma vasta documentacédo para narrar a histéria de um
moleiro italiano chamado Menocchio, a fim de reconstruir suas leituras e discussoes,
seus pensamentos e sentimentos, e sua cultura e o contexto social (GINZBURG,
2006).

Na vertente marxista Inglesa, alguns historiadores como Edward Palmer
Thompson e Raymond Williams, romperam tanto com a historiografia tradicional como
com a historiografia do “marxismo vulgar’, e desviaram-se para uma historia
sociocultural.

Edward Thompson, por exemplo, rejeitou a explicacdo de base e superestrutura
de classe e dedicou-se na forma como ela ocorre efetivamente nas relagbes humanas.
Para ele, a classe é “um fendmeno histdrico, que unifica uma série de acontecimentos
dispares e aparentemente desconectados, tanto na matéria-prima da experiéncia
como na consciéncia” (THOMPSON, 1987, p. 09).

Thompson, em seu estudo sobre “A Formacao da Classe Operaria Inglesa”,
dizia que a “experiéncia de classe € determinada, em grande medida, pelas relagbes
de produgao”, e a consciéncia de classe é “a forma como essas experiéncias sao
tratadas em termos culturais: encarnadas em tradi¢cOes, sistemas de valores, ideias e
formas institucionais” (THOMPSON, 1987, p. 10).

Neste processo de renovacdo no campo historiografico e o didlogo dos
historiadores com a antropologia desde o final dos anos de 1960 teve como mudanga
significativa o uso do termo “cultura” no plural, em um sentido cada vez mais amplo
(cf. BURKE, 2008).

Burke (2008) conta que o termo “cultura”, antes relacionado a “alta” e “baixa”
cultura ou as artes e as ciéncias, foi ampliado abrangendo uma ampla gama de

artefatos e préticas. O autor ressalta que esse novo uso da no¢do de cultura nao é
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recente, pois Edward Tylor em 1871 j& havia apresentado uma definicdo semelhante,
o qual era descrita como “o todo complexo que inclui conhecimento, crenga, arte,
moral, lei, costume e outras aptiddes e habitos adquiridos pelo homem como membro
de uma sociedade”.

Este encontro entre historiadores e antropdlogos inspirou a renovacao da
histéria cultural, que passou a ser chamada de nova histéria cultural. A expressao
“nova histéria cultural” entrou em uso no final da década de 1980. O termo “nova”
serve para diferencid-la das formas mais antigas de histéria cultural e a palavra
“cultural” distingue-a da histéria intelectual com bases em ideias ou sistemas de
pensamento (BURKE, 2008).

A nova historia cultural, nas palavras de Gatti Junior e Eurize Pessanha (2005),

se caracteriza

por seus procedimentos e sua estrutura interdisciplinar, pela
substituicao da histéria das mentalidades, pela elaboracdo de uma
histéria da cultura material e do mundo das emocgdes, das
representacdes e das imagens mentais. (2005, p. 75)

Iéda Viana e lolanda Cortelazzo (2009) explicam que, sob a influéncia da nova
histéria cultural, muitos pesquisadores da educacao no Brasil passaram a olhar para
a internalidade da escola, iniciando um processo de desvelamento de questbes e

praticas escolares.

1.2 A Cultura Escolar como categoria de andlise da Instituicdo Escolar

Nas ultimas décadas no Brasil a cultura escolar como perspectiva de analise
vem se destacando em estudos que procuram compreender a dinamica interna e
externa das instituicdes escolares.

Paolo Nosella e Ester Buffa (2013) dizem que os estudos sobre instituicdes
escolares se desenvolveram, principalmente, a partir dos anos de 1990, porém,
segundo eles, alguns estudos antecedem esse periodo. Desse modo, estes autores
apontam trés momentos desta historiografia.

O primeiro momento é situado nas décadas de 1950 e 1960. Nesse periodo,
segundo Nosella e Buffa (2013, p. 17), ainda que “educacao e sociedade” fosse o
principal tema de pesquisas, encontram-se alguns estudos sobre as instituicbes

escolares, como a Tese de doutoramento de José Ferreira de Carrato intitulada “As
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Minas Gerais e os primordios do Caraga” e o trabalho de Maria Aparecida Rocha
Bauab cujo o titulo era “O Ensino Normal na Provincia de Sao Paulo (1846-1889):
subsidios para o estudo normal no Brasil-Império”.

O segundo momento é situado nas décadas de 1970 e 1980, sendo marcado
pela criacdo e expansado dos Programas de Pés-Graduagdo em Educacéo, durante o

regime militar. Nesse contexto, conforme Nosella e Buffa (2013), os temas como:

sociedade de classes, base material da sociedade, atividade
ideolégica, compromisso politico e competéncia técnica, formacao de
professores, democratizacdo da escola, reproducdo simbdlica e
organizacao escolar. (2013, p. 18)

Eram considerados os mais auténticos, enquanto o tema ‘“instituicbes
escolares” servia como pretexto para ilustrar o desenho do movimento historico geral.

O terceiro momento teve inicio na década de 1990 e caracteriza-se pela
consolidacdo dos Programas de PoOs-Graduacdo. E nesse terceiro momento que
segundo Nosella e Buffa (2013, p. 19) sao privilegiados temas como “cultura escolar,
formacdo de professores, livros didaticos, disciplinas escolares, curriculo, praticas
educativas, questdes de género, infancia e, obviamente, as instituicées escolares”.

Nos ultimos anos, os estudos sobre as instituicbes escolares representam um
tema de pesquisa significativo entre os pesquisadores, sobretudo, no ambito da
histéria da educacdo. Tais estudos privilegiam a instituicdo escolar em sua
materialidade em seus varios aspectos. A nogao de “cultura escolar” tem sido bastante
utilizada como uma categoria abrangente destas analises (NOSELLA; BUFFA, 2013).

A cultura escolar como categoria de andlise vem sendo utilizada por muitos
pesquisadores brasileiros para a producdo de um novo olhar sobre as instituicées
escolares. Este novo olhar, segundo Irlen Gongalves e Luciano Faria Filho (2005, p.
33), tem permitido, além de um didlogo com diversos historiadores e estudiosos de
outros campos do saber, “uma ampliacédo do repertério dos estudos sobre a escola e
0 seu processo de institucionalizacdo na realidade brasileira”.

Nesta perspectiva de andlise, ndo € suficiente estudar a instituicdo escolar
apenas a partir de sua externalidade através das politicas e legislacdes, é preciso,

como nos apresenta Viana e Cortelazzo, muito mais que isso, pois
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E necesséario deslocar o olhar investigativo para o lugar praticado,
revelar as praticas cotidianas dos atores escolares — os alunos, 0s
professores, 0s gestores e os familiares -, tentar saber como estes
sujeitos atuam, reagem, se comunicam, negociam, resistem,
transformam as imposi¢cdes externas e produzem criativamente
saberes e préaticas no ambiente escolar. (2009, p. 49)

A escola, de acordo com Viana e Cortelazzo (2009, p. 49), “(re)elabora,
segundo sua dinamica interna, as normas, os valores, as praticas comunitarias,
dando-lhes uma nova configuracdo, mas sem se desligar de forma completa da cultura
social mais ampla”.

Muitos estudiosos, de diversos campos disciplinares, a partir de suas 6ticas de
explicacdo, tem contribuido para configuracdo da categoria de cultura escolar
conforme Gongalves e Faria Filho (2005), tais como: Jean-Claude Forquin, Antonio
Vifiao Frago, Dominique Julia, Anténio N6voa, Guy Vicent, Bernard Lahire, Daniel
Thin, Jean Hébrad, André Chervel, Philippe Perrenoud, entre outros.

Para nos ajudar a analisar a cultura e as préticas escolares na Escola
Agrotécnica Federal de Manaus entre 1979 a 1993, utilizaremos reflexdes sobre
cultura escolar apresentadas por Antonio Viflao Frago (1995) e Dominique Julia
(2001).

A escolha desses dois autores deu-se devido suas formulagdes concernentes
a cultura escolar terem se deslocado do olhar que até entdo se concentrava nos
processos externos da escola, para um olhar mais interno dessa realidade.

Antonio Viflao Frago é professor catedratico de Histéria da Educacdo do
Departamento de Teoria e Histéria da Educacdo, da Faculdade de Educacdo, da
Universidade de Murcia. Foi presidente da Sociedade Espanhola de Historia da
Educacdo e membro do Comité Executivo da Internacional Standing Conference for
the History of Educacion (OLIVEIRA; FARIA FILHO, 2011).

Sua abordagem de investigacédo tem abrangido dimensdes como: 0s espacos
e 0s tempos escolares, as praticas de letramento, a cultura material escolar, os livros
didaticos, a profissdo docente, entre outros. Sua producéo intelectual, de acordo com
Oliveira e Faria Filho (2011, p. 94), “tem ajudado os historiadores da educagdo em
todo mundo a refinar seu olhar sobre diferentes aspectos daquilo que ele caracterizou
como culturas escolares”.

Vifao Frago prefere falar “cultura escolar” no plural - em “culturas escolares”,

devido cada estabelecimento de ensino ou um conjunto de instituicbes escolares
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possuirem uma determinada cultura. Para ele, a cultura escolar é um conjunto de

aspectos institucionalizados que caracterizam a escola como organizacao:

Inclui praticas e condutas, modos de vida, habitos e ritos — a histdria
cotidiana do trabalho escolar -, objetos materiais — fungcdo, uso,
distribuicdo em espaco, materialidade fisica, simbologia, introducéo,
transformacéo, desaparecimento... -, e modos de pensar, assim como
significados e ideias compartilhadas. (VINAO FRAGO, 1995, p. 68-69)

Nesse sentido, para o autor, a cultura escolar € toda a vida escolar, ou seja,
fatos e ideias, mentes e corpos, objetos e condutas, modos de pensar, dizer e fazer.
Entretanto, nesse conjunto, Vifiao Frago aponta trés aspectos importantes para
compreender a cultura escolar, a saber: o espaco, o tempo escolar e a linguagem.

Pois, segundo ele, estes trés elementos:

Afetam o ser humano em sua forma plena, em sua propria consciéncia
interior, em todos 0s seus pensamentos e atividades, de modo
individual, grupal e como espécie em relacdo com a natureza do qual
faz parte. Conformam sua mente e suas ac¢des. Conformam e s&o
conformadas, por sua vez, por instituicbes educacionais. Dai sua
importancia. (Idem, p. 69).

Para Vifiao Frago (1995) o espaco escolar ndo é neutro, pelo contrario, € sinal,
simbolo e traco das condicfes e relacdes daqueles que o habitam. Segundo ele, o
espaco escolar € uma espécie de discurso que institui em sua materialidade alguns
marcos para aprendizagem sensorial e motora dos sujeitos escolares, assim como
propaga diferentes simbolos estéticos, culturais e até ideoldgicos.

Vifiao Frago (1995) aponta algumas abordagens para analisar o espacgo escolar
a partir desta perspectiva. Entre elas, a abordagem “estatigrafica”, a qual constitui um
procedimento para analisar a realidade ao mesmo tempo material e mental do espago
como territério.

Nesta abordagem, o autor em tela recomenda iniciar a partir da localizacao,
buscando assim analisar sua condicao e relagdo com o entorno, com outros espacos
e lugares além do delimitado como escola, bem como sua &rea de atragéo e influéncia.
A proxima etapa seria a consideracdo das relagBes entre areas construidas e nao
construidas do estabelecimento escolar, dos edificios e terrenos escolares, sua
distribuicdo e uso. O passo seguinte seria a analise da disposicéo interna das areas

construidas, junto com a distribuicdo e os usos atribuidos as diferentes dependéncias.
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Por fim, os espagos pessoais, buscando verificar a configuracédo fisica e posicéo
interna de pessoas e objetos nas dependéncias concretas da instituicdo escolar
(VINAO FRAGO, 1995).

Em relagdo ao aspecto temporal escolar, Vifiao Frago (1995, p. 72) ressalta
que ele é “diverso e plural, individual e institucional, condicionante e condicionado por
outros tempos sociais; um tempo aprendido que conforma aprendizagem do tempo;
uma construgédo, em suma, cultural e pedagdgica; um ‘fato cultural™.

Vifiao Frago (1995) pondera que o tempo escolar ndo € um simples esquema
formal ou uma estrutura neutra, mas sim uma sequéncia, Curso ou sucessao continua
de momentos em que distribuem os processos e acdes do trabalho escolar. Para ele,
0 tempo escolar é pessoal, institucional e organizacional, concomitantemente.

De acordo com Viiao Frago (1995), do ponto de vista institucional, o tempo
escolar aparece como um tempo prescrito e uniforme. Entretanto, de uma perspectiva
individual, € um tempo plural e diverso. Segundo ele, o tempo escolar institucional
oferece diversas configuracfes e niveis, como o de longa duracéo, que tem suas
origens na propria estrutura do sistema educacional com seus ciclos, niveis, cursos e
ritos de passagem ou exames; a estabelecida por calendarios escolares, dos cursos
ou anos académicos, com seu comeco, seu fim e suas interrupgdes festivas ou de
férias; e a modalidade micro e a intra-historia da instituicdo escolar, que define a
distribuicdo das disciplinas e as atividades escolares: ano académico, semestre,
trimestre, bimestre, més, semana, dia, manha, tarde.

Vifiao Frago (1995) chama atencédo para compreendermos os aspectos do
espaco e tempos escolares numa perspectiva do olho em movimento, de prestar
atencdo ao que mudar e observar o quanto nos movemos. O estudo deste tipo deve
ser considerado, o social, o institucional e individual, junto com as ideias e fatos,
objetos e praticas.

O historiador francés Dominique Julia, por sua vez, tem contribuido muito com
reflexdes da cultura escolar como objeto histérico, sua perspectiva de analise aborda
varios eixos, tais como da analise dos contetdos ensinados e das praticas escolares.

Dominique Julia foi diretor de pesquisas do Centre National de la Recherche
Scientifique (CNRS), antigo professor do Instituto Universitario Europeu (Florenga) e
especialista em historia religiosa e historia da educagéo na época moderna (JULIA,
2001).
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O texto deste estudioso que tem sido referéncia bastante utilizada pelos
pesquisadores brasileiros da histéria da educagao € o artigo intitulado “A Cultura
Escolar como Objeto Historico”, fruto de uma conferéncia de encerramento do XV
Congresso da Associacao Internacional de Histdria da Educacéo, realizado em Lisboa
em 1993, sendo publicado em 1995 na Revista Paedagogica Historica e traduzido
para o portugués em 2001 na primeira edicdo da Revista Brasileira de Historia da
Educacao.

No artigo, Julia (2001) define o que ele entende por cultura escolar, a qual pode

ser descrita

como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos. (2001, p. 10)

Entretanto, Julia ressalta que esta cultura escolar ndo pode ser estudada sem
a analise das relacdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo da
histéria, com um conjunto de culturas que lhe sdo contemporaneas.

Ele também enfatiza que as “normas” e “praticas” ndo podem ser analisadas
sem levar em consideracao os professores que sdo chamados a “obedecer a essas
ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua
aplicagao” (JULIA, 2001, p. 10-11).

De acordo com Julia (2001), as probleméticas levantadas pelos estudiosos da
Educacgéo nos anos de 1970 e 1980 haviam sido refinadas consideravelmente, porém,
segundo ele, desconheceram em grande parte o estudo das préticas escolares. Diante
disso, Julia, sem negar as contribui¢cdes fornecidas pelas probleméticas do ensino, a
gual revelaram-se, segundo ele, “externalistas” demais em relagdo as instituicbes
escolares, propdem aos historiadores da educacdo fazer um estudo das praticas
cotidianas da escola, do seu funcionamento interno, de buscar compreender o que
ocorre nesse espacgo em particular.

Para Julia (2001, p.13), o estudo da historia das disciplinas escolares pode
constituir uma histéria renovada da educacéo, pois ela “tenta identificar, tanto através
das praticas de ensino utilizadas na sala de aula como através dos grandes objetivos
que presidiram a constituicdo das disciplinas”, o que ocorre nos espacos das

instituicOes escolares.
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Julia convidava os historiadores da educacao a fazer um inventario sisteméatico
das praticas pedagogicas, periodo por periodo. Isso permitiria compreender as
continuidades e modificacdes que surgem de geracao a geracao.

Para uma investigacdo das praticas escolares, Diana Vidal (2005) aponta
algumas fontes escolares, como exercicios, cadernos, provas, diarios de classe,
cartazes, quadro, entre outros; bem como fotografias, autobiografias, histéria oral e
de vida. A analise destas fontes, segundo ela, permite o entendimento do conjunto
dos fazeres no interior da escola.

As duas acepcOes externadas nos textos de Viiao Frago e Dominique Julia
sobre a cultura escolar podem ser vistas como complementares para o nosso trabalho,
pois uma aborda sobre 0 espaco e 0s tempos escolares e a outra sobre as praticas
escolares na instituicdo de ensino, ajudando assim na analise da Cultura e Praticas

Escolares na Escola Agrotécnica Federal de Manaus entre 1979 a 1993.

1.3 Estudos sobre as Escolas Agrotécnicas Federais no Brasil

Para a escritura dessa secao foi realizado um levantamento de Teses e
Dissertacdes, até o ano de 2020, disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes (BDTD), na Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢coes da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (TEDE-UFRRJ), e no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo e Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Utilizou-se como parametro, as palavras-chave “Escola Agrotécnica Federal
de Manaus-AM” e “Escola Agrotécnica Federal”.

Na plataforma da BDTD, ao colocar a palavra-chave “Escola Agrotécnica
Federal de Manaus-AM”, apareceram 8 resultados, dos quais apenas dois trabalhos
se aproximam com a nossa proposta de pesquisa. Um trata-se da Dissertacao de
Mestrado de Maria José Ramos de Albuquerque (1984) e outro da Dissertacdo de
Mestrado de José Eurico Ramos de Souza (2011), que serdo apresentados mais
adiante.

Ao colocar a palavra-chave “Escola Agrotécnica Federal” na plataforma da
BDTD, apareceram 124 resultados, dos quais muitos trabalhos abordam sobre essas
instituicbes escolares no periodo que antecede 1970 ou posterior aos anos 1990,
contudo, dentre eles, tinha a Dissertacdo de Mestrado de Gleice Izaura da Costa

Oliveira (2007) que faz todo um percurso da histéria da Escola Agrotécnica Federal
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de Castanhal-PA, desde quando foi criado como Patronato Agricola na década de
1920 até os anos 1990.

Ja na plataforma da TEDE-UFRRJ, ao colocar a palavra-chave “Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM” ou “Escola Agrotécnica Federal” e refinar a
busca pela Area de Conhecimento “Educacédo” e “Ciéncias Humanas”, apareceram
880 resultados, dos quais encontrou-se a Dissertacdo de Mestrado de Jaime
Cavalcante Alves (2009), que discute “Agroecologia e Curriculo na formagao do
Técnico em Agropecuaria na Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM”.

Nesse interim, também foi feito uma busca na plataforma Google com a
palavra-chave “Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM” e encontrou-se a
Dissertacdo de Mestrado de Maria Francisca Morais de Lima intitulada “As
implicagdes do decreto 2.208/97 na Escola Agrotécnica Federal de Manaus”,
defendida em 2008 na Universidade Federal do Amazonas.

Na plataforma do Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, por sua vez,
colocou-se a palavra-chave “Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM” e filtrou-se
a pesquisa através da busca avancada delimitando em: (i) Tipo: Dissertacao e Tese;
(ii) Ano: 2013-2020; (iii) Grande Area do Conhecimento: Ciéncias Humanas; (iv) Area
do Conhecimento: Educacdo; (v) Area de Avaliagdo: Educacio; (vi) Area de
Concentracdo: Educacao; (vii) Nome do Programa: Educacédo e Administragao.

Apos esse filtro, apareceram 15.464 resultados, dos quais, ao ler seus titulos,
nenhum trabalho versava sobre a Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

Fez-se o mesmo filtro com a palavra-chave “Escola Agrotécnica Federal” na
plataforma de Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, do qual apareceram
9.175 resultados. Ao ler seus titulos, encontrou-se as Teses de Doutorado de Vieira
(2016) e Issa (2018), que se aproximavam mais com a nossa proposta de pesquisa.

Isto posto, apresentamos a partir de agora os trabalhos encontrados nessas
plataformas depositarias de pesquisas. Comecamos pelos trabalhos referentes a
Escola Agrotécnica Federal de Manaus a partir do ano de publicacdo de cada
pesquisa.

Assim, de uma forma precursora, encontramos a Dissertacdo de Mestrado de
Maria José Ramos de Albuquerque intitulada “Os técnicos na produgao dos ribeirinhos
do Amazonas”, defendida em 1984 na Fundacao Getulio Vargas.

Em sua pesquisa, Albuquerque estuda principalmente a relacéo

educacaol/trabalho dos egressos da Escola Agrotécnica Federal de Manaus junto aos
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pequenos produtores da varzea do municipio de Manacapuru no Estado do
Amazonas. Além disso, ela nos apresenta no capitulo dois de sua dissertacéo
diversas caracteristicas na formagcao dos técnicos egressos desta instituicdo escolar
na virada da década de 1970.

Outra referéncia que encontramos € a Dissertacdo de Mestrado de Maria
Francisca Morais de Lima intitulada “As implicacbes do decreto 2.208/97 na Escola
Agrotécnica Federal de Manaus”, defendida em 2008 na Universidade Federal do
Amazonas.

No seu trabalho, Lima objetivou apresentar os reflexos da implantagdo da
politica da educacao profissional, estabelecida pelo Decreto 2.208/97 e pela Portaria
646/97, na Escola Agrotécnica Federal de Manaus. Além disso, em sua dissertacao
séo apontados diversos aspectos e informacdes sobre a Escola Agrotécnica Federal
de Manaus.

Por fim, encontramos a Dissertacdo de Mestrado de Jaime Cavalcante Alves
intitulada “Agroecologia e Curriculo na formagao do Técnico em Agropecuaria na EAF
Manaus: uma contribuicao ao debate”, defendida em 2009 na Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro.

A pesquisa de Alves teve como objetivo analisar os elementos que sustentava
a proposta curricular e as acdes pedagogicas da Escola Agrotécnica Federal de
Manaus no ensino técnico em Agropecuaria, identificando se essas acdes e/ou
propostas estavam voltadas para as caracteristicas e peculiaridades regionais, e se
possibilitava a formacdao critica, ética, e intelectual dos estudantes formados por esta
instituicdo escolar. Em sua dissertacdo também sao externados diversos aspectos
sobre a Escola Agrotécnica Federal de Manaus.

Vale apresentar também, no bojo de tais trabalhos, a Dissertacao de Mestrado
de José Eurico Ramos de Souza intitulada “As reformas da Educagéao Profissional e a
Diversidade Cultural: um estudo de caso na Escola Agrotécnica Federal de Sé&o
Gabriel da Cachoeira”, defendida em 2011 na Universidade Federal do Amazonas.

Em sua dissertacdo, Souza tem como principal objetivo analisar as reformas
da educacéo profissional frente a diversidade cultural da regido do alto Rio Negro,
procurando discutir os impactos que ocorreram devido as Reformas da Educacédo
Profissional implantadas na Escola Agrotécnica de Sdo Gabriel da Cachoeira-AM,

frente a grande diversidade étnica e cultural da regiao.
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Para tanto, Souza fez um estudo das reformas da educacgao profissional e do
percurso histérico do Ensino Agricola no Brasil; contextualizou as acdes politicas de
ocupacao e os projetos educacionais para Sao Gabriel da Cachoeira; e analisou a
Escola Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da Cachoeira procurando conhecer os
caminhos percorridos por ela e as percep¢des dos que trabalhavam na escola sobre
essa trajetoria. Nesse processo, em diversas passagens do seu trabalho, Souza fez
relacdo com a Escola Agrotécnica Federal de Manaus.

As Dissertacdes de Albuquerque (1984), Lima (2008), Alves (2009) e Souza
(2011) apresentam diversos elementos importantes sobre ou da Escola Agrotécnica
Federal de Manaus que serao discutidos ao longo do nosso trabalho.

No que se refere aos estudos voltados para as Escolas Agrotécnicas Federais
no Brasil e que se aproximam com a nossa proposta de pesquisa, podemos mencionar
a Dissertacao de Mestrado de Gleice Izaura da Costa Oliveira intitulada “De Patronato
Agricola a Escola Agrotécnica Federal de Castanhal: o que a histéria do curriculo
revela sobre as mudancas e permanéncias no curriculo de uma instituicao de ensino
técnico?”, defendida em 2007 na Universidade Federal do Para.

Seu trabalho insere-se no campo da Histéria do Curriculo e tinha como objetivo
central pesquisar as mudancas e permanéncias curriculares identificadas em
decorréncia das diferentes prescricées oficiais que foram implementadas na entdo
Escola Agrotécnica Federal de Castanhal-PA, desde sua criagdo como Patronato
Agricola Manoel Barata até as reformas implantadas a partir da LDB/96.

Para tanto, a autora primeiramente buscou desvelar as condicbes socio-
politico-econémicas vividas pelo Brasil e pelo Estado do Para durante a Republica até
a década de 1990; em seguida identificou as politicas que foram estabelecidas para o
ensino agricola, e, finalizou delimitando quais as influéncias desta realidade mais
ampla no curriculo oficial adotado pela Escola Agrotécnica Federal de Castanhal-PA.

Outro trabalho que podemos mencionar é a Tese de Doutorado de Livia
Carolina Vieira intitulada “Histéria da educagao agricola do sul de Minas Gerais: a
Escola Agricola de Muzambinho (1948-1985)”, defendida em 2016 na Universidade
Federal de S&o Carlos.

Seu trabalho situa-se no campo da Histéria das Instituicbes Escolares e teve
como objeto de pesquisa a Escola Agricola de Muzambinho localizada no Estado de

Minas Gerais. Em sua pesquisa, Vieira objetivou analisar o processo de criacéo,
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instalacdo e a proposta de educacédo para preparacdo dos técnicos agricolas dessa
Escola.

Para tanto, analisou a implementacdo do Sistema Escola-Fazenda durante a
ditadura militar utilizando diversas fontes documentais escolares, além de jornais,
fotografias, documentos oficiais e entrevistas a ex-alunos e profissionais que
trabalharam nesta Escola.

A Tese de Doutorado de Silvia Aparecida Caixeta Issa intitulada “Escola
Agrotécnica Federal de Urutai (1978—-1986): a formacao de mao de obra agricola no
Sudeste Goiano”, defendida em 2018 na Universidade Federal de Uberlandia, é mais
um trabalho que podemos mencionar.

A pesquisa de Issa objetivou analisar a estrutura institucional e as praticas
formativas desenvolvidas na Escola Agrotécnica Federal de Urutai, as quais foram
configuradas por relagées econdmicas e produtivas inseridas no contexto regional e
na politica de desenvolvimento da agropecuaria no pais e no Estado de Goias no
periodo entre os anos de 1978 a 1986.

Em seu trabalho, a autora busca também discutir a cultura escolar produzida
pela instituicdo que implantou o Sistema Escola — Fazenda, a qual promoveu, segundo
ela, uma cultura escolar agricola nos diferentes espacos da escola analisada, através
de suas ac¢des pedagdgicas e da comunidade escolar.

A Dissertacéo de Mestrado de Oliveira (2007) e as duas Teses de Doutorado
mencionadas anteriormente junto com outros trabalhos referentes ao ensino agricola
no Brasil, que foram encontrados posteriormente a este levantamento, estarao
presentes em nossas discussdes ao longo da pesquisa.

Neste percurso da pesquisa evidenciamos diversas pesquisas, as quais agora

se soma a presente dissertacao.
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2 TRAJETORIA DO ENSINO AGRICOLA NO BRASIL NO SECULO XX

Neste capitulo, a nossa abordagem parte do periodo republicano, tendo como
marco o ano de 1910 quando foi regulamentado e estruturado o ensino agricola no
Brasil através do Decreto n° 8.319, de 20 de outubro de 1910, até a criacdo dos
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, em 2008, por meio da Lei n°
11. 892, de 29 de dezembro de 2008.

Neste percurso do ensino agricola buscamos sempre acompanhar a trajetoria
das instituicbes de ensino agricola federal, inicialmente de nivel priméario e
posteriormente de nivel médio, deixando de lado, portanto, as instituicdes escolares
do ambito estadual e municipal. Tal escolha deu-se em fungcdo do nosso objeto de
pesquisa que € uma instituicdo escolar federal.

Desse modo, apontamos 0s principais marcos na histéria do ensino agricola
gue se desdobraram nessas instituicdes escolares. Entretanto, ndo buscamos discutir
de forma aprofundada o contexto sécio-politico-econémico que se deu em cada
marco, pois iSso nos exigiria mais leitura sobre determinada conjuntura. Apenas
buscamos apontar no bojo de tais conjunturas as principais mudangas gue ocorreram
no ensino agricola no Brasil ao longo do século XX.

Para compreender tais mudancas no ensino agricola e nas instituicbes
escolares que ofertavam este ensino, nos apropriamos dos textos de Sobral (2009),
Souza (2011), Oliveira (2007), Romanelli (2014), Ramos (2014), Albuquerque (1984),
Issa (2018), Saviani (2008), Vieira (2016), Frigotto e Ciavatta (2003) e Frigotto et al.
(2008). Assim como a analise dos Decretos, Leis e documentos pertinentes a cada
marco do ensino agricola.

Neste mesmo capitulo criamos uma secao intitulada “De Patronato Agricola Rio
Branco a Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM”, onde apresentamos a trajetoria
histérica desta instituicdo escolar desde 1923 até 2008. Neste percurso, apontamos
sua criacao no entdo Territério do Acre, sua transferéncia para o local chamado
Paredéao e posteriormente para suas instalagoes na estrada do Aleixo, bem como suas
mudancas no bojo das transformacfes do ensino agricola ao longo do século XX.
Para tanto, nos apropriamos dos textos de Albuquerque (1984), Souza (2011), Alves
(2009) e Lima (2008), bem como dos Decretos, Leis, Regulamentos, Relatorios do
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, Documento do IFAM, Relatério de

Souza-Araujo, Mensagens de governador e interventores do Amazonas.
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2.1 Percurso do ensino agricola no Brasil ao longo do século XX.

A nossa abordagem, neste capitulo, parte do periodo republicano tendo como
marco o ano de 1910, quando foi regulamentado e estruturado o ensino agricola no
Brasil através do Decreto n° 8.319, de 20 de outubro de 1910.

Esse ato estava atrelado a uma politica educacional que visava a modernizacao
do campo brasileiro e conter a migragdo camponesa para 0s centros urbanos que
estavam em ascendéncia no contexto da Primeira Republica (1889-1930). Conforme
Francisco Sobral (2009), nesse periodo, além da ideia de progresso vista como
decisiva na superacédo do atraso que o Brasil se encontrava quando comparado aos
paises europeus, 0 problema migratério para as cidades foi visto pelos grupos
dominantes como uma constante ameaca, sendo preciso conté-la e fixar o homem no
campo. A educacdo foi um dos instrumentos pensados por politicos e educadores
para tal empreendimento.

Naquele contexto, o ensino agricola instituido por meio do Decreto n°
8.319/1910 foi dividido em diferentes categorias, distribuidas em todos os niveis de
ensino brasileiro da época, a saber:

1° Ensino Superior. 2° Ensino Médio ou tedrico pratico. 3° Ensino
Pratico. 4° Aprendizados Agricolas. 5° Ensino primario agricolas. 6°
Escola especiais de agricultura. 7° Escolas domésticas agricolas. 8°
Cursos ambulantes. 9° Cursos conexos com 0 ensino agricola. 10°
Consultas agricolas. 11° Conferéncias agricolas. (BRASIL, 1910, p. 1-
2).

Entre tais categorias de ensino agricola e instituices escolares que surgiram
para ofertar esse tipo de ensino, vamos versar sobre os Aprendizados Agricolas
Federais e os Patronatos Agricolas Federais em fun¢do do nosso objeto de pesquisa,
gue ao longo de sua trajetoria foi uma dessas instituicdes.

Os Aprendizados Agricolas Federais foram criados e instalados a partir de
1910 em diferentes regides do Brasil. Eles ofertavam ensino priméario e educacéo
profissional agricola destinados de preferéncia aos filhos dos trabalhadores rurais que
guisessem instrucao em diferentes servicos agropecudrios com as modernas praticas

agrondmicas da época (BRASIL, 1910).
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De acordo com o Decreto n° 8.319, de 20 de outubro de 1910, para sua
admissao, o estudante deveria ter no minimo catorze anos de idade e no maximo
dezoito, além de uma boa conduta e constituicdo fisica que o tornasse apto aos
servigos do campo. O curso profissional tinha duracéo de dois anos e o ensino deveria
ser exclusivamente pratico com complementacéo de nog¢des elementares durante as
atividades praticas.

Além disso, nos Aprendizados Agricolas o ensino primario deveria ser mantido
para 0s jovens que ainda ndo o possuissem, bem como cursos praticos de curta
duracdo para adultos e, dependendo da posicdo do diretor da instituicdo, a
possibilidade de ensino primario noturno para adultos.

De acordo com José Eurico Ramos de Souza (2011), o percurso dos
Aprendizados Agricolas Federais foi marcado por avangos e retrocessos,
transferéncias de localizacdo e mudancas de denominagao. Tanto que, segundo ele,
no ano de 1914 havia oito estabelecimentos dessa natureza, e dois anos depois s6
guatro continuavam em funcionamento. Porém, essa realidade mudou na década de
1930, quando muitos Patronatos Agricolas Federais foram transformados em
Aprendizados.

Os Patronatos Agricolas Federais, por sua vez, foram criados a partir de 1918
com o objetivo de propiciar educacédo moral, civica, fisica e profissional dos menores
desvalidos que fossem postos a disposi¢cdo do Ministério da Agricultura, Industria e
Comércio tanto pelas autoridades judiciarias ou policiais, quanto pelas familias ou
responséveis dos menores (BRASIL, 1919).

Nesse contexto, de acordo com Gleice lzaura da Costa Oliveira (2007) os
debates sobre a situacdo da pobreza acirraram-se na busca de medidas que
buscassem adaptar as classes pobres ao processo de producdo industrial e a
moderniza¢do do campo. Além disso, segundo a autora, a infancia e a adolescéncia
desvalida preocupavam o0s governantes da época, pois na visdo deles esse segmento
da populacdo comprometia, com 0 seu comportamento, o desenvolvimento dos
ambientes urbanos organizados como modelos de civilizagao.

Oliveira (2007) também destaca que nesse periodo existia uma alta taxa
populacional brasileira analfabeta. Isto, segundo ela, passa a ser visto como problema
a ser solucionado, uma vez que as técnicas de leitura e escrita estavam se tornando

instrumentos de integracdo naguele contexto social, e a instrucao das classes menos
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favorecidas era vista como fundamental nesse processo, pois era necessario alinha-
las aos principios de ordem e progresso, de civilizacdo e modernidade.

Os Patronatos Agricolas Federais foram criados para educar esse segmento
populacional, tendo um duplo papel: atuando como um instrumento de prevencgao
social e fornecendo mao-de-obra para os setores agrarios menos dinamicos (SOUZA,
2011).

Essas instituicdes escolares ofertavam ensino primario e profissional agricola.
O ensino deveria ser intuitivo, pratico e com nocfes tedricas objetivas durante as
atividades praticas. Para ingressar nesta instituicdo, o estudante deveria ser
reconhecidamente desvalido, com idade de 10 a 16 anos, que nao fosse delinquente,
ou que sofresse doencga contagiosa, lesdo ou deficiéncia organica que o inabilitasse
para os servicos agropecuarios (BRASIL, 1919).

De acordo com Souza (2011), de 1918 ao final da década de 1920 houve uma
expansdo dos Patronatos Agricolas Federais para as regides Norte e Nordeste do
Brasil, sendo registrado nesse periodo um total de 23 instituicbes dessa natureza,
distribuidas em diversos Estados brasileiros.

Ja na Era Vargas (1930-1945), principalmente durante o Estado Novo (1937-
1945), houve uma série de mudangas na organizacao do ensino no Brasil. Ainda no
inicio dessa Era foram instituidas as reformas “Francisco Campos”, efetivadas por

meio de decretos listados a seguir:

1. Decreto n® 19.850 — de 11 de abril de 1931: Cria 0 Conselho
Nacional de Educacéo.

2. Decreto n® 19.851 — de 11 de abril de 1931: DispBe sobre a
organizacdo do ensino superior no Brasil e adota o regime
universitario.

3. Decreto n° 19.852 — de 11 de abril de 1931: Dispde sobre a
organizacao da Universidade do Rio de Janeiro.

4. Decreto n® 19.890 - de 18 de abril de 1931. Dispde sobre a
organizacao do ensino secundario.

5. Decreto n° 20.158 — de 30 de junho de 1931: Organiza o0 ensino
comercial, regulamenta a profissdo de contador e da outras
providéncias.

6. Decreto n® 21.241 — de 14 de abril de 1932: Consolida as
disposicbes sobre a organizacdo do Ensino Secundério.
(ROMANELLLI, 2014, p. 132).

No que se refere ao ensino secundario, a partir da reforma iniciada através do
Decreto n°® 19.890, de 18 de abril de 1931, consolidada pelo Decreto n°® 21.241, de 14
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de abril de 1932, ele foi dividido em dois ciclos: um fundamental de cinco anos, e outro

complementar com a duracdo de dois anos.

O primeiro tornou-se obrigatorio para o ingresso em qualquer escola
superior e o segundo, em determinadas escolas. Além disso, para
esse ciclo complementar, foi estabelecida uma subdivisdo que
compreendia um certo grau de especializagcéo, conforme se tratasse
de curso preparatério para ingresso nas faculdades de Direito,
Ciéncias Médicas e Engenharia. (ROMANELLI, 2014, p. 137).

Para Marise Nogueira Ramos (2014) mediante a reforma educacional
implementada por Francisco Campos, cuja normalidade é consagrada pela
Constituicdo de 1934, o governo federal comprometeu-se com o ensino secundario,
dando-lhe conteldo e seriacdo prépria, enquanto que os ramos profissionais foram
ignorados, criando-se dois sistemas independentes, pois mesmo que se tenha
regulamentado o ensino profissional comercial, ndo houve nenhuma relagéo
estabelecida entre eles.

Quanto ao ensino agricola, mais especificamente aos Patronatos Agricolas
Federais e os Aprendizados Agricolas Federais, através do Decreto n® 24.115, de 12
de abril de 1934, houve uma reforma a partir da qual muitos Patronatos Agricolas
foram transformados em Aprendizados Agricolas ou transferidos para jurisdicdo do
Ministério da Justica.

Uma das justificativas para tal transformagé&o foi que o regulamento aprovado
pelo Decreto n° 23.979, de 8 de marco de 1934, referente ao ensino profissional
agricola, s6 mencionava os Aprendizados Agricolas como encarregados da formacao
profissional do trabalhador rural e do operario agricola.

Maria José Ramos de Albuquerque (1984) sinaliza que o Decreto n° 24.115/34
estabeleceu diversas disposi¢cdes concernentes aos Aprendizados Agricolas Federais
e uma delas determinava que eles fossem regidos pelo regulamento instituido pelo
Decreto n° 23.979/34, ao mesmo tempo em que determinava a elaboracdo de um
Regimento Interno para essas instituicdes, o qual foi aprovado no dia 11 de margo de
1936 e alterado em 1943.

No Regimento dos Aprendizados Agricolas de 1943, estabelecido através do
Decreto n® 14.252, de 10 de dezembro de 1943, os Aprendizados tinham a finalidade

de “cooperar na educagdo das populagdes rurais, realizando cursos regulares
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técnicos primarios e cursos supletivos de diferentes modalidades sobre agricultura,
zootecnia e industrias agricolas”.

Vale destacar que neste contexto foi criada, no Ministério da Agricultura,
através do Decreto n° 982, de 23 de dezembro de 1938, a Superintendéncia do Ensino
Agricola (SEA), que passou a ser denominada Superintendéncia do Ensino Agricola
e Veterinario (SEAV) por meio do Decreto-Lei n° 2.832, de 4 de novembro de 1940, a
gual administrou o ensino agricola no Brasil até maio de 1967 (ISSA, 2018).

Competia & SEAV orientar e fiscalizar o ensino agricola e veterinério nos seus
diferentes graus, bem como fiscalizar o exercicio das profissées agronémica e
veterinaria, registrar os respectivos diplomas e ministrar o ensino médio e elementar
de agricultura, conforme o Decreto-Lei n°® 2.892/1940.

Durante o Estado Novo, o entdo Ministro da Educacdo e Saude Publica
Gustavo Capanema instituiu uma seérie de reformas em relagdo a organizacdo de
todos os ramos do ensino primario e médio, através de Decretos-Lei que ficaram

conhecidos como “Leis Organicas do Ensino” e estao listados abaixo:

a) Decreto-Lei n® 4.073, de 30 de janeiro de 1942: - Lei Organica do
Ensino Industrial;

b) Decreto-Lei n° 4.048, de 22 de janeiro de 1942: Cria 0 Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial;

c) Decreto-Lein®4.244, de 9 de abril de 1942: -Lei Organica do Ensino
Secundario;

d) Decreto-Lei n°® 6.141, de 28 de dezembro de 1943:- Lei Orgéanica
do Ensino Comercial. (ROMANELLI, 2014, p. 157).

Complementados por outros Decretos-Lei instituidos no inicio do governo do

General Eurico Gaspar Dutra.

a) Decreto-Lei n°® 8.529, de 2 de janeiro de 1946: - Lei Orgénica do
Ensino Primério;

b) Decreto-Lei n° 8.530, de 2 de janeiro de 1946: - Lei Organica do
Ensino Normal;

c) Decretos-Lein®8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946: - Criam o
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial;

d) Decreto-Lei n® 9.613, de 20 de agosto de 1946: - Lei Organica do
Ensino Agricola. (ROMANELLI, 2014, p. 157-158).

Otaiza de Oliveira Romanelli (2014) pondera que a Lei Orgéanica do Ensino
Secundario acentuou a velha tradicdo desta modalidade de ensino, que era voltado

para uma formacdo académica, propedéutica e aristocratica. Sendo assim, segundo
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a autora, o ensino secundario foi reestruturado em dois ciclos: o primeiro, chamado
ginasial, subdividido em 4 séries anuais, e, um segundo dividido em classico e
cientifico, com trés séries cada.

A reestruturacdo da educacgao profissional (ensino Industrial, Comercial e
Agricola) também foi dividida em dois ciclos em suas respectivas Leis Organicas. De
acordo com Romanelli (2014), o Ensino Industrial ficou organizado em fundamental,
geralmente de 4 anos, e outro técnico, de 3 a 4 anos; o Ensino Comercial foi
estruturado em basico de 4 anos no 1° ciclo, e varios cursos técnicos de trés anos no
2° ciclo.

O Ensino Agricola, por sua vez, teve sua reorganizacao estabelecida da

seguinte forma segundo a Lei Organica do Ensino Agricola.

Art. 8° 0 primeiro ciclo do ensino agricola compreendera dois cursos
de formacéo:

1. curso de iniciagdo agricola;

2. curso de mestria agricola,

8§ 1° O curso de iniciagéo agricola, com a duragéo de dois anos,
destina-se a dar a preparacgédo profissional necessaria a execucao do
trabalho de operario agricola qualificado.

§ 2° O curso de mestria agricola, com a duragéo de dois anos, e
sequente ao curso de iniciacdo agricola, tem por finalidade dar a
preparacao profissional necesséria ao exercicio do trabalho de mestre
agricola.

§ 3° O curso de iniciacdo agricola e o curso de mestria agricola
revestir-se-do, em cada regido do Pais, da feicdo e do sentido que as
condicbes locais do trabalho agricola  determinarem.

Art. 9° O segundo ciclo do ensino agricola compreendera duas
modalidades de cursos de formacédo; os cursos agricolas técnicos e
0S cursos agricolas pedagogicos.

§ 1° Os cursos agricolas técnicos, cada qual com a duracéo de trés
anos, destinam-se ao ensino de técnicos proprios ao exercicio de
funcdes de carater especial na agricultura. Sdo os seguintes:

. curso de agricultura.

. curso de horticultura.

. curso de zootecnia.

. curso de préticas veterinarias.
. curso de industrias agricolas.
. curso de lacticinios.

. curso de mecanica agricola.

~NOoO o~ WNPRE

§ 2° Os cursos agricolas pedagdgicos destinam-se a formacéo de
pessoal docente para o ensino de disciplinas peculiares ao ensino
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agricola ou de pessoal administrativo do ensino agricola. S&o os
seguintes, o primeiro com a duracdo de dois anos e 0s outros com a
duracdo de um ano:

1. curso de magistério de economia rural doméstica.

2. curso de didatica de ensino agricola.

3. curso de administragéo de ensino agricola. (BRASIL, 1946, p.
2).

Para Oliveira (2007, p. 98) as Leis Organicas estabeleceram uma nova
configuragéo para o sistema de ensino brasileiro, na “medida em que sistematizou e
unificou a educacéo profissional no territorio nacional, redefinindo os curriculos e as
articulagcdes entre cursos, ramos, ciclos e graus”.

Por outro lado, Romanelli (2014) aponta algumas falhas nesta nova formatacéo,
como a oportunidade nos diversos cursos superiores por parte dos alunos dos ramos
profissionais, pois as Leis Orgéanicas s6 permitiam 0 acesso ao ensino superior no
ramo profissional correspondente; e a exigéncia de exame de admissao para
ingressar no 1° ciclo do ensino profissional.

A Lei Organica do Ensino Agricola também trouxe modificacbes nos tipos de
instituicdes de ensino agricola, os quais foram estabelecidos da seguinte forma.

Art. 12. Havera trés tipos de estabelecimentos de ensino agricola:

a) escolas de iniciagdo agricola;
b) escolas agricolas;
c) escolas agrotécnicas.

§ 1° As escolas de iniciacao agricolas sdo as destinadas a ministrar
o curso de iniciagdo agricola.

§ 2° As escolas agricolas sdo as que tém por objetivo ministrar o
curso de mestria agricola e o curso de iniciacdo agricola.

§ 3° As escolas agrotécnicas sdo que se designam a dar um ou
mais cursos agricolas técnicos. As escolas agrotécnicas poderdo
ainda ministrar um ou mais cursos agricolas pedagogicos e bem assim
o0 curso de mestria agricola e o curso de iniciagéo agricola. (BRASIL,
1946, p. 3)

Em decorréncia de tais mudangas, os estabelecimentos de ensino agricola
tiveram suas denominacdes alteradas conforme suas condi¢cdes para ministrar os
cursos agricolas em sua nova organizacdo. Assim, os Aprendizados Agricolas
Federais foram transformados, através do Decreto n° 22.506, de 22 de janeiro de

1947, em Escolas de Iniciacdo Agricola, Escolas Agricolas ou Escolas Agrotécnicas.
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Vale salientar que no bojo de tais reformas o governo brasileiro instituiu um
sistema de formacao profissional paralelo ao sistema oficial a partir da criacdo de duas
instituicbes de ensino em convénio com 0s 0rgdos patronais da industria e do
comércio. Trata-se do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI),
instituido através do Decreto-Lei n°® 4.048, de 22 de janeiro de 1942, o qual ficou sob
a gestao e organizacdo da Confederacdo Nacional da Industria; e o Servigco Nacional
de Aprendizagem Comercial (SENAC), criado por meio dos Decretos-Lei n° 8.621 e
8.622, de 10 de janeiro de 1946, sendo administrado e organizado pela Confederacéo
Nacional do Comércio.

Com o fim da Segunda Guerra Mundial e a deposicdo de Getulio Vargas em
1945, iniciou-se uma nova fase na historia brasileira. Nesse novo contexto foi
elaborada e aprovada uma nova Constituicdo para o Brasil em 1946. Apéds a
promulgacédo da nova Carta Constitucional comegaram as articulacdes para
elaboracao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB).

Ramos (2014) destaca que o Projeto da LDB entrou para a pauta do Congresso
Nacional em 29 de outubro de 1948 e passou por varios retornos a Comissao de
Educacao e Cultura, sendo substituido por um projeto de Carlos Lacerda, apresentado
em 1958, o qual incorporava os interesses dos donos de estabelecimentos
particulares de ensino. Segundo essa autora, as discussfes travadas em torno do
projeto da LDB foram marcadas pelo conflito entre os defensores das escolas publicas
e escolas privadas. Havia também uma outra vertente que orientou as discussdes, a
gual considerava insuficientes todas as propostas até entdo formuladas, porgue nao
davam atencéo a vinculacdo da educacao ao desenvolvimento brasileiro (RAMOS,
2014).

Ramos ressalta que o texto da LDB, convertido na Lei n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, “representou uma solugcdo de compromisso entre as principais
correntes em disputa, ndo correspondendo plenamente as expectativas de nenhuma
das partes envolvidas no debate” (RAMOS, 2014, p. 28).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional, fruto de um longo debate,
regulamentava e estabelecia a estrutura de todos os niveis de ensino brasileiro, do
pré-primario ao superior. No que se refere ao ensino médio, que englobava os cursos
secundarios, técnicos e de formacdo de professores para 0 ensino primario e pre-

primario, a LDB n° 4.024/61 estabelecia que essa modalidade de ensino seria
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ministrada em dois ciclos: o ginasial, com duracdo de quatro anos, e o colegial, de trés
anos no minimo (BRASIL, 1961).

Ramos (2014) aponta como um dos fatos relevantes para educacéao profissional
estabelecida na LDB/61, a possibilidade do estudante do colegial técnico poder se
candidatar a qualquer curso de nivel superior, pois, como dito anteriormente, as Leis
Organicas s permitiam o acesso do aluno ao ensino superior dentro da mesma area
de formacéo técnica.

Segundo Oliveira (2007), com a LDB n° 4.024/61 os niveis e modalidades de
ensino previstos na Lei Organica do Ensino Agricola foram reorganizados. Dessa
forma, os cursos de Iniciacdo Agricola e Mestria Agricola foram substituidos
respectivamente pelos cursos de Ginasial Agricola de quatro anos e 0S cursos
agricolas técnicos foram substituidos pelos cursos de Colegial Agricola de trés anos.

As instituicdes escolares de ensino agricola também passaram por alteracées
na sua estrutura e denominacéao através do Decreto-Lei n°® 53.558, de 13 de fevereiro
de 1964, tendo em vista o que dispde a LDB/61. Diante disso, as Escolas de Iniciacdo
Agricola e as Escolas Agricolas passaram a denominar-se Ginasios Agricolas; e as
Escolas Agrotécnicas, de Colégios Agricolas.

Os Ginasios Agricolas ficaram encarregados do ensino agricola nas quatro
séries do ciclo ginasial e conferiam ao estudante no final do curso o Titulo de Mestre
Agricola. Os Colégios Agricolas, por sua vez, ficaram incumbidos do ensino nas trés
séries do ciclo colegial e expediam aos concluintes o diploma de Técnico em
Agricultura (ISSA, 2018).

A partir do final do més de marco de 1964 a histéria brasileira foi marcada pela
ditadura civil-militar que durou 21 anos e teve cinco militares revezando-se na

presidéncia da Republical. Este periodo é caracterizado por Oliveira, pelo

uso do autoritarismo como estratégia de dominacdo dos militares
sobre as classes que reivindicavam sua participagdo na sociedade.
Entre elas, podemos destacar: os trabalhadores, os estudantes, os
professores e qualquer outro grupo que tentasse se insurgir contra a
ditadura. (2007, p. 129-130).

! Marechal Humberto de Alencar Castelo Branco (1964-1967), General Artur da Costa e Silva (1967-
1969), General Emilio Garrastazu Médici (1969-1974), General Ernesto Geisel (1974-1979), General
Jodo Baptista de Figueiredo (1979-1985).
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Para Demerval Saviani (2008) foi a articulagdo entre empresérios e militares
gue conduziu ao golpe civil-militar desencadeado em 31 de mar¢co e consumado em
1° de abril de 1964, pois temiam que a persisténcia dos grupos que entao controlavam
o poder politico formal viesse a provocar uma ruptura no plano socioecondémico.

Saviani (2008) salienta que, ainda em 1964, o novo regime organizou e realizou
um simpaosio sobre a reforma da educacao através do Instituto de Estudos Politicos e
Sociais (IPES)?. Para orientar o debate foi elaborado um “documento basico”, que
tinha como objetivo central o desenvolvimento econémico, o qual alinhava-se aos
estudos de economia na educagédo que consideravam 0s investimentos no ensino
como destinados a garantir o aumento da produtividade e da renda.

Entretanto, Saviani pondera que as realizacdes do IPES no campo da
educacdo nao se limitaram a esse simpdsio, pois foi realizado um outro evento de
maior magnitude e mais ampla repercussao: o Férum “A educagédo que nos convem”.
Neste forum, segundo Saviani, ficaram mais explicitos 0os aspectos constitutivos da

visdo pedagogica assumida pelo regime militar, a saber:

[...] énfase nos elementos dispostos pela “teoria do capital humano”;
na educacdo como formacdo de recursos humanos para o
desenvolvimento econdmico dentro dos paradmetros da ordem
capitalista; na funcdo de sondagem de aptidfes e iniciacdo para o
trabalho atribuida ao primeiro grau de ensino; no papel do ensino
médio de formar, mediante habilitagdes profissionais, a mao-de-obra
técnica requerida pelo mercado de trabalho; na diversificacdo do
ensino superior, introduzindo-se cursos de curta duragao, voltados
para o atendimento da demanda de profissionais qualificados; no
destaque conferido a utilizacdo dos meios de comunicacao de massa
e novas tecnologias como recursos pedagogicos; na valorizacdo do
planejamento como caminho para racionalizagéo dos investimentos e
aumento de sua produtividade; na proposta de criagdo de um amplo
programa de alfabetizagdo centrado nas acfes das comunidades
locais. (SAVIANI, 2008, p. 296).

Para Saviani configurou-se, a partir disso, a orientagcdo que ele chama de
concepcao produtivista de educagdo. Essa concepcéo, segundo ele, adquiriu forca
impositiva ao ser incorporada a legislacéo do ensino no periodo militar, na forma dos

principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade, com os corolarios do “maximo

2 Este Instituto foi fundado em 29 de novembro de 1961 por um grupo de empresarios do Rio e de Sdo
Paulo, articulados com empresarios multinacionais e com a Escola Superior de Guerra, por intermédio
dos generais Heitor de Almeida Herrera e Golbery do Couto e Silva. (SAVIANI, 2008, p. 294).



47

resultado com o minimo dispéndio” e “nao duplicacdo de meios para fins idénticos”
(SAVIANI, 2008, p. 297).

Saviani (2008) também ressalta que os empresarios ligados ao IPES operavam
em articulagcdo com os norte-americanos a partir de acordos celebrados entre o Brasil
e os Estados Unidos da América, por intermediacdo da Agéncia Norte-Americana para
o Desenvolvimento Internacional (USAID). Um desses acordos sera apresentado no
proximo capitulo, assim como o Sistema Escola-Fazenda que foi implantado nas
instituicbes escolares federais de ensino agricola nesse periodo.

Neste contexto, também foi reformulada a educagéo priméria e média através
da Lein®5.692, de 11 de agosto de 1971. O ensino primario aumentou a escolaridade
obrigatéria de quatro para oito anos, passando a ser denominado de 1° grau.
Enquanto que o ensino médio, ou 2° grau, foi reduzido de sete para trés ou quatro
anos.

De acordo com a Lei n®5.692/71, o ensino de 1° Grau destinava-se a formacao
da crianca e do pré-adolescente, sendo de cumprimento obrigatorio dos 7 aos 14
anos. O ensino do 2° Grau, por sua vez, destinava-se a formacao do adolescente,
sendo que para o ingresso nesta modalidade exigia-se a conclusédo do ensino de 1°
Grau ou de estudos equivalentes.

A Lei n® 5.692/71 também tornou compulsoéria a profissionalizacdo em todo o
ensino de 2° Grau. Tal medida depois de tantas criticas e resisténcias foi extinta em
1982, através da Lei n°® 7.044, de 18 de outubro (RAMOS, 2014).

Ainda na segunda metade da década de 1960, a SAEV foi transferida através
do Decreto n° 60.731, de 19 de maio de 1967, do Ministério da Agricultura para o
Ministério da Educacao e Cultura (MEC), com a denominacédo de Diretoria do Ensino
Agricola, integrando finalmente o ensino agricola ao Ministério responsavel
especificamente para assuntos educacionais. Trés anos depois, conforme Livia
Carolina Vieira (2016), com o Decreto n° 66.296, de 27 de julho de 1970, a Diretoria
do Ensino Agricola juntamente com as Diretorias do Ensino Industrial, Comercial e
Secundario foram absorvidas pelo Departamento de Ensino Médio (DEM), retomando,
assim, o distanciamento do ensino agricola.

Silvia Aparecida Caixeta Issa (2018) sinaliza que o DEM reconheceu a
dificuldade em administrar as instituicbes de ensino agricola, sugerindo entdo a
criacdo de um orgao especifico para coordena-las. Do mesmo modo, Vieira (2016)

ressalta que a administracéo do ensino agricola federal passou por sérias dificuldades
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no periodo de 1970 a 1974, tendo sido reduzida a um Grupo de Trabalho de
Dinamizacdo do Ensino Agricola, que possuia apenas treze membros e estava
subordinada ao DEM.

Pelo Decreto n°® 72.434, de 9 de setembro de 1973, foi criada a Coordenacéo
Nacional de Ensino Agricola (COAGRI), 6rgdo de autonomia administrativa e
financeira vinculada ao Departamento de Ensino Médio, com a finalidade de
proporcionar assisténcia técnica e financeira a estabelecimentos especializados em
ensino agricola vinculados ao MEC. Dois anos depois, a COAGRI por meio do Decreto
n°® 76.436, de 14 de outubro de 1975, passou a significar Coordenac¢éo Nacional do
Ensino Agropecuario, tendo as instituicbes escolares de ensino agricola e os Colégios
de Economia Doméstica Rural do Ministério da Educacao e Cultura subordinados a
ela.

Em um documento elaborado em 2009 pelo Ministério da Educacao através da
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica (MEC/SETEC) intitulado
“(Re)significacdo do Ensino Agricola da Rede Federal de Educagao Profissional e

Tecnoldgica” é apresentada uma sintese das agdes da COAGRI.

A politica para o ensino agricola, implantada pela COAGRI, foi
responsavel por sistematizar e padronizar estratégias pedagdgicas e
de gestdo dando uma identidade Unica a esta modalidade de ensino,
e pelo equipamento das escolas, para um ensino em sintonia com as
tecnologias preconizadas pela “Revolugao Verde”, que teve como
marco histérico os anos 60 e 70. (MEC/SETEC, 2009, p. 11).

A “Revolugdo Verde” mencionada no referido documento corresponde a
disseminacgdo de novas sementes alteradas geneticamente e a praticas agricolas com
insumos industriais, fertilizantes, agrotoxicos e mecanizagédo, uso de tecnologia no
plantio, irrigacdo e colheita, que permitiram um aumento significativo na producéo
agricola dos anos de 1960 e 1970 (VIEIRA, 2016).

No entanto, Sobral (2009, p. 87) ressalta que o aumento da producéo agricola
foi “acompanhado de uma redugao das oportunidades de emprego no campo,
configurando um processo de crescimento econdmico com altas taxas de exclusao”.
Soma-se a isso a facilidade de crédito por parte de grandes latifundiarios.

Em 1979, as instituicbes de ensino agricola subordinadas & COAGRI tiveram

sua denominacdo alterada através do Decreto-Lei n°® 83.935, de 4 de setembro de
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1979, o qual estabelecia que estas instituicoes teriam a denominacdo uniforme de

“Escola Agrotécnica Federal”’, seguida do nome da cidade em que se localizavam.

Desse modo, as novas denominacdes foram definidas conforme o Quadro 1.

Quadro 1: Estabelecimentos de ensino subordinados a COAGRI que mudaram de
denominacao em 1979.

N° DENOMINACAO ATUAL DENOMINACAO NOVA
01 | Colégio Agricola do Amazonas-AM Escola Agrotécnica Federal de Manaus - AM.
02 | Colégio Agricola "Manoel Barata" -PA Escola Agrotécnica Federal de Castanhal —PA.
03 | Colégio Agricola do Maranhéo -MA Escola Agrotécnica Federal de S&o Luiz - MA.
04 | Colégio Agricola de Crato - CE. Escola Agrotécnica Federal de Crato - CE.
05 | Colégio de Economia Doméstica Rural "Elza
Barreto"- CE. Escola Agrotécnica Federal de Iguatu — CE.
06 | Colégio de Economia Doméstica Rural de | Escola Agrotécnica Federal de Sousa - PB.
Sousa- PB.
07 | Colégio Agricola de Belo Jardim —PE. Escola Agrotécnica Federal de Belo Jardim -PE.
08 | Colégio Agricola "Jodo Coimbra"- PE Escola Agrotécnica Federal de Barreiros — PE.
09 | Colégio de Economia Doméstica Rural "Jodo | Escola Agrotécnica Federal de Vitéria de Santo
Cleofas" - PE. Antéo — PE.
10 | Colégio Agricola "Floriano Peixoto" - AL. Escola Agrotécnica Federal de Satuba — AL.
11 | Colégio Agricola "Benjamin Constant" - SE. Escola Agrotécnica Federal de S&o Cristovao -
SE.
12 | Colégio Agricola "Alvaro Navarro Ramos"-BA. Escola Agrotécnica Federal de Catu —BA.
13 | Colégio Agricola de Januéria-MG. Escola Agrotécnica Federal de Januaria - MG.
14 | Ginasio Agricola "Clemente Medrado" - MG Escola Agrotécnica Federal de Salinas — MG.
15 | Ginasio Agricola de S&do Jodo Evangelista—MG. | Escola Agrotécnica Federal de S&o Joao
Evangelista — MG.
16 | Colégio Agricola de Uberlandia - MG. Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia -MG.
17 | Colégio de Economia Doméstica Rural "Licurgo
Leite" - MG. Escola Agrotécnica Federal de Uberaba — MG.
18 | Colégio Agricola de Bambui-MG. Escola Agrotécnica Federal de Bambui - MG.
19 | Colégio Agricola de Muzambinho - MG. Escola Agrotécnica Federal de Muzambinho -
MG.
20 | Ginasio Agricola de Machado-MG Escola Agrotécnica Federal de Machado - MG.
21 | Ginasio Agricola "Visconde de Mauda"- MG. Escola Agrotécnica Federal de Inconfidentes —
MG.
22 | Colégio Agricola "Diaulas Abreu" - MG. Escola Agrotécnica Federal de Barbacena —
MG.
23 | Colégio Agricola de Rio Pomba - MG. Escola Agrotécnica Federal de Rio Pomba -MG.
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24 | Colégio Agricola de Alegre -ES. Escola Agrotécnica Federal de Alegre - ES.
25 | Colégio Agricola de Santa Teresa - ES. Escola Agrotécnica Federal de Santa Teresa -
ES.

26 | Ginasio Agricola de Colatina - ES. Escola Agrotécnica Federal de Colatina - ES.
27 | Colégio Agricola de Rio Verde - GO. Escola Agrotécnica Federal de Rio Verde - GO.
28 | Ginésio Agricola de Urutai - GO. Escola Agrotécnica Federal de Urutai - GO.

29 | Ginasio Agricola "Gustavo Dutra" -MT. Escola Agrotécnica Federal de Cuiaba — MT.
30 | Colégio Agricola de Concérdia - SC. Escola Agrotécnica Federal de Concérdia - SC.
31 | Colégio Agricola de Sertdo-RS. Escola Agrotécnica Federal de Sertédo - RS.

32 | Colégio de Viticultura e Enologia de Bento | Escola Agrotécnica Federal de Bento Gongalves

Gongalves-RS. -RS.

Fonte: Anexo do Decreto n°® 83.935, de 04 de setembro de 1979.

Inicialmente as Escolas Agrotécnicas Federais ofertavam habilitacbes em
Técnico em Agropecudria, Agricultura, Enologia e Economia Doméstica, conforme o
Relatorio Geral da COAGRI (1982a).

A COAGRI foi extinta através do Decreto n° 93.613, de 21 de novembro de
1986, ficando o ensino agrotécnico de 2° Grau diretamente subordinado a Secretaria
de Ensino de Segundo Grau (SESG), que passa a desenvolver as atividades do
referido 6rgdo extinto concernente as Escolas Agrotécnicas Federais (SOBRAL,
20009).

No ano de 1990, as Escolas Agrotécnicas Federais passaram a ser
subordinadas a Secretaria Nacional de Educacgéo Tecnologica (SENETE). Dois anos
depois, essa secretaria passou a ser denominada de Secretaria de Educacdo Média
e Tecnolégica (SEMTEC), com a finalidade de administrar a Educacdo Média e
Tecnologica no pais (SOUZA, 2011).

Em 1993, as Escolas Agrotécnicas Federais transformaram-se em autarquia
educacional de regime especial vinculadas a SEMTEC no Ministério da Educacéo,
pela Lei n° 8.731, de 16 de novembro, a qual dava autonomia como entes autarquicos
a essas Instituicdes, além de autonomia didatica e disciplinar.

De acordo com a Lei n° 8.731/93, a organizacao administrativa e as atividades
das Escolas Agrotécnicas Federais seriam definidas pelo Regimento Interno de cada
instituicdo, assim como a forma de nomeacao do diretor. Pode-se dizer que a Lei n°

8.731/93 inaugurou uma nova fase na gestao nestas instituicbes escolares, pois antes
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pertenciam a administracdo direta e passaram a condicéo de instituicdes vinculadas
com direitos explicitados na referida Lei.

Ressaltamos que a SENETE, a partir de 19 de novembro de 1992, por forca da
Lei n° 8.490, passa a ser denominada de SEMTEC. Assim, conforme o documento de
sinteses das principais realizacfes desta secretaria da gestdo de 1992-1994, sua
programacao durante o triénio 92-94, foram embasadas nos pilares da “Qualidade”,
“Produtividade” e “Competividade” (MEC/SEMTEC, 1994). Sendo externados a partir
desses pilares, novos direcionamentos para a educacédo profissional no pais.

De fato, em 1994, a SEMTEC desencadeia um processo de discussao visando
a propor alteracdo no formato da educacdo profissional oferecido pelas Escolas
Técnicas, Agrotécnicas e Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica. Tais
discussbes destinavam-se a construir uma “Proposta de um novo modelo pedagoégico
para o ensino técnico de nivel médio no Brasil’, como afirma Canrobert Kumpher
Werlang (2005).

Werlang (2005) relata que este processo de discussao foi dividido em dois
grupos, um para o setor primario e outro para o setor industrial. No que se refere ao
setor primario, segundo ele, foi realizado varios seminarios regionais no pais, dentre
0s quais um em Urutai-GO, entre 21 e 23 de junho de 1994, e outro em Sertdo-RS,
nos dias 28, 29 e 30 daquele mesmo més, onde reuniram-se os profissionais que
atuavam no ensino agricola.

A partir dos resultados levantados nos eventos e incorporados os dados das
propostas elaboradas anteriormente pelo Conselho dos Diretores das Escola
Agrotécnicas Federais (CONDAF)? e SEMTEC, uma comissdo representativa de
diversos segmentos, reuniram-se em Brasilia durante o0 més de julho de 1994,
elaborando uma proposta que foi apresentada no Congresso Internacional de
Educagcédo Tecnologica, realizado em Curitiba de 24 a 27 de outubro de 1994
(WERLANG, 2005).

Do mesmo modo, o documento de sinteses das principais realizacdes da
gestdo SEMTEC de 1992-1994, aponta que, em 1994, houve a discussao e

publicacdo, em versao preliminar, do documento “Proposta de um novo modelo

3 Segundo Koller e Sobral (2010), com a extingdo da COAGRI os dirigentes das Escolas Agrotécnicas
sentiram necessidade de construir um instrumento politico que pudesse garantir alguns avancos
conquistados durante os anos de COAGRI. Nesse contexto, foi criado o CONDAF, que ndo substituiu
aquela Coordenadoria de ensino, mas se constituiu numa instituicdo politica com caracteristicas de
representacéo do ensino agricola no interior do Ministério da Educacao.
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pedagolgico para o ensino agrotécnico de nivel médio no Brasil” (MEC/SEMTEC,
1994).

No entanto, de acordo com Werlang (2005), essa proposta nao foi colocada em
préatica, pois em funcdo de troca de governo e do comando da SEMTEC, houve uma
reformulacdo das politicas dessa secretaria, fazendo com que o trabalho fosse
abandonado, ressurgindo em outra dimensao, através da Projeto de Lei n°® 1.603/96
na Camara dos Deputados, que objetivava reformular o ensino técnico, criando um
sistema separado para a educacéo profissional.

No que se refere ao Projeto de Lei n°® 1.603/96, Ramos (2014) aponta que em
1996, no periodo que antecedeu a aprovacdo de uma nova Lei de Diretrizes Bases, 0
governo Fernando Henrique Cardoso enviou ao Congresso Nacional um projeto de lei
gue reformaria a educacao profissional, que recebeu, naquele congresso, o nimero
1.603. A “espinha dorsal’ dessa reforma, de acordo com a pesquisadora, era a
separacdo da educacao profissional da educacdo regular, organizando o ensino
técnico independentemente do ensino médio, sendo oferecido concomitante ou
sequencial a este. A estrutura proposta para o ensino modular, com terminalidade em
cada mddulo, sendo esses capazes de conferir certificado de qualificacéo e, no seu
conjunto, equivale a habilitagédo técnica de nivel médio.

O Decreto n°® 2.208/97, que regulamentou a educacéo profissional no Brasil
apos a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
restaurou diversos principios do Projeto de Lei n° 1.603/96, conforme Ramos (2014).

Vale retornar alguns anos para entendermos este processo. Na década de
1980, com o fim da ditadura civil-militar, a mobilizagcdo nacional para uma transicao
democratica levou a instalacdo de uma Assembleia Constituinte em 1987. Apds a
promulgacdo da nova Constituicio em 1988, os debates sobre uma nova LDB
ganharam forga e mobilizaram educadores, estudantes, sindicalistas, parlamentares
e representantes dos mais diversos segmentos sociais (SOUZA, 2011).

Nesse novo contexto, de acordo com Ramos (2014), o debate travado pela
comunidade educacional, principalmente dentre aqueles que pesquisavam sobre a
relacdo entre Trabalho e Educacdao, afirmava a necesséria vinculagcdo da educacéao a
pratica social e o trabalho como principio educativo. Desse modo, o papel do ensino

médio, por exemplo,



53

[...] deveria ser o de recuperar a relacdo entre o conhecimento e a
pratica do trabalho. Isto significaria explicitar como a ciéncia se
converte em poténcia material no processo de producdo. Assim, seu
horizonte deveria ser o de propiciar aos alunos o dominio dos
fundamentos das técnicas produtivas. Nao deveria, entdo, propor que
o ensino médio formasse técnicos especializados, mas sim
politécnicos (RAMOS, 2014, p. 38).

O ideério de politecnia buscava romper com a dicotomia entre educacao basica
e técnica, resgatando o principio da formagcdo humana em sua totalidade. Em termos
epistemoldgicos e pedagdgicos, esse ideario defendia um ensino que integrasse
ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, visando ao desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas (RAMOS, 2014).

O projeto de uma nova LDB que incorporava as principais reivindicagdes dos
professores progressistas foi apresentado ao Congresso Nacional pelo Deputado
Federal Octavio Eliseo em dezembro de 1988, dois meses depois de promulgada a
Constituicdo. Esse projeto foi substituido por um novo projeto do Senador Darcy
Ribeiro. O texto de Darcy Ribeiro foi aprovado pelo Congresso Nacional e sancionado
pelo Presidente da Republica no dia 20 de dezembro de 1996, como Lei n° 9.394
(RAMOS, 2014).

A LDB n° 9.394/96 definiu que os niveis da educacéao escolar brasileira seriam
compostos pela educacdo béasica que englobava a educacado infantil, o ensino
fundamental e o0 ensino médio; e a educacgéo superior. Contudo, ela tratou do ensino
médio na Secdo IV, do Capitulo Il da educacdo basica, enquanto a educacéo
profissional foi tratada especificamente no Capitulo Ill, separando assim a educacéo
profissional da ultima etapa da educacgéao basica.

O texto da LDB/96 referente a educacdo profissional encontra-se transcrito

abaixo:

CAF:I'TULO 0
DA EDUCACAO PROFISSIONAL

Art. 39. A educacéo profissional, integrada as diferentes formas de

educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao
permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.

Paragrafo Unico. O aluno matriculado ou egresso do ensino
fundamental, médio e superior, bem como o trabalhador em geral,
jovem ou adulto, contar4 com a possibilidade de acesso a educacao
profissional.



54

Art. 40. A educagdo profissional sera desenvolvida em articulagao
com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo
continuada, em instituicbes especializadas ou no ambiente de
trabalho.

Art. 41. O conhecimento adquirido na educacdo profissional,
inclusive no trabalho, podera ser objeto de avaliagdo, reconhecimento
e certificacdo para prosseguimento ou concluséo de estudos.

Paragrafo Unico. Os diplomas de cursos de educacgéo profissional
de nivel médio, quando registrados terdo validade nacional.

Art. 42. As escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos
regulares, oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidade,
condicionada a matricula a capacidade de aproveitamento e néo
necessariamente ao nivel de escolaridade. (BRASIL, 1996, p. 31-32).

De acordo com Ramos (2014) a derrota do projeto progressista no Congresso
Nacional representou a derrota de uma concepcao avancada de educacao basica e
tecnolégica, dando espaco a um processo de regulamentacdo fragmentada e
focalizada, o que permitiu ao poder executivo federal realizar a reforma da educacéo
profissional por meio do Decreto n® 2.208, de 17 de abril de 1997.

Para Gaudéncio Frigotto e Maria Ciavatta (2003) o governo brasileiro da época
adotou o pensamento pedagogico empresarial e diretrizes dos organismos
internacionais e regionais como concepc¢do organizativa e pedagodgica do projeto
educacional do Estado Brasileiro. Segundo esses autores, tratava-se de uma
“perspectiva pedagdgica individualista, dualista e fragmentaria coerente com o ideario
da desregulamentacéao, flexibilizacdo e privatizacdo e com o desmonte dos direitos
sociais ordenados por uma perspectiva de compromisso social coletivo” (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003, p. 108).

Para a regulamentacado dos artigos que tratavam da Educacéo Profissional na
Lei n® 9.394/96, o governo da época editou o Decreto n° 2.208/97, de 17 de abril de
1997 e a Portaria n° 646, de 14 de maio de 1997 (RAMOS, 2014).

Assim, o Decreto n° 2.208/97 definiu como basico, técnico e tecnoldgico, os

niveis da educacao profissional:

| - Basico: destinado a qualificacdo, requalificacdo e
reprofissionalizacdo de trabalhadores, independente de escolaridade
prévia;
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Il - Técnico: destinado a proporcionar habilitacdo profissional a
alunos matriculados ou egressos do ensino médio, devendo ser
ministrado na forma estabelecida por este Decreto;

lll - Tecnoldgico: correspondente a cursos de nivel superior ha
area tecnoldgica, destinados a egressos do ensino médio e técnico.
(BRASIL, 1997, p. 1).

O referido Decreto também estabeleceu que a educacéao profissional de nivel
médio técnico teria organizacdo curricular prépria e independente do ensino médio,
podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este.

A Portaria n® 646/97 fixou para a rede federal de educacéao tecnoldgica (Escolas
Agrotécnicas Federais, Escolas Teécnicas Federais, Escolas Técnicas das
Universidades e Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica) o prazo de até quatro
anos para a implantacdo das mudancas na educacao profissional feito pela Lei n°®
9.394/96 e pelo Decreto n° 2.208/97. Além disso, as instituicdes de educacao
profissional e tecnolégica deveriam adaptar seus Regimentos Internos no prazo de
até cento e vinte dias dentro das novas determinacoes.

Para Frigotto et al. (2008) enquanto o primeiro projeto de LDB sinalizava a
formacdo profissional integrada a formacdo geral nos seus multiplos aspectos
humanisticos e cientifico-tecnoldgicos, o Decreto n® 2.208/97 e outros instrumentos
legais (como a Portaria n°® 646/97) vém n&o somente proibir a pretendida formagao
integrada, mas regulamentar formas fragmentadas e aligeiradas de educacéo
profissional em fun¢éo das alegadas necessidades do mercado.

O cenério s6 passou a apresentar perspectivas de mudancas concernentes a
educacao profissional a partir da eleicao do presidente Luiz Inacio “Lula” da Silva em
2002, quando entédo foi revogado o Decreto n° 2.208/97, restabelecendo assim a
possibilidade de integragéo curricular do ensino meédio e técnico. Isso se deu com o
Decreto n° 5.154/2004, que regulamenta, entre outras providéncias, formas por meio
das quais os sistemas educacionais e as escolas poderiam buscar a realizacéo de
uma formacgéo entre a educacéo profissional técnica de nivel médio com o ensino
médio de forma articulada.

As formas de articulagdo no nivel médio definidas no Decreto n° 5.154/04
seriam: integrada (quando o curso de nivel médio é oferecido ao mesmo tempo em

gue a formacdo técnica e o aluno tém matricula Unica); concomitante (quando os
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cursos sdo dados separadamente, até em instituicbes diferentes); e subsequente
(quando a formacéo técnica € oferecida a quem ja concluiu o ensino médio).

Frigotto et al. (2008) dizem que o processo de revogacdo do Decreto n°
2.208/97 e a construgao do Decreto 5.154/04 foi polémico, em todos 0s encontros,
debates e audiéncias realizados com representantes de entidades da sociedade civil
e de orgdos governamentais. Segundo eles, trés posi¢cdes se evidenciaram neste
debate:

Uma primeira posi¢cao expressa em trés documentos defendia a ideia
ou tese de que cabe apenas revogar o Decreto n. 2.208/97 e pautar a
elaboracdo da politica de Ensino Médio e Educacao Profissional, de
uma parte pelo fato de a LDB em vigor (Lei n. 9.394/96) contemplar as
mudancas que estdo sendo propostas e, de outra, por se entender que
tentar efetivar mudancas por decreto significa dar continuidade ao
método impositivo do governo anterior. Uma segunda posicdo é
expressa, mais diretamente, por um documento que se posiciona pela
manutencdo do atual Decreto n 2.208/97 e outros documentos que
indiretamente desejariam que as alteracfes fossem minimas. Por fim,
uma terceira posicéo, que consta de um nimero mais significativo de
documentos, direta ou indiretamente partilha da ideia da revogacéao do
Decreto n. 2.208/97 e da promulgagdo de um novo Decreto.
(FRIGOTTO et al., 2008. p. 2).

Frigotto et al. (2008) também ressaltam que dos trés posicionamentos, entre o
primeiro e o segundo existia uma polaridade, pois havia ali pontos de vista e interesses
opostos. O terceiro posicionamento compreendia que a simples revogacao do Decreto
2.208/97 ndo garantiria a implementacdo da nova concepc¢do de ensino médio e
educacao profissional e tecnolégica.

O resultado dessa disputa culminou na aprovacao do Decreto n° 5.154, de 23
de julho de 2004. Este Decreto, por ser fruto de um conjunto de disputas, “é um
documento hibrido, com contradicbes que, para expressar a luta dos setores
progressistas envolvidos, precisa ser compreendido nas disputas internas na
sociedade, nos estados e nas escolas” (FRIGOTTO et al., 2008, p. 4).

Os termos do Decreto n° 5.154/04 foram incorporados na LDB/96, por meio da
Lein®11.741, de 16 julho de 2008, com a finalidade de redimensionar, institucionalizar
e integrar as acdes da educagédo profissional técnica de nivel médio, da educacéo de
jovens e adultos e da educacéo profissional e tecnolégica (RAMOS, 2014).

Em 2008, o Ministério da Educacdo, através da Secretaria de Educacéo

Profissional e Tecnoldgica, promoveu uma série de acdes, por meio de Seminarios
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Regionais e Seminario Nacional, objetivando obter subsidios para o estabelecimento
de diretrizes e politicas publicas para a (Re) significacdo do ensino agricola na Rede
Federal de Educacao Profissional e Tecnolégica (MEC/SETEC, 2009).

Desse modo, foram realizados cinco Seminarios Regionais, com expressiva
participacdo dos representantes das instituicbes que atuavam no ensino agricola,
culminando com o Seminério Nacional, realizado nos dias 21 a 23 de outubro de 2008,
em Brasilia-DF, com representacdo de todas as Escolas Federais que ofereciam
ensino agricola, de onde resultou as orientagdes finais (MEC/SETEC, 2009).

O Seminério Nacional, constituiu-se de trés momentos distintos: i) Plenaria de
Abertura; ii) Grupos de Trabalhos Tematicos (Eixo Tematico | — Democratizacédo do
ensino; Eixo Tematico Il — Curriculo; e Eixo Tematico Il — Desenvolvimento Local e
Financiamento); iii) Plenaria Final.

Apbés as discussbes nos Grupos de Trabalhos, as propostas foram
consolidadas e aprovadas na Plenaria Final. Esta, por sua vez, aprovou 52 propostas
sobre o Eixo Tematico-Democratizacdo do ensino; 56 propostas sobre o Eixo
Tematico- Curriculo; e 35 propostas sobre o0 Eixo Tematico - Desenvolvimento Local
e Financiamento.

O resultado das discussdes evidenciou, segundo o Documento Final dessas
acoes, que as transformacdes ocorridas em todas as areas das atividades humanas
na sociedade, através de novas formas de pensar, agir e produzir exigia a
necessidade de ser repensada e reestruturada essa modalidade de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (MEC/SETEC, 2009).

Segundo o Documento, a educacdo agricola requerida pela sociedade
caracterizava-se pela incorporacédo das novas tecnologias, pelos novos modelos de
gestdo de producdo, pela imperativa necessidade da formacdo de profissionais
responsdveis socioambientalmente e, entdo representada por uma educacdo
comprometida com as multiplas necessidades sociais e culturais da populagéo
brasileira (MEC/SETEC, 2009). Tudo isto exigia formar profissionais técnica e
politicamente preparados para atender as demandas da sociedade.

Ainda em 2008, foram criados os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia, através da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, sendo definidos

como instituicdes escolares:
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[...] de educagdo superior, basica e profissional, pluricurriculares
e multicampi, especializados na oferta de educacéo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas
praticas pedagdégicas (BRASIL, 2008, p. 1).

Os Institutos Federais foram criados mediante a transformacéo e integracao de
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, Escolas Técnicas Federais, Escolas

Agrotécnicas Federais e de Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais.

2.2 De Patronato Agricola Rio Branco a Escola Agrotécnica Federal de Manaus

A trajetdria histérica da Escola Agrotécnica Federal de Manaus (1979-2008)
nos encaminha para as primeiras décadas do século XX, quando foi criado o Patronato
Agricola Rio Branco no entédo Territério do Acre, atual estado do Acre, por intermédio
do Decreto n® 16.082, de 26 de julho de 1923, sendo posteriormente transformado em
Aprendizado Agricola (IFAM, 2019).

Para a fundacdo de um Patronato Agricola Federal em qualquer regido do
Brasil, o Regulamento dessas instituicoes de 1919 exigia que o governo estadual ou
municipal, ou associacdo agricola que aquilo se propusessem, deveria disponibilizar
os terrenos, edificios e instalacdes. Assim, segundo uma publicacdo do jornal Folha
do Acre de 10 de fevereiro de 1923, o governo do Territorio do Acre ofereceu o Campo
de Experiéncias do Rio Branco para a instalacdo do Patronato Agricola.

O ministro da Agricultura, Industria e Comércio, em seu Relatoério apresentado
ao Presidente da Republica referente a 1923, enfatizava que, naquele ano, estava
sendo fundado o Patronato Agricola Rio Branco no Territério do Acre. Porém, no final
do ano segquinte, este patronato foi transferido para Sao Bento das Lages, no estado
da Bahia, conforme o Decreto n° 16.762, de 31 de dezembro de 1924.

Naquele contexto, o Aprendizado Agricola de Séao Luiz de Missbdes, do estado
do Rio Grande do Sul, foi transferido para o antigo Campo de Experiéncias do Rio
Branco, no Territorio do Acre, de acordo com o Decreto n°® 16.840, de 24 de marc¢o de
1925. Este decreto também delegou a Estacdo Geral de Experimentacdo do Rio
Grande do Sul, as terras, edificacfes, instalacoes e bens do extinto Aprendizado

Agricola de Séo Luiz das Missoes.



59

No Territério do Acre, o Aprendizado Agricola de Sao Luiz de Missdes deu lugar
ao Aprendizado Agricola do Acre, segundo uma mencao na ordem telegrafica n° 839,
de 31 de agosto de 1926, do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio.

O Aprendizado Agricola do Acre em 1927, conforme o Relatorio do ministro da
Agricultura, Industria e Comércio apresentado ao Presidente da Republica referente a
1927, ainda estava em fase de instalacdo, mas ja estavam em funcionamento algumas
atividades escolares inerentes a este tipo de estabelecimento.

O ministro apontava em seu Relatério que o Aprendizado estava situado a
margem esquerda do rio Acre, acima da cidade do Rio Branco, capital do Territorio do
Acre, da qual distanciava por agua cerca de 1 hora de viagem e por terra uns 20
minutos. Seu prédio principal, onde se encontravam as salas de aulas, enfermaria,
dormitério, sala de refeicbes, copa, cozinha e almoxarifado, era uma velha
dependéncia do entdo extinto campo de experiéncia da defesa da borracha, que havia
recebido para isso alguns reparos.

Ainda segundo o ministro, o numero de matriculas nos cursos do Aprendizado
ainda era pequeno, naquele ano, 1927, mas, segundo ele, deveria aumentar na
medida que aquela instituicdo escolar fosse completando suas instalagdes.

J& no Relatério do ministro da Agricultura, Industria e Comércio, apresentado
ao Presidente da Republica referente a 1928, apontava que o Aprendizado Agricola
do Acre havia elevado o niumero de matriculas para 53 alunos durante 1928 em
comparagao ao ano de 1927, que tinha sido apenas 26 alunos. No ano de 1928, o
Aprendizado funcionou com 50 alunos no regime de internato e trés alunos externos.

O Relatério do ministro do entdo Ministério da Agricultura ao Chefe do Governo
Provisorio da Republica do Brasil referente a outubro de 1930 a dezembro de 1931,
por sua vez, apontava que o0 Aprendizado Agricola do Acre teve pouco
desenvolvimento em 1931, muito em fungdo dos recursos financeiros que s6 havia
chegado nas méaos do diretor da instituicdo no més de setembro daquele ano.

Além disso, o Aprendizado, conforme o ministro, achava-se ainda desprovido
de instalagcbes para os servicos de requisitos higiénicos e pedagdgicos, tendo
enfermaria para apenas um aluno e carteiras escolares sO para 24 alunos. Ainda
assim, aquele aprendizado teve 61 alunos matriculados em 1931, entre internos e
externos. Contudo, o ministro apontava que havia a necessidade de elevacdo da
capacidade de admissao para 100 alunos, uma vez que havia uma grande demanda

para aquela instituicdo escolar.
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O Aprendizado Agricola do Acre mudou de denominacéo para Aprendizado
Agricola Rio Branco em 1939, em decorréncia do Decreto-Lei n° 1.029, de 6 de
janeiro, que deu novas denominagdes aos Aprendizados Agricolas do Ministério da
Agricultura. O Aprendizado Agricola Rio Branco, por sua vez, continuou com suas
atividades no Territorio do Acre até sua transferéncia para o Estado do Amazonas.

Para o estado do Amazonas, ainda antes da instauracdo do Estado Novo, o
Poder Legislativo Federal autorizou, através da Lei n°® 511, de 25 de setembro de
1937, o Poder Executivo Federal a criar um Aprendizado Agricola, subordinado ao
Ministério da Agricultura, nos mesmos moldes dos que ja existiam em outros Estados
da Unido. Para sua instalacdo o Governo do Estado do Amazonas deveria ceder, a
titulo gratuito, a Unido, os terrenos e materiais necessarios.

O governo de Getulio Vargas, por sua vez, criou um Aprendizado Agricola
Federal no Estado do Amazonas por meio do Decreto n° 2.231, de 30 de dezembro
de 1937. Para sua efetivagcao, de acordo com Souza (2011), foi editado o Decreto-Lei
n° 2.255, de 30 de maio de 1940, que transfere o Aprendizado Agricola Rio Branco
para o estado do Amazonas.

As justificativas para tal transferéncia, segundo o Decreto-Lei n°® 2.255/40,
foram:

Considerando que a atual sede do Aprendizado Agricola "Rio
Branco", no Territorio do Acre, dadas as condi¢des locais, j4 ndo
atende sua finalidade;

Considerando que a reconstrucéo do referido Aprendizado ficaria
altamente onerosa para os cofres publicos.

Considerando que o Estado do Amazonas cedeu a Unido a
propriedade onde funcionava o "Reformatério de Menores de
Paredao" para instalacdo de um Aprendizado Agricola, propriedade
essa avaliada em 1.188:920$000;

Considerando, finalmente, que, com a mudanca de sede do
Aprendizado Rio Branco, serdo atendidas simultaneamente, as
necessidades do Estado do Amazonas e do principal municipio
agricola de Territério do Acre - Cruzeiro do Sul - ficando assim
melhor servida a regido Amazonica. (BRASIL, 1940).

No Amazonas, o Aprendizado Agricola Rio Branco foi instalado no dia 19 de
abril de 1941, na propriedade denominada Pareddo, localizado no municipio de
Manaus, as margens do Rio Negro, hoje atual Estacdo Naval do Rio Negro (IFAM,
2019).
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Nesta propriedade, antes da instalacdo do Aprendizado Agricola Rio Branco,
funcionava o Aprendizado Agricola do Pareddo, criado na gestdo do Interventor
Federal Capitdo Nelson de Mello (1933-1934), que aproveitou as instalagbes do
casario construido para abrigar hansenianos, mas que ndo chegou a funcionar com
essa finalidade. (MELLO, 1935).

A propriedade do Paredao, conforme o relatério de Souza-Araujo (1933), ficava
localizada em um ponto elevado, salubre e de bela vista (ver Figura 1), e a forma de
acesso para quem quisesse ir da cidade de Manaus para este local dava-se pelo rio
Negro e durava 45 minutos de lancha ou pela estrada com a duracdo de 20 minutos

de automoével.

Figura 1: Imagens das instalagdes na propriedade do Pared&o (1933).

Fonte: Souza-Araujo (1933, p.191).

No entdo Aprendizado Agricola do Pareddo, durante o ano letivo de 1936,
funcionaram, além das atividades agricolas baseadas em técnicas dos especialistas

da area, duas escolas primarias, conforme o Relatério do Agrénomo Admar Thury,
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diretor da instituicdo escolar, apresentado ao governo do estado do Amazonas e
transcrito na Mensagem do Governador Alvaro Maia & Assembleia Legislativa do
Amazonas, na abertura da sesséao ordinaria, do dia 3 de maio de 1937. Uma escola
primaria denominada de Escola Rural, na qual se matriculavam os filhos dos
funcionérios e dos trabalhadores rurais, e outra chamada de Escola de Emergéncia

destinada aos meninos recolhidos pelo Juizado de Menores.

Prestaram exame nas duas escolas, na época regulamentar, 54
creancas do seguinte modo: 2 fizeram o 2° ano letivo; 7 0 1° definitivo;
13 0 2° ano elementar; e 32 0 1° elementar. No decorrer de 1936 foram
registrados no Aprendizado 85 menores enviados pelo Juizado, dos
quaes a maioria foi desligada a requisicdo do préprio Juizo. (MAIA,
1937, p. 284, sic).

Este Aprendizado Agricola teve uma reduzida dotagcdo orgcamentaria para sua
manutencdo e seu funcionamento no ano de 1935, como afirma Alvaro Maia na
Mensagem a Assembleia Legislativa do Amazonas, na abertura da sesséo ordinaria
do dia 3 de maio de 1936.

O orgamento para 1935 fixava uma verba de 242:020$000 (8 15, art.
2°, acto 448, de 23 de janeiro de 1935) reduzida a 171:440%$000 por
acto n. 19, de 12 de abril de 1935 e, finalmente, a 166:440$000 na
vigente lei. Mantem 30 alunnos, procedentes dos municipios, dos
guaes 11 prestaram exames finaes do curso profissional. A
conservacdo das casas de madeira e da estrada de rodagem, a
manutencdo de 4gua e luz proprias, o transporte por meio de lanchas
e caminh@es importam em grandes despesas, ndo comportadas pelas
verbas que lhe sdo destinadas. H3a, ainda, os meninos enviados pelo
Juiz de Menores, desprovidos de roupas e cal¢cado. (MAIA, 1936, p.
108).

Naquele contexto, mesmo com as dificuldades orcamentarias, o diretor Admar
Thury sinalizava que estava em vias de realizacdo no Aprendizado Agricola do
Paredéao, a criacdo de treze Estacdes de Monta, a instalacéo de uma casa de farinha

e das maquinas de beneficiamento de arroz, de milho e de café.

Adaptacdo do piso calcetado de um pavilhdo para beneficiamento de
cereais e casa de farinha, com uma area aproximada de 250 metros
guadrados; construcdo da bdéia para animais de trabalho; doze
canteiros de alvenaria para horta, com 15 metros quadrados cada um,
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de area aproveitavel ao plantio; mudanca do aviario para o local mais
apropriado, cuja instalacdo estd inacabada; assentamento de dois
fornos para farinha; confeccdo de uma banca e ralador movido a
eletricidade para mandioca e feitura de uma prensa para massa, com
parafuso metalico. (MAIA, 1937, p. 285).

Para o Governador Alvaro Maia na Mensagem apresentada a Assembleia
Legislativa do Amazonas em 1937, o Aprendizado Agricola do Paredao deveria ser
moldado aos dispositivos federais do ensino e obedecer a padronizacdo nacional.
Ainda nesta mensagem, Maia dizia que o entdo Deputado Federal Alexandre de
Carvalho Leal estava trabalhando no mesmo intuito, o qual tinha apresentado um
projeto de encampacéo do Aprendizado pelo governo federal.

Na Exposicdo de Alvaro Maia, entdo Interventor Federal no Amazonas, ao
Presidente da Republica em 1941, ele salientava que o Aprendizado Agricola do
Paredéao havia sido encampado pelo governo federal depois que este estabelecimento
teve diferentes utilidades, ao contrario do fim a que a destinaram ao construi-lo. Ainda
segundo Maia (1941), a instalacdo do Aprendizado Agricola Rio Branco ocorreu no
dia 19 de abril de 1941 pelo entdo diretor Aquiles Peret, que viajou do Territério do
Acre juntamente com funcionarios e alunos para aquele fim.

Alguns anos ap0s sua instalacdo no Pareddo, o Aprendizado Agricola Rio
Branco, de acordo com Albuquerque (1984), passou a ser denominado de Escola de
Iniciacdo Agricola do Amazonas através do Decreto-lei n® 9.758, de 5 de setembro de
1946. Naquele mesmo Decreto, transferia o Aprendizado Agricola Rio Branco para o
Vale do Rio Solimdes, mas isso ndo se efetivou segundo o Regulamento Interno da
Escola Agrotécnica Federal de Manaus de 1998.

Vale lembrar que no dia 20 de agosto de 1946 foi aprovada a Lei Organica do
Ensino Agricola, a qual estabeleceu apenas trés tipos de estabelecimentos de ensino
agricola, a saber: as Escolas de Iniciacdo Agricola, as Escolas Agricolas, e as Escolas
Agrotécnicas.

As Escolas de Iniciacdo Agricolas eram destinadas a ministrar o curso de
iniciacdo agricola, podendo ministrar cursos de continuacéo e de aperfeicoamento. O
curso de Iniciagdo Agricola tinha a duracdo de dois anos e destinava-se a dar a
preparacdo profissional necesséria a execucdo do trabalho de operério agricola
gualificado. Para seu ingresso, o aluno deveria ter doze anos completos; ter recebido

educacado primaria conveniente; possuir capacidade fisica e aptiddo mental para os
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trabalhos escolares que deveriam ser realizados; ter sido aprovado no exame
vestibular; e apresentar prova de nao ser portador de doenca e de estar vacinado
(BRASIL, 1946a).

Apos o Decreto n°® 53.558, de 13 de fevereiro de 1964, a Escola de Iniciacao
Agricola do Amazonas passou a ser chamada de Ginasio Agricola do Amazonas,
tendo em vista 0 que dispde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 4.024/61
(ALBUQUERQUE, 1984).

Diante das mudancas postas pela LDB/1961, os Ginasios Agricolas ficaram
encarregados do ensino agricola nas quatro séries do ciclo ginasial do ensino médio
e conferiam ao estudante no final do curso o Titulo de Mestre Agricola.

O Ginasio Agricola do Amazonas foi elevado a categoria de Colégio pelo
Decreto n°® 70.513, de 12 de maio de 1972, passando a denominar-se Colégio Agricola
do Amazonas (SOUZA, 2011). No mesmo ano, 1972, o Colégio Agricola do Amazonas
foi transferido do Pared&o para suas novas instalagdes no Km 8 da estrada do Aleixo,
Zona Leste da cidade de Manaus, conforme o Regulamento Interno da Escola

Agrotécnica Federal de Manaus de 1998 (ver Figura 2).

Figura 2:Construcéo do Colégio Agricola do Amazonas (1970).
N

’

Fonte: IFAM (2019).
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Em 1979, o Colégio Agricola do Amazonas recebeu o nome de Escola
Agrotécnica Federal de Manaus, em decorréncia do Decreto-Lei n® 83.935, de 4 de
setembro, o qual estabelecia que as instituicdes de ensino subordinadas a COAGRI
teriam que ter a denominacgéao uniforme de “Escola Agrotécnica Federal’, seguida do
nome da cidade em que se localizava o estabelecimento.

A Escola Agrotécnica Federal de Manaus, inicialmente ofertava o curso Técnico
em Agropecuaria em nivel de 2° Grau, porém, com as mudangas que ocorreram com
a reforma implementada pelo Decreto n°® 2.208/97, ela teve autorizacao para oferecer
cursos de Manejo Florestal, Recursos Pesqueiros, Zootecnia e Secretariado, como
aponta Lima (2008). ApoOs a revogagdo do Decreto n® 2.208/97 e a assinatura do
Decreto n° 5.154/04, essa instituicdo escolar passou a formar profissionais nos cursos
Técnico em Agropecuaria, Manejo Florestal, Recursos Pesqueiros, e Secretariado,
como sinaliza Alves (2009).

O modelo de funcionamento, tempos-espacos e sujeitos escolares, além das
praticas escolares de um professor da Escola Agrotécnica Federal de Manaus, no
contexto de 1979 a 1993, serdo discutidos nos proximos capitulos desta dissertacao.

A Escola Agrotécnica Federal de Manaus transformou-se em autarquia
educacional de regime especial, pela Lei n® 8.731, de 16 de novembro de 1993 (IFAM,
2019), a qual dava autonomia como entes autarquicos a essa Instituicdo, além de
autonomia didatica e disciplinar.

Souza (2011) enfatiza que nos anos de 1990, a Escola Agrotécnica Federal de
Manaus teve um papel importante na reforma do ensino agricola do pais sendo uma
das cinco escolas pilotos da rede das Agrotécnicas Federais, escolhidas para serem
as primeiras a inserir as mudancas nessa modalidade de ensino profissional, que
antecederam a implantacéo das reformas do Decreto n° 2.208/97.

Jaime Cavalcante Alves (2009), por sua vez, ressalta que a Escola Agrotécnica
Federal de Manaus foi escolhida, juntamente com mais seis escolas, como escola
piloto para implantacdo da reforma curricular estabelecida pelo Decreto 2.208/97.

De acordo com Alves (2009), devido a essa participacdo e a perspectiva das
promessas de investimento de recursos financeiros a reforma foi implantada na Escola
sem que houvesse uma ampla discussdo com a comunidade escolar a fim de

compreender a filosofia da reforma, o que, segundo ele, permitiria encontrar um meio
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de efetivar uma modificagdo que realmente atendesse e se adequasse as reais
necessidades da instituicdo escolar e da regido onde ela estava inserida.

Esse aspecto acerca do qual ndo houve uma ampla discussdo com a
comunidade escolar e outros elementos sdo expostos por alguns professores da
Escola Agrotécnica Federal de Manaus ao responderem o gquestionario feito pela
pesquisadora Maria Francisca de Lima (2008), a qual investigava as implicacées do
Decreto n°® 2.208/97 na instituicao.

Segundo Lima, quando os professores foram perguntados a respeito da
reforma do Ensino Profissional, a partir da implementagéo do Decreto n°® 2.208/97, a
maioria dos entrevistados disseram “que o envolvimento no processo de apresentacéo
das informac@es a respeito da reforma e seu acompanhamento foram parciais; cinco
(5) disseram que acompanharam todo o processo e hum (1) ndo respondeu” (LIMA,
2008, p. 77, sic).

No relatorio das respostas, o que chamou a atencéo de Lima (2008) foi o fato
de a maioria dos entrevistados terem enfatizado que o processo nao foi
democraticamente discutido e quando o0s responsaveis pela proposta de
implementag&o reuniam os atores envolvidos no processo era simplesmente para o
repasse de informagdes conclusivas, o que inviabilizou qualquer tipo de
guestionamento, sugestao e processos avaliativos.

Entretanto, a reforma da educacao profissional estabelecida pelo Decreto n°
2.208/97 foi implantada na Escola Agrotécnica Federal de Manaus, fazendo-a passar
por mudancas na sua “organizagao curricular dos cursos técnicos, na oferta do ensino
médio e na relacdo da escola com a sociedade” (ALVES, 2009, p.14). Para Alves
(2009), uma das mudancas de grande proporcao foi a subdivisdo do curso Técnico
em Agropecuaria em quatro habilitacdes profissionais que, ao final, se tornaram quatro
cursos, a saber: Agricultura, Zootecnia, Agroindustria e Recursos Pesqueiros.

Alves (2009) salienta que antes do Decreto n® 2.208/97 a Escola Agrotécnica
Federal de Manaus ministrava o curso Técnico em Agropecuaria generalista no
sentido que dava uma viséo geral de agropecuaria, porém, apés a reforma, esse curso
foi desmembrado nas quatro habilitacbes onde o estudante era certificado em uma
delas. Desse modo, segundo ele, sairam de uma formagéo generalista e abrangente
e passaram a formar profissionais mais especializados em uma das quatro
habilitacGes criadas, gerando, entdo, impactos negativos na relacdo da escola com o

mundo do trabalho.
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De acordo com Alves, no ano de 2004 foi realizada uma série de reuniées com
0 setor produtivo que objetivavam a realizacdo de uma avaliacdo dos profissionais

habilitados nesses cursos no mundo do trabalho.

O resultado dessa avaliagéo foi que a grande maioria das pessoas e
instituicdes envolvidas evidenciaram a necessidade de um profissional
mais generalista do que um profissional especializado. Em 2005,
tendo como base as reunides de avaliacdo de curso, a escola retoma
a discussao e volta a ofertar o curso de agropecuaria, mantendo
também o de Manejo Florestal, Recursos Pesqueiros e Secretariado.
(ALVES, 2009, p. 16).

Alves ressalta que com a revogagao do Decreto n°® 2.208/97, juntamente com
a assinatura do Decreto n° 5.154/04, uma nova perspectiva surgiu na formagao dos
estudantes da Escola Agrotécnica Federal de Manaus, pois a vinculacdo do ensino
técnico ao ensino médio promoveu uma nova discussao sobre o ensino agricola na
instituicdo escolar.

Até 2008, a Escola Agrotécnica Federal de Manaus formava profissionais no
curso Técnico em Agropecuaria na forma integrada, quando curso de nivel médio é
oferecido ao mesmo tempo que a formacdo técnica, Manejo Florestal, Recursos
Pesqueiros e Secretariado na forma subsequente, quando a formacao técnica é
oferecida a quem jé concluiu o ensino médio (ALVES, 2009).

A Escola Agrotécnica Federal de Manaus, em 2008, sediou o Seminario de
Educacdo Agricola da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica da
Regiao Norte, cujo tema foi a “(Re)significacdo do Ensino Agricola”, realizado nos dias
29 e 30 de abril daquele ano (MEC/SETEC, 2008).

O objetivo do Seminario realizado na Escola Agrotécnica Federal de Manaus,
foi discutir um novo conceito para a formacéo agricola, de forma que esta respondesse
a todas as demandas e desafios daquele momento e do futuro, conforme o relatorio
desse Seminario (2008).

Vale destacar que este seminario foi um dos cinco Seminarios Regionais
ocorrido no Brasil com vista a fornecer subsidios para o estabelecimento de diretrizes
e politicas publicas para o ensino agricola da Rede Federal de Educacéo Profissional
e Tecnologica, o qual foi apresentado na secao anterior deste capitulo.

Ainda de acordo com o relatorio do seminario, 0 evento contou com a

participacdo de aproximadamente 100 pessoas, entre profissionais da Rede de
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Educacéo Profissional e Tecnologica da Regido Norte, parceiros governamentais da
Escola Agrotécnica Federal de Manaus, e representantes de organizacfes nao-
governamentais e estudantes.

O Seminério foi organizado em trés momentos: primeiro, foi feita uma reflexao
sobre o ensino agricola na rede federal; posteriormente, foram formados cinco grupos
de trabalho, com objetivo de diagnosticar a realidade da educacado agricola naquele
momento, indicar os desafios e propor estratégias para a superacao; e, por fim,
ocorreu a plenario final, com o objetivo de socializar as informac6es oriundas dos cinco
grupos e a possibilidade de todos os participantes apresentarem sugestdes e criticas
com vista ao enriquecimento das propostas em geral (MEC/SETEC, 2008).

A plenaria final apresentou alguns destaques em relacdo ao ensino agricola

gue cabe aqui mencionar:

* articular a criacdo de um programa/fundo (como politica publica) de
apoio e financiamento especifico para atender o Ensino Agricola;

* definir estratégias a serem implantadas para a modernizacdo e
ampliacdo da infraestrutura existente, otimizando os recursos para
melhor atender as demandas do ensino agricola para a nova
realidade;

* desenvolver um programa de valorizacdo e qualificacdo dos
servidores para atender o novo modelo das politicas do ensino
agricola;

* refletir sobre um século de experiéncia e contribuicbes do ensino
agricola no Pais, abordando os seguintes pontos: i) Periodo que
antecede a COAGRI; ii) Periodo COAGRI (Escola Fazenda); iii)
Decreto 2208 (PROEP); iv) Decreto 5154; v) Cooperativa-Escola; e vi)
Expanséo da Educacgédo Profissional. (MEC/SETEC, 2008, p. 9-10).

Além disso, foi dado destaque ao fato de que os Estados da Regido Norte por
conta de suas especificidades mereciam atencao diferenciada quando se tratava de
politicas publicas para a educacédo profissional e tecnoldgica. Era preciso considerar
as dificuldades de locomocgé&o nesta regido quando comparadas com outras regides,
bem como a assisténcia estudantil, através da moradia e alimentac&o, como condig&do
indispensavel para a garantia do acesso e permanéncia dos alunos na escola.

Outros destaques foram apontados pela plenaria, entre eles, o desafio da
expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, da época. A

davida concentrava-se em como aconteceria a insercdo e a correlacdo das Escolas
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Agrotécnicas Federais no contexto da criagdo dos Institutos Federais de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia, que estava em discussdo naquele periodo, conforme o relatério
do seminario.

O texto do Seminario apontou que naquele ambito, ganhava a relevancia o
necessario subsidio para que o corpo docente e técnico administrativo participassem
efetivamente de todo o processo de transicdo/implantacédo da proposta dos Institutos.

No final de 2008, em face da Lei n°® 11. 892, de 29 de dezembro, a Escola
Agrotécnica Federal de Manaus tornou-se campus do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Estado do Amazonas — IFAM e passou a denominar-se IFAM
Campus Manaus Zona Leste (IFAM, 2019).

Podemos afirmar que um ciclo se encerra aqui, pois diferente do que aconteceu
anteriormente, onde tivemos a mudanca institucional pela legislacdo, mas mantendo
a unicidade da instituicdo, a partir de 2009 a Escola Agrotécnica Federal de Manaus
deixou de existir enquanto instituicdo autbhoma e passou a Ser um campus,
juntamente com outros quatro, Campus Manaus Centro, Campus Manaus Distrito
Industrial, Campus Coari e Campus S&o Gabriel da Cachoeira, de uma entéo
nascente instituicdo: O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do

Amazonas.
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3 ESPACOS, TEMPOS E SUJEITOS ESCOLARES

O presente capitulo tem como objetivo identificar a dindmica dos espagos-
tempo e sujeitos escolares da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM, no contexto
de 1979 a 1993. Para tanto, inicialmente buscamos discutir sobre o Sistema Escola-
Fazenda adotado pela Escola, em seguida, demonstramos como funcionava 0s
tempos nos espacgos das Escolas Agrotécnicas Federais e na Escola Agrotécnica
Federal de Manaus-AM, por ultimo, apresentamos 0s sujeitos escolares da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus no periodo de 1979 a 1993.

Para entender o Sistema Escola-Fazenda, nos apropriamos dos textos de
Sobral (2009), Koller e Sobral (2010), Souza (2011), Tavares (2007), Mizoguchi
(1981), Biulchi (2005), Oliveira (2007). Em seguida, buscamos compreender o
curriculo escolar das Escolas Agrotécnicas Federais, para tanto, nos lancamos na
analise da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, a qual fixava as Diretrizes e Bases
para o ensino de 1° e 2° graus da educacéao brasileira, e dos pareceres e resolucdes
do Conselho Federal de Educacéo, o qual ficou encarregado de fixar as matérias do
curriculo do 1° e 2° Graus. Para refletir sobre disciplinas, tempos e espacos escolares
utilizamos Vifiao Frago (1995).

Posteriormente apresentamos 0s tempos e espagos escolares das Escolas
Agrotécnicas Federais através de um documento intitulado “Diretrizes de
Funcionamento de Escolas Agrotécnicas” do MEC/SENETE, publicado no ano de
1990, o qual contou com a elaboracéo e colaboracao de diferentes sujeitos escolares
das Escolas Agrotécnicas Federais do Brasil, inclusive da Escola Agrotécnica Federal
de Manaus.

Em seguida, apresentamos como ocorriam as praticas escolares na Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM, nos setores das Unidades Educativas de
Producao (UEP’s), assim como em outros setores da Escola, através das categorias
“Préaticas Escolares nas Unidades Educativas de Producédo” e “Espacos e Tempos
Escolares”, criadas a partir da leitura de uma entrevista feita com um professor que
trabalhou nesta escola, no periodo pesquisado, e que serd exposto 0 processo
analitico dos dados da entrevista no proximo capitulo desta dissertacao.

Por fim, apresentamos 0s sujeitos escolares que fizeram parte da histéria da
Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM no contexto de 1979 a 1993. Para tanto,
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iniciamos apresentando sobre os diretores, depois 0s técnicos-administrativos, os
docentes e, finalizamos, com os discentes.

Vale destacar que nao tivemos acesso ao arquivo da instituicdo pesquisada em
decorréncia do Pandemia do COVID 19 que assola o mundo no ano de 2020/2021.
Desse modo, o0 nosso levantamento de dados foi feito através do Diario Oficial da
Unido, usando a palavra-chave “Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM”, do ano
de 1979 a 1993. Além disso, utilizamos o Regimento Interno da COAGRI, Portarias
do Ministério da Educacéo e Cultura, video institucional da COAGRI, entre outros, e
nos apropriamos de algumas informacdes do texto de Albuquerque (1984) e Alves
(2009).

3.1 O Sistema Escola-Fazenda

A Escola Agrotécnica Federal de Manaus, no recorte temporal da nossa
pesquisa (1979-1993), utilizava como modelo de funcionamento o “Sistema Escola-
Fazenda”, o qual tinha como principio filoséfico o lema “aprender a fazer e fazer para
aprender”.

De acordo com Souza (2011), trata-se de um sistema que, teoricamente, se
fundamentava no desenvolvimento das habilidades, destrezas e experiéncias
indispensaveis a fixacdo dos conhecimentos adquiridos nas aulas teoricas, bem como
ser uma escola dindmica no sentido que deveria familiarizar o estudante com
atividades que o preparassem para a realidade, em sua vivéncia com os problemas
da agropecudria, e na conscientizacdo de suas responsabilidades e possibilidades.

Para Sobral (2009), tal sistema tinha por objetivo proporcionar condigdes para
a efetividade do processo ensino/producdo, assim como patrocinar a vivéncia da
realidade social e econémica da comunidade rural, fazendo do trabalho um elemento
integrante do processo ensino-aprendizagem, visando conciliar educacéo, trabalho e
producao.

A implantacdo do Sistema Escola-Fazenda deu-se durante a ditadura civil-
militar que se instalou no Brasil no periodo de 1964 a 1985, e foi fruto dos famosos

acordos entre o Brasil e os Estados Unidos da América por meio, inicialmente, do
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Ministério da Agricultura (MA), depois, do Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC) e
a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID)%.

De acordo com Sobral (2009), este sistema foi introduzido na rede federal de
ensino agricola em 1966 como resultado do acordo firmado entre o MA - Conselho de
Cooperacdo Técnica da Alianca para o Progresso (CONTAP) - USAID, através do
Projeto CONTAP Il - suporte do ensino agricola de grau médio.

Vale ressaltar que até maio de 1967 o ensino agricola federal brasileiro estava
sob alcada do Ministério da Agricultura e responsabilidade da Superintendéncia do
Ensino Agricola e Veterinario (SEAV), a qual foi incumbida da orientacdo e
fiscalizacdo do ensino da agricultura e veterindria em seus diferentes graus, o
exercicio das profissdes e ministrar o primario e ensino médio da agricultura as
populagdes rurais.

As “raizes” do Sistema Escola-Fazenda estédo nas experiéncias implantadas no
Colégio Agricola Estadual de Presidente Prudente, no Estado de Sdo Paulo, sob a
lideranca do Engenheiro Agrébnomo Shigeo Mizoguchi, o qual teria recebido uma visita
de especialistas do Ministério da Agricultura e da USAID, e ali eles consideraram que
0 modelo adotado em sua escola poderia ser um projeto piloto para a educacao
agricola no Brasil (MIZOGUCHI, 1981).

De acordo com Carlos Alberto Tavares (2007), o modelo inicialmente proposto

para o Sistema Escola-Fazenda constituia-se dos seguintes componentes:

a) Escola—Fazenda — Area de terra da Escola Agricola destinada a
producdo de alimentos para autoabastecimento do economato, no
gual os alunos trabalhavam para aprenderem a produzir.

b) Programa Agricola Orientado — Programa constituido por um
conjunto de projetos de inteira responsabilidade dos alunos,
desenvolvidos em areas destinadas para esse fim, onde o lucro era
dividido pelos alunos.

c) Salas de aula — Ambiente convencional das escolas onde s&o
ministradas aulas de educacédo geral e de formacéo técnica.

d) Cooperativa — Componente chave do sistema destinado ao
fornecimento dos insumos de producdo para os projetos da escola,
dos alunos e comercializagdo dos produtos agropecuarios,
funcionando dentro dos principios de cooperacao e auxilio matuo.
(TAVARES, 2007, p. 319).

4 Romanelli (2014) aponta 12 acordos entre o MEC, a USAID e outros 6rgédos do governo brasileiro
efetuados no periodo de 1964 a 1968, que incluiam assisténcia financeira e assessoria técnica junto
aos orgaos, autoridades e instituicbes educacionais.
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No entanto, o Sistema Escola-Fazenda passou por alteragdes em seus
elementos componentes ao longo do processo de implantacdo e expansao na rede
federal de ensino agricola, como veremos mais adiante.

Apos a reforma administrativa dos Ministérios legitimada pelo Decreto-Lei n°
200/1967, o ensino agricola foi incorporado ao Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC). Em consequéncia, a SAEV também foi transferida ao MEC, pelo Decreto n°
60.731, de 19 de maio de 1967, com a denominacéo de Diretoria de Ensino Agricola
(DEA), inserindo-se no Departamento de Ensino Médio (DEM) daquele ministério, que
absorveu as Diretorias do Ensino Agricola, Industrial, Comercial e Secundario em
1970.

Ao assumir o ensino agricola através do DEA, o MEC adotou determinadas
politicas que foram marcantes para o ensino agricola da época, como a implantacéo
e expansdo do Sistema Escola-Fazenda na rede federal de ensino agricola, segundo
Claudio Koller e Francisco Sobral (2010).

Tavares (2007) destaca que coube ao Centro Nacional de Aperfeicoamento de
Pessoal para a Formacao Profissional (CENAFOR), no ano de 1972, com apoio do
DEM do MEC, publicar um Manual sobre o Sistema Escola—Fazenda elaborado por
14 técnicos especialmente convidados para tal fim.

Neste Manual, conforme Tavares, foram definidos os seguintes objetivos para

o Sistema Escola-Fazenda:

a. Proporcionar melhor formacao profissional aos educandos, dando—
lhes vivéncia com os problemas reais dos trabalhos agropecuarios;

b. Despertar o interesse pela agropecuaria;

c. Levar os estudantes a se convencerem de que agropecuaria € uma
industria de producéo;

d. Oferecer aos estudantes oportunidades de iniciarem e se
estabelecerem, progressivamente, num negdécio agropecuario;

e. Ampliar o raio de acdo educativa do estabelecimento,
proporcionando aos agricultores circunvizinhos e aos jovens ruricolas,
conhecimento das praticas agropecuarias recomendaveis;

f. Despertar no educando o espirito de cooperagdo e auxilio mutuo.
(TAVARES, 2007, p. 320).

A partir de 1972, segundo Tavares (2007), o modelo do Sistema Escola-
Fazenda inicialmente proposto foi ligeiramente alterado, assim, o componente Escola-
fazenda, considerado anteriormente apenas uma area de terra para 0s projetos da

escola, foi substituido pela denominacao de Laboratério de Pratica e Producéo (LPP),
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e o termo “Escola-Fazenda” passou entdo a ser mais abrangente, isto €, englobando
toda a escola.

Desse modo, o Sistema Escola-Fazenda foi composto de quatro areas distintas
gue funcionavam integradas e interligadas entre si, a saber: Salas de Aulas,
Laboratorio de Praticas e Produgdo (LPP), Programa Agricola Orientado (PAO) e

Cooperativa-Escola (COOP), como podemos observar na Figura 3:

Figura 3: Demonstrativo da interdependéncia das areas de atividades do Sistema Escola —

| T

Fazenda (1972).
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Fonte: CENAFOR (1972) apud Biulchi (2005, p. 33)

Nas salas de aula deveriam ser realizadas as atividades tedricas/praticas sobre
Cultura Geral e Cultura Técnica. No LPP os professores realizariam suas aulas
praticas, com énfase na valorizacdo da mao de obra; na fixagdo da aprendizagem;

Nnos projetos agropecuarios; o autoabastecimento e as experiéncias vivenciadas. No
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Programa Agricola Orientado desenvolviam-se 0s projetos coletivos agropecuarios,
cujo objetivo era criar no aluno o sentimento de trabalho em grupo; a experiéncia
administrativa; a formacéo de destrezas e habilidades, experiéncia administrativa, e a
obtencdo de lucro. Por fim, a COOP objetivava proporcionar uma vivéncia de
cooperagcao com vistas ao desenvolvimento coletivo.

Dentro dessa estrutura organizacional, conforme Souza (2011), todas as
atividades originarias da aprendizagem desenvolvida em sala de aula do aluno seriam
postas em prética através dos LPP e do PAO, que deveriam através da COOP,
abastecer tanto o colégio quanto o mercado, e que propiciaria ao colégio
sustentabilidade do seu préprio consumo e de receita para as atividades nos
laboratorios de praticas.

O Sistema Escola-Fazenda passou por alteracbes em seus elementos
componentes quando a rede federal de ensino agricola passou a ser coordenada pela
COAGRI. O sistema gue antes possuia quatro componentes, sob a administracdo da
COAGRI passou a ter trés. A saber: Salas de Aulas, LPP e a COOP. De acordo com
Tavares (2007), o LPP posteriormente foi substituido pelas Unidades Educativas de
Producéo (UEP’s) (ver Figura 4).
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Figura 4: Demonstrativo da interdependéncia das areas de atividades do Sistema Escola —
Fazenda (1985).
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Nas UEP’s deveriam ser realizadas as disciplinas escolares: Agricultura | — para
0 ensino e producédo de olericolas e jardinocultura; Agricultura Il — para o ensino e
producédo de culturas regionais temporarias; Agricultura lll — para o ensino e produc¢ao
de culturas perenes; Zootecnia | — para o ensino e producéo de animais de pequeno
porte; Zootecnia Il — para o ensino e producao de animais de médio porte; Zootecnia

[ll — para ensino e producdo de animais de grande porte. A agroindlstria e outras
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UEP’s foram criadas em funcao de necessidades e caracteristicas regionais, segundo
Souza (2011).

Além dos trés componentes fundamentais, a sala de aula, a cooperativa-escola
e as UEP’s, o Sistema Escola-Fazenda tinha como atividades complementares ao
curriculo: a monitoria, o plantdo de final de semana e o rodizio de férias.

A monitoria era exercida pelos alunos da 32 série nas UEP’s e na Cooperativa-
Escola; o plantdo de final de semana era exercido por professores e por grupos de
alunos provenientes das trés séries; e o rodizio de férias ocorria nos periodos de férias
e recesso escolar, oportunizado aos alunos acompanhar os projetos que continuariam
em andamento, aplicando conhecimento e ao mesmo tempo dando a manutencao
adequada aos projetos agropecuarios, conforme Oliveira (2007).

Paulo Biulchi (2005), sinaliza que o Sistema Escola-Fazenda continuou
servindo como parametro de referéncia para as Escolas Agrotécnicas Federais até
aprovacdo da LDB/96, cujo texto indicava novas orientacbes para a educacao
profissional. Oliveira (2007), por sua vez, aponta que os pressupostos do modelo
curricular prescrito no Sistema Escola-Fazenda foram implementados nessas escolas
e permaneceram como base da organizacdo pedagdgica até a reforma da educacéo

profissional em 1996.

3.2 O curriculo escolar

A Escola Agrotécnica Federal de Manaus, no periodo pesquisado, era regida
pela Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, a qual fixava as Diretrizes e Bases para
0 ensino de 1° e 2° graus da educacao brasileira.

Conforme a Lei n® 5.692/71, os curriculos do ensino de 1° e 2° graus deveriam
ter um nucleo comum, obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para
atender as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferencas
individuais dos alunos.

Uma vez constituido o curriculo pleno de cada sistema de ensino, ele deveria
ter uma parte de Educacéo Geral e outra de Formacé&o Especial, organizada de modo
gue a parte da educacao geral predominasse no ensino de 1° grau e a formagao
especial no ensino de 2° grau. A parte de formacédo especial no 1° grau tinha como
objetivo a sondagem de aptiddes e iniciagdo para o trabalho, e no 2° grau tinha por

objetivo a habilitagédo profissional.
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O texto da Lein®5.692/71 delegou ao Conselho Federal de Educacéao a fixacdo
das matérias que constituiriam o ndcleo comum para os curriculos do ensino de 1° e
2° graus e 0 minimo a ser exigido em cada habilitacdo profissional do 2° grau. Com
base nesta atribuicdo, o Conselho Federal de Educacéo elaborou o Parecer n® 853,
de 12 de novembro de 1971, e a Resolugéo n° 8, de 1° de dezembro de 1971, nos
guais fixa o nicleo comum para os curriculos de 1° e 2° Graus.

O Parecer n° 853/71, na sua primeira parte, tratou da concepcéao do curriculo
na Lei n® 5.692/71, e, na segunda parte, apresentou as justificativas da escolha das
matérias, dos seus objetivos e sua plenitude no Projeto de Resolucao que veio a ser
a Resolucédo n° 8, de 1° de dezembro de 1971, onde foi definido que Comunicacéo e
Expressao, Estudos Sociais e Ciéncias seriam as matérias do nucleo comum nos
curriculos do 1° e 2° Graus.

Na matéria de Comunicacdo e Expresséo foi elencada a disciplina de Lingua
Portuguesa com a incluséo de Literatura Brasileira no 2° Grau. Além disso, o texto da
Resolucdo, recomendava a inclusdo de uma Disciplina de Lingua Estrangeira
Moderna na Matéria de Comunicacdo e Expressao, quando o estabelecimento de
ensino tivesse condi¢des para ministra-la com eficiéncia.

A matéria de Estudos Sociais foi composta das disciplinas Histéria, Geografia
e Organizacado Social e Politica do Brasil; e na matéria de Ciéncias as disciplinas de
Matematica, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. Além delas, a Lei n® 5.692/71, no artigo 7°,
ja havia estabelecido a inclusdo nos curriculos das instituicbes escolares de 1° e 2°
Graus, das disciplinas de Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educacgéo
Artistica, Programa de Saude e Ensino Religioso. Esta Ultima apesar de ser facultativa
para o aluno, era de oferta obrigatéria para os estabelecimentos de ensino.

Para o curriculo minimo a ser exigido em cada habilitagdo profissional no 2°
grau, o Conselho Federal de Educacéo elaborou o Parecer n® 45, de 12 de janeiro de
1972 e a Resolugao n° 02, de 27 de janeiro de 1972. Este Parecer explica no que
consistia a profissionalizacdo no 2° grau, enumerando as 130 habilitacbes com suas
respectivas disciplinas minimas obrigatérias por area profissional, conforme declara
Oliveira (2007).

No que se refere a area profissional de Agricultura e Pecuéria, o Conselho
Federal de Educacao, através do Parecer n® 45/72, estabeleceu o curriculo minimo

conforme o Quadro 2.



Quadro 2: HabilitagBes para a area de Agricultura e Pecuéria.
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ANEXO C- CATALOGO DE HABILITACOES

Conjunto de Habilitacoes afins e matérias respectivas

Matérias Distribuicao pelas
Habilitacoes

Nimero de o =
Titulos i =|, E 5
Ordem 5 2|5 = 2
< E|l< 3 &

1 Desenho e Topografia X X X

2 Administracio e Economia Rural X X X

3 Agricultura X X X

-4 Zootecnia X X X

5 Construcdes e Instalacdes X X X

6 Irrigacio e Drenagem X X
7 Culturas X X X
8 Criagdes X X

Fonte: Anexo C do Parecer CFE n° 45/72 apud Oliveira (2007, p.155).

Para essa area foram nomeadas as habilitac6es de Técnico em Agropecuaria,

Agricultura e Pecuaria, bem como as habilitacdes de Auxiliar de Andlise de Solos,

Agente de Defesa Sanitaria Animal, Auxiliar de Adubacado, Auxiliar de Forragens e
Racoes, e Classificador de Produtos Vegetais (OLIVEIRA, 2007).

A grade curricular do Curso Técnico em Agropecuaria da Escola Agrotécnica

Federal de Manaus foi elaborada de acordo com as recomendac¢des da Lei n°® 5.692/71

e do Conselho Federal de Educacgao, como podemos observar no Quadro 3.
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Quadro 3: Curriculo da habilitagdo em Técnico em Agropecuaria da Escola Agrotécnica
Federal de Manaus.

N Glchlels l_Eduuca.gao Gelral - Formacao ‘_Espec:La.lTOtal
| Séri T i ! . Eries !
Comum Disciplinas }—a‘-er—;eé-a— de Disciplinas 1bcr;c.51 de
1121251 3= | Horas 1- | 2= | 3= ' Horas
Lingua portuguesa e lite- | | ; |
Comunicacdo ratura brasileira 03 ) 03|02 240 ! |
- N -~ L |
e Lingua estrangeira | 02| -| - 60 Redagao e expressao -1 =102 60
!
Expressao Educagio artistica [ -loz| - 60 i I
Historia 02f ~| = 60 i ik
Estudos Geografia ozf -| - 60 |Estudos regionais [ - -0z 60
0SPR -] -|o02 60  JAdministracdo e economia lmh
il S| IS N e L. - 0= [+]
i Educacac moral e civica - 03 - 60 rural | 0 90
S o il i :
Matemitica 03| 03|02 | 240 Desenho e topografia =04 - 120
- 0z | 02 | 120 Agricultura nZiozi - 120
Fisica I i N Zootécnica 2|0z - 120
Ciéncias Cuimica nzjoz| - 120 Culturas 06! 06T o8 600
. : | . Criagoes 06 | 06, 08 600
2102 - 20 G032 \ T
Fiologia p 4 ‘ . Irripagao e drenagem - | - 03 an
Programas de satde nz| - E - 60 Construgoes e inst:;lagﬁes'i -1 -, 03 a0
Mitros componentes e diearSe £%elrn | ) e - — . 51N i
do Art. 7¢ da Lei E1’.Jl.c..\n.o fisica ’ N30 03 las 270 Estdgio supervisionado . —| 03 180
n® 5.692/71 - |Ensino religioso -jmy - 30 ! |
Educagdo Geral | 21 20111 [1.560 Formagdo Especial 16] 2029t 2,130
Total Geral = 3.690

Fonte: Albuquerque (1984, Anexo 2).

O Quadro 3 nos permite observar a distribuicdo da carga horéria por disciplina
e a quantidade de aulas de cada uma nas trés séries do Curso Técnico em
Agropecuaria na Escola Agrotécnica Federal de Manaus. Desse modo, € possivel
constatar o predominio da carga horaria ha Formacéo Especial, que contava com um
total de 2.130 h/aulas, enquanto a Educacao Geral tinha apenas 1.560 h/aulas, como
recomendava o texto da Lei n® 5.692/71.

Entretanto, a grade curricular do curso Técnico em Agropecudria das Escolas
Agrotécnicas Federais passou por alteracées ao longo do tempo (ver Quadro 4), com
aintroducéo de novas disciplinas e a alteracdo da carga horaria de algumas disciplinas
existentes, como € demonstrado pelo documento intitulado “Diretrizes de
Funcionamento de Escolas Agrotécnicas” elaborado pelo MEC/SENETE, no ano de

1990.
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Quadro 4: Grade Curricular da habilitagdo de Técnico em Agropecuaria das Escolas
Agrotécnicas Federais.

NUCLED COMUM PARTE DIVERSIFICADA
sERIES TOTAL SERES TOTAL
MATERIAS
DISCIPLINAS DE DISCIPLINAS oE
" 2| 3| HORAS 1" | 2¢ | 3 | HORAS
PORTUGLES Lingua Poruguasa 3 2 2 210 Pedagiio & Expreasio . 2 B0
Lisaratura Brasikeina 1 1 1 a0 Estudos Regionals- Sociclogia o Exienads Rural 2 -]
Administragdio e Economia Rural 2 -1
LINGIUA ESTRANGEIRA Inglts a %0 Cooparalivismo 1 30
MODERNA Dersarihn & Topograkia 4 120
Foatecnia | a 240
MATEMATICA Wintemdtica 3 3 a 270 | Zootecniall 6 180
Zomecnia Ml ] 240
Geograka 2 &0 Agricuthura | ] 240
Histdria 2 50 Agracufata i 8 180
ESTUDOS 5 Crganizagio Social @ Polkica Agrculnara Il 8 240
o Brasll 2 G0 Irigacas & Drenagam k| 90
Construgées ¢ Instalaches a oy
Flslca 2 2 120 Mecanizacfo Agricaia 2 60
CIENGIAS Cufmica 2 ? 120 indistrias Furais 2 50
Biologia 2 2 120
Eztdnio Supardsionada 360
Educagio Moml v Chica 1 30
EducacEo Fisica 3 3 a 270
ARTIGO 78 _EiducaiAo Anfstica 1 o
Programas de Saide ? 60
Ensing Peliginss 1 30
5UB-TOTAL 23 1% 11 1. 580 SU0-TOTAL 17 20 28 2310
Miclea Comum 1.580 Paria Diversificada 2310
TOTAL GERAL 3,500

Fonte: MEC/SENETE (1990, p. 14).

De acordo com Vifiao Frago (1995), as disciplinas escolares néo séo entidades

abstratas, assim como nao tém uma esséncia universal ou estatica. Segundo ele, as

discipli

nas escolares:

Nascem e evoluem, surgem e desaparecem; elas se separam e se
unem, elas séo rejeitadas e sdo absorvidas. Elas mudam seus
conteudos; também suas denominacgdes. Elas séo espacos de poder,
de um poder a disputar; espacos que agrupam interesses e agentes,
acdes e estratégias. (VINAO FRAGO, 1995, p. 66)

Desse modo, a Disciplina Literatura Brasileira foi desmembrada da Lingua

Portuguesa; o Inglés foi adotado como Disciplina da Lingua Estrangeira Moderna; na

disciplina Estudos Regionais foram acrescentados Sociologia e Extensdo Rural; as

Disciplinas Agricultura, Zootecnia, Culturas e Criacfes deram lugar as Disciplinas




82

Zootecnia |1, Il e Ill, e a Agricultura I, Il e lll; e foi incluido na grade curricular as
Disciplinas Cooperativismo, Mecanizacao Agricola e Industrias Rurais.

A Disciplina Lingua Portuguesa diminuiu uma aula na 22 série, em
compensacao Literatura Brasileira ganhou trés aulas, uma em cada Série; Matematica
ganhou mais uma aula na 32 série; Educacdo Artistica e Educag¢do Moral e Civica
perderam uma aula cada e passaram a ser ministradas na 12 série; Administracao
Rural perdeu uma aula; a disciplina Cooperativismo possuia uma aula na 12 série;
Mecanizacéo Agricola e Industrias Agricolas tinham duas aulas cada na 22 série; e 0
Estagio Supervisionado passou a ser exigido por 360 horas.

3.3 Tempos e Espacos escolares

Vifiao Frago, ao refletir sobre o tempo escolar, diz que ele € um tempo “diverso
e plural, individual e institucional, condicionante e condicionado por outros tempos
sociais; uma construcdo, em suma, cultural e pedagoégica” (VINAO, 1995, p.
72). Nesse sentido, o tempo escolar seria, simultaneamente, um tempo pessoal e um
tempo institucional e organizacional. Do ponto de vista institucional, o tempo escolar
aparece como um tempo prescrito e uniforme. Entretanto, de uma perspectiva
individual, € um tempo plural e diverso.

Para Viflao Frago (1995), o tempo escolar institucional oferece diversas
configuracdes e niveis, como o de longa duracdo, que tem suas origens na propria
estrutura do sistema educacional com seus ciclos, niveis, cursos e ritos de passagem
ou exames; 0 estabelecido por calendarios escolares, dos cursos ou anos
académicos; e o intraescolar que define a distribuicdo das disciplinas e as atividades
escolares: ano académico, semestre, trimestre, bimestre, més, semana, dia, manh3,
tarde. Este Ultimo apresenta-se, material e escrita, em tabelas de horéarios e as
distribuicbes temporal de tarefas e programas. Assim, uma das caracteristicas
temporais basicas dos estabelecimentos escolares sdo seus dias e horarios de
abertura e distribuicdo em uma tabela mensal, semanal e diéria, para cada ano letivo,
atividades e tarefas que nele podem ser realizadas.

O documento intitulado “Diretrizes de Funcionamento de Escolas Agrotécnicas”
do MEC/SENETE, publicado no ano de 1990, o qual contou com a elaboracao e
colaboracéo de diferentes sujeitos escolares das Escolas Agrotécnicas Federais do

Brasil, inclusive da Escola Agrotécnica Federal de Manaus, pode nos mostrar, pelo
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menos de forma prescrita, como funcionava 0s tempos nos espacos dessas
Instituicbes Escolares.

Conforme o referido Documento, as disciplinas do ndcleo comum e da parte
diversificada estavam distribuidas da seguinte forma nas Escolas Agrotécnicas
Federais, levando em consideracdo uma escola com 12 turmas, com 4 turmas em
cada série:

Em um turno, 6 turmas, duas de cada série, permaneciam em sala de aula, ou
nos laboratdrios, ou nos diversos ambientes da escola para as aulas teorico-praticas
das disciplinas do nucleo comum e algumas da parte diversificada (Desenho e
Topografia, Irrigacdo e Drenagem, Construcdes e Instalacdes, Administracdo e
Economia Rural, Cooperativismo, Sociologia e Extensdo Rural e Redacdo e
Expresséo). Enquanto 6 turmas eram distribuidas nas UEP’s, onde ocorriam as aulas
das disciplinas de Zootecnia |, Il e Ill, Agricultura I, 1l e Ill, Mecanizagdo Agricola e
IndUstrias Rurais, além da realizacdo das tarefas pertinente a cada Unidade (cf.
MEC/SENETE, 1990).

O documento do MEC/SENETE (1990) recomendava que cada série deveria
ser dividida em quatro turmas (A, B, C, D), sendo que a turma A e B estudariam no
turno da manha as disciplinas do nucleo e comum e algumas disciplinas da parte
diversificada, enquanto a turma C e D estudariam as disciplinas da parte diversificada
nas UEP’s. No turno da tarde ocorria o inverso, como podemos observar no Quadro
5.

Quadro 5: Distribuicdo Geral das Turmas no Nucleo Comum e na Parte Diversificada.

SEMANA A SEMANAB SEMANA C SEMAMA D
SERIE | TURMA
MANHA TARDE MAHHA TARDE MANHA TARDE MaNHA TARDE
A | mocieo Agric, | NCIPD Zoow NECIPD Agiic. | NCARD Zoal |
" 3] NECPD Zool | NCPD Agric. | HGIPD £ogtt NCPD Agrie |
G| Agic.| NEAPED Zogl | NCPD Agrc, | KPR Zoot | NCIPD
D Zook | NCIPD Agric, | NC/FD Zoal WCIPD Agne. | NGIFD
A MNCPD Agriz, MMec, Agric, | NC/PD Zood IWing. Aurais | NCIPD Agric, IWMec, Agric. | NC/PD Zoot. Wind, Ruras
p” B | noweD Zool Wind, Rursis | NCIPD Agnc. ifMec. Agric. | NGIFD Zoo Wind, Rurais | NGPD Agric. WMec. Agric.
S| Agric. WMec. Agric. | NC/PD Zaot, ind, Rumars | NGPD Agric, WMec, Agric. | NCIPD Zogt Wind. Furais | NGIPD
0| Zoot ¥ind. Rurals | NC/PD Agnc. ke, Agric. | NCIPD oot Wind, Rurais | WCIPD Agric. Wec. Agric. | NC/PD
A | HCPD Agric. i NC/PD Agre. Il NCIPD ool W NCIPD Zool W
- B NCIPD ‘ Zoank M MCIPD Zoob Nl NEPD Agpic. NCIFD Agric, il
c Agric, I | NCPD Agric. ll NCIPD ZooL B HNCPD Zool It NCIFD
B | Zoatm l NCIPD ZgL il NCIPD Agric. Il WCHPD Agrc. il NCPD

Legenda: NC — Nucleo Comum

PD — Parte Diversificada
Fonte: MEC/SENETE (1990, p. 16).
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Quanto a distribuicao das atividades e das disciplinas escolares nas UEP’s para
a 12, 22 e 32 série do Curso Técnico em Agropecuaria, o documento do MEC/SENETE
(1990) orientava da seguinte forma:

Na 12 Série, cada turma deveria ser dividida em trés grupos para a realizacao
das atividades programadas nas Unidades Educativas de Producao de Olericultura e
Jardinagem (UEP - Agricultura I), de Animais de Pequeno Porte (UEP - Zootecnia 1),

e na Cooperativa-escola, de acordo com a distribui¢cdo a seguir:

em Olericultura e Jardinagem:

e Grupo 1 — olericultura

e Grupo 2 —jardinagem

e Grupo 3 — projetos/atividades complementares

em Animais de Pequeno Porte:

e Grupo 1 - avicultura

e Grupo 2 — Cooperativa-escola

e Grupo 3 — projeto/atividades complementares.
(MEC/SENETE, 1990, p. 17).

Os grupos das turmas da 12 série deveriam fazer revezamento semanalmente
entre as UEPs de Olericultura e Jardinagem e de Animais de Pequeno Porte.
Revezavam-se também nas atividades desenvolvidas em cada uma destas unidades.
Por exemplo, quando o grupo 1, que estava escalado na primeira semana em
Olericultura e Jardinagem, com atividade em olericultura, quando retomava a esta
unidade, ficaria em projetos/atividades complementares ou em jardinagem
(MEC/SENETE, 1990).

Na 22 série, cada turma deveria ser dividida também em trés grupos para a
realizacdo das atividades programadas nas Unidades Educativas de Producéo de
Culturas Regionais Temporarias (UEP - Agricultura Il) e de Animais de Médio Porte
(UEP - Zootecnia Il), de Agroindustria e de Mecanizagcédo Agricola. A distribuicdo das

atividades ocorria da seguinte forma:

em Culturas Regionais/Mecanizagéo Agricola

e Grupo 1 — Culturas Anuais e projetos/atividades complementares
e Grupo 2 — Culturas Anuais e projetos/atividades complementares
e Grupo 3 — Mecanizagao Agricola

em Animais de Médio Porte/Agroindustria
e Grupo 1 — Suinocultura e projetos/atividades complementares
e Grupo 2 — Suinocultura e projetos/atividades complementares
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e Grupo 3 - Agroindustria
(MEC/SENETE, 1990, p. 20)

Na distribuicdo das disciplinas na 22 série também havia revezamento semanal
dos grupos nas UEPs de Culturas Regionais Temporarias, de Animais de Médio Porte,
de Mecanizacédo Agricola e de Agroindustria.

Na 32 Série, as turmas deveriam ser divididas em dois grupos distribuidos nas
atividades das Unidades Educativas de Produgédo de Culturas Perenes (UEP -
Agricultura Ill) e de Animais de Grande Porte (UEP - Zootecnia lll), em dois semestres:

No 1° semestre:

em Culturas Perenes

e Grupo | — fruticultura/silvicultura e producdo de mudas

e Grupo Il — projetos/atividades complementares

em Animais de Grande Porte

e Grupo | — bovinocultura e projetos/atividades complementares
e Grupo Il — monitoria

No 2° semestre:

em culturas Perenes

e Grupo | — fruticultura, silvicultura, producdo de mudas e
projetos/atividades complementares

e Grupo Il — monitoria

em Animais de Grande Porte

e Grupo | — bovinocultura

e Grupo Il — projetos/atividades complementares
(MEC/SENETE, 1990, p. 23)

Ao contrario da 12 e 22 Séries, o revezamento entre 0s grupos da 32 Série
ocorria quinzenalmente. Enquanto um grupo de alunos permanecia em monitoria, 0s
demais estavam nas Unidades Educativas da 32 Série onde eram ministradas,
semanalmente, 5 (cinco) aulas referentes aos conteudos de Agricultura Il ou de
Zootecnia lll (MEC/SENETE, 1990).

Na categoria “Praticas Escolares nas Unidades Educativas de Producao”,
criada a partir da leitura de uma entrevista feita com um professor que trabalhou na
Escola Agrotécnica Federal de Manaus, no periodo pesquisado, e onde sera exposto
0 processo analitico dos dados da entrevista no proximo capitulo desta dissertacdo, o
docente entrevistado relata como ocorriam as praticas escolares nesta escola nos

setores das UEP’s.

Na realidade eram criados varios setores, ai tinha o setor que
chamavam dos animais, chamado Zootecnia, tinha I, Il e lll, era
pequeno animais, médios animais e grandes animais, ai vocé vai



86

imaginando, os pequenos, galinha, essa parte ai, pato; médios
animais, porco, cabra; grandes animais, vaca, cavalo. E, na parte da
Agricultura, era justamente essa, horticultura, que era as plantas
pequenas de horta, couve, alface, pimenta; as anuais, milho, arroz,
essas coisas; e as permanentes, que era laranjeira, cafeeiro, cupuacu,
essas coisas que ficam la varios anos. Tinha esses setores, ai cada
setor desse, dependendo da quantidade de alunos, pegava a turma e
dividia em quatro grupos e ficavam fazendo rodizio [...]. cada semana
ficava rodando, vamos supor, hoje vocé ia para a horta, na outra
semana vocé ia, ia criando rodizio, pequenos animais, grandes
animais [...]. (DOCENTE, 2021, p. 12).

O professor ressalta que o rodizio ocorria também em outros setores da Escola.
Ele lembra que, naquela época, os alunos também realizavam o0s servicos de

manutencao da escola.

[...] tinha os setores também de limpeza, naquela época os alunos
também faziam as coisas |4 de manutencdo, no meu tempo [0 docente
foi aluno da instituicdo] a gente mesmo limpava os alojamentos e os
setores dos projetos tanto animal como das plantas. Tinha a limpeza
A, que era dentro dos prédios, e a limpeza B que era fora, juntar lixo,
tirar os matos, fora dos prédios, tudo isso tinha rodizio, tinha rodizio
na Educacéo Fisica também [...]. (DOCENTE, 2021, p. 13).

Segundo o documento do MEC/SENETE (1990), cada UEP tinha uma sala de
aula ambiente onde eram ministradas as aulas tedricas de Zootecnia e Agricultura.
Mas de acordo com o docente entrevistado, as salas de aulas nas UEP’s ndo tinham

no principio, elas s6 foram implantadas com um tempo.

Quando comecou, vamos supor, vocé descia num determinado setor
vocé so ia fazer a pratica agricola ligada aquele projeto, por exemplo,
na cultura da laranja, vocé ia sé capinar, adubar, essas coisas, podar,
colher laranja... Nos animais a mesma coisa: criar galinha, a gente sé
ia para aquele ambiente onde estava a galinha, alimentar, fazer
limpeza, dar vacina, essas coisas, dar remédio, chamava-se
manutengdo dos setores. Entdo tinha isso ai, depois de um certo
tempo veio orientacdo de Brasilia que ficava melhor se antes vocé
tivesse duas horas de aula ou pelo menos uma hora para depois ir
para a pratica, ai comecaram a fazer sala de aula |4 perto das praticas,
ligadas as praticas, vocé chegava la entrava na sala de aula e depois
ia para as praticas propriamente dita [...]. (DOCENTE, 2021, p. 11).

O professor relata que com a implantacao das salas de aulas nas UEP’s houve

uma mudanga na dindmica do tempo na Escola.
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Quando entrei |4 era assim: tinha aula a tarde e de manha, agora,
guem tivesse aula de manha, aula que a gente chama sala de aula, a
tarde ia s6 para atividade pratica, e invertia a turma da tarde: de manha
era atividade pratica e a tarde era s6 aula. Depois houve esse meio
termo, comecaram a fazer as salas de aulas la perto do campo, entéo
vocé ja ia direto, descia e ndo subia, ai vocé tinha aula direto, de
manha e de tarde, ai um outro horario ia para a pratica esportiva, essas
coisas que também tinha no curriculo, fazia parte, mas vocé descia,
tinha os primeiros tempos e depois ia para a pratica [...] (DOCENTE,
2021, p. 12).

Diante do exposto, o docente faz uma sintese de alguns espacos e tempos

escolares da Escola Agrotécnica Federal de Manaus, daquele periodo.

Tinha a sala de aula normal. A sala de aula normal, era assim, era
mais ou menos uns 35 alunos numa sala, em média, e naquela época
tinha os ventiladores, mas, depois de um certo tempo, entrou o ar-
condicionado [...]. Mas tinha isso, esses espagos, e a parte pratica era
nos setores, no setor de animais, no setor de plantas, era dividido em
animais de pequeno porte, de médio e grande porte; e as plantas de
ciclos, pequenas plantas, médias e as permanentes. Tinha esses
setores l& que ficavam fazendo rodizio e tinha um horario la que era
para Educacéo Fisica, que era feito no campo, na quadra, na piscina.
(DOCENTE, 2021, p. 13 -14).

De acordo com o docente, a area da instituicdo era cortada pela estrada do
Aleixo, ja as Unidades Educativas de Producg&o funcionavam dos dois lados da
estrada, para quem fosse no sentido Centro - bairro Col6nia Antonio Aleixo, a parte
animal ficava do lado esquerdo e a parte vegetal, do lado direito.

Segundo o Relatdrio da COAGRI do ano de 1979, a Escola Agrotécnica Federal

de Manaus desenvolveu 0s seguintes projetos agropecuarios naquele ano:

1 - Olericultura
1.1 - Olericolas diversas (2 hectares)
1.2 - Pimentao (1 hectare)

2 - Culturas

2.1 - Batata doce (1 hectare)

2.2 - Mandioca 78/79 (6 hectares)

2.3 - Mandioca 79/80 (6 hectares)

2.4 - Mudas diversas (10 mil unidades)

3 - Fruticultura
3.1 Pomar/Manutencéo (10 hectares)

4 - Avicultura
4.1 - Aves Corte (15.000 mil cabecas)
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4.2 - Aves Postura (3.000 mil cabecas)

5 - Suinocultura
5.1 - Suino engorda (160 cabecas)

6 - Bovinocultura
6.1 - Bovino Leite (9 matrizes)
(COAGRI, 1979, organizado pelo autor)

Ja no ano de 1982, o Relatorio Geral da COAGRI aponta os seguintes projetos

agropecuarios desenvolvidos na Escola:

1 - Horticultura
1.1 - Olericultura (2,6 hectares)

2 - Culturas Anuais
2.1 - Feijao (3 hectares)
2.2 - Mandioca (4 hectares)

3 - Culturas Perenes

3.1 - Fruticultura (11 hectares)

3.2 - Mamao (1 hectare)

3.3 - Cacau (1 hectare)

3.4 - Café (1 hectare)

3.5 - Mudas Frutiferas (7.000 mudas)

4 - Zootecnia

4.1 - Avicultura Corte (20.000 cabecas)

4.2 - Avicultura Postura Fémea (2.000 cabecas)
4.3 - Avicultura Postura Macho (2.000 cabecas)
4.4 - Suinocultura Engorda (80 cabecas)

4.5 - Suinocultura Matriz (40 cabecgas)

4.6 - Bovinocultura Leite (69 cabecas)

5 - Silvicultura
5.1 - Seringueiras (1 hectare)

6 - Agroindustria
6.1 - Farinha de mandioca (1.200 kg)
(COAGRI, 1982a, organizado pelo autor)

Pode-se dizer que, a partir do relato do professor junto com o0s projetos
desenvolvidos apresentados nos relatorios da COAGRI, os espacos e tempos
escolares da Escola Agrotécnica Federal de Manaus era bastante dinamico, que pode
ser melhor compreendido com o desvelamento dos sujeitos escolares, assunto da

proxima secao.

3.4 Sujeitos Escolares
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Nesta secdo vamos apresentar oS sujeitos escolares que fizeram parte da
histéria da Escola Agrotécnica Federal de Manaus no contexto de 1979 a 1993. Para
tanto, iniciamos com a apresentacao dos diretores, depois 0s técnico-administrativos,

os docentes e, por fim, os discentes.

3.4.1 Os Diretores
De acordo com o Regimento Interno da COAGRI de 1984, publicado no Diario
Oficial da Unido (DOU) através da Portaria n° 02, de 04 de janeiro de 1984, cada
Escola Agrotécnica Federal era dirigida por um Diretor, o qual tinha as seguintes
atribuicoes:
| — dirigir, coordenar, acompanhar e avaliar a execucdo das atividades
da escola; Il — avaliar a eficacia das acdes desenvolvidas na area da
educacao, no meio rural; Il — aprovar planos e programas de trabalho;
IV —representar a escola perante outras instituicbes; V —desempenhar
as funcdes de ordenador de despesa; VI — baixar atos normativos e
administrativos afetos a sua area de competéncia; VII — participar das
decisbes tomadas pela cooperativa-escola, por meio de representante
do corpo docente; VIII — presidir as reunides dos conselhos
comunitarios e de professores da escola; IX — articular-se com érgaos,
instituicbes e entidades, visando a integracdo de atividades e a

harmonizacdo dos programas educativos, que beneficiem a
comunidade local. (COAGRI, 1984).

Conforme esse Regimento Interno, o Diretor da Escola Agrotécnica Federal
seria designado pelo Diretor-Geral da COAGRI, mediante apresentagédo de uma lista
triplice, pelo Conselho Comunitario da escola. Os nomes da lista triplice deveriam ser,
preferencialmente, de professores, especialistas em educacédo e/ou técnicos de nivel
superior, com experiéncia de 3 (trés) anos e integrantes do quadro funcional da
respectiva escola. O mandato do Diretor seria de 5 (cinco) anos, podendo ser
reconduzido por igual periodo, por proposta do Conselho Comunitério da escola.

No entanto, no Regimento Interno das Escolas Agrotécnicas Federais de 1987,
publicado no Diéario Oficial da Unido através da Portaria n°® 506, de 28 de setembro, o
Diretor seria designado pelo Ministro da Educacdo, mediante a indicacdo em lista
triplice elaborada pelo Conselho Técnico- Consultivo da escola, para um periodo de 4
(quatro) anos. Neste Regimento também a preferéncia dos nomes da lista triplice
deveria ser para professores, especialistas em educacdo e/ou técnicos de nivel
superior, com experiéncia minima de 3 (trés) anos, integrantes do Quadro ou da

Tabela Permanente das Escolas Agrotécnicas Federais.
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A normativa foi modificada alguns meses depois da publicacdo do Regimento
Interno das Escolas Agrotécnicas Federais de 1987. O Ministério da Educacéo alterou
0s itens dos artigos que tratavam da escolha do Diretor da escola, através da Portaria
n® 256, de 19 de abril de 1988. Nesta Portaria ficou estabelecido que a escolha do
Diretor da escola seria a partir de uma lista séxtupla elaborada pelo Conselho Técnico-
Consultivo, e designado pelo Ministro da Educacéo para um periodo de 4 (quatro)
anos, vedada a reconducéo imediata do cargo.

A Portaria n°® 256/88 também delegou ao Conselho Técnico-Consultivo das
Escolas Agrotécnicas Federais a competéncia para estabelecer as normas do
processo eleitoral da escolha dos nomes para compor a lista séxtupla para Diretor da
escola, sendo que nas normas deveria conter a consulta prévia a comunidade escolar
composta por professores e funcionarios em efetivo exercicio de sua funcéo e alunos
regularmente matriculados.

A instituicdo escolar em pesquisa teve como Diretor por quase duas décadas o
professor José Dantas Cavalcante, como ele afirma em uma reportagem do Conselho
Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educacgéo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (CONIF) em 2018.

Na reportagem o professor José Dantas pondera que dirigiu a instituicdo
pesquisada desde 1964 a 1983. Contudo, encontramos também no Diario Oficial da
Unido a Portaria n° 97, de 29 de setembro de 1965, da Superintendéncia do Ensino
Agricola e Veterinario (SAEV), que designava este professor para exercer a funcéo
de Diretor do entdo Ginasio Agricola do Amazonas, em vaga decorrente da dispensa
de Waldemar Barbosa Evangelista.

O professor José Dantas dirigiu a entdo Escola Agrotécnica Federal de Manaus
até o ano 1983, como ele afirma. Além disso, a reportagem do CONIF enfatiza que o
professor José Dantas de 1984 até sua aposentadoria foi para Brasilia-DF, mas que
nao deixou a Educacéo Profissional de lado, pois trabalhou com a capacitacdo de
professores e de pessoal técnico-administrativo das escolas federais na COAGRI e
posteriormente nas Secretarias responsaveis pela Educacéo Profissional.

De fato, em 1984, o professor José Dantas foi nomeado através da Portaria n°
498, de 8 de outubro de 1984, para exercer o cargo de confianca de Diretor do
Departamento de Administracdo da entdo Coordenagdo Nacional do Ensino
Agropecuario (COAGRI).
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Ainda em 1983, encontramos a Portaria n° 59, de 25 de julho, que designava o
professor Eduardo Rodrigues de Melo, para exercer a funcdo de Diretor da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

Cinco anos depois, em 1988, a Portaria n° 457, de 29 de agosto, designou o
professor Otto Sarmento Dias para exercer a fun¢éo de Diretor da Escola Agrotécnica
Federal de Manaus-AM, de acordo com o artigo 3° do Regimento Interno das Escolas
Agrotécnicas Federais, com a redacdo dada pela Portaria Ministerial n° 256, de 19 de
abril de 1988.

Em abril de 1989, a Portaria n°® 244, de 24 de abril de 1989, designou o
professor Dilson Fernandes dos Reis para exercer a funcdo de confianca de Diretor
da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM. No final de 1990, a Portaria n° 1.144,
de 10 de dezembro, afastou o professor Dilson Fernandes da funcdo de Diretor da
Escola.

A Portaria n® 1.143, de 10 de dezembro de 1990, designou o professor Eurico
Hélcio Sarmento, lotado na Escola Agrotécnica Federal de Salinas-MG, para exercer
a funcdo de confiangca de Diretor Pro-tempore da Escola Agrotécnica Federal de
Manaus.

No inicio de 1992, a Portaria n°® 02, de 06 de janeiro de 1992, dispensou o
professor Eurico Hélcio Sarmento da funcdo de confianca de Diretor Pré-tempore da
Escola Agrotécnica Federal de Manaus.

Ja a Portaria n°® 05, de 06 de janeiro de 1992, designou o professor José Lucio
do Nascimento Rabelo, para exercer, pelo prazo de 04 (quatro) anos, a fungéo de
confianca de Diretor-Geral da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM. Esta
portaria foi anulada pela Portaria n°® 33, de 09 de janeiro de 1992.

A Portaria n° 06, de 10 de janeiro de 1992, designou o professor José Ofir Praia
de Souza para responder pelo expediente da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-
AM em carater temporario e emergencial, até segunda ordem.

Contudo, o professor José Lucio do Nascimento nas publicacdes das portarias
da Escola Agrotécnica Federal de Manaus de 1992 fazia referéncia a Portaria n® 110,
de 20 de dezembro de 1991, a qual Ihe havia conferido as atribui¢des.

A pesquisa no Diério Oficial da Unido nos apresentou esses professores como
Diretores da Escola Agrotécnica Federal de Manaus no periodo de 1979 a 1993.
Entretanto, € provavel que outros professores tenham assumido a direcdo da Escola

neste contexto, assim como é possivel que os professores apresentados na
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dissertacdo tenham assumido a direcdo desta instituicdo escolar no periodo anterior
ou posterior a publicacdo de cada Portaria, uma vez que € preciso considerar o
processo de publicacdo de uma portaria no Diario Oficial da Unido daquela época.

Tais inquietacOes possivelmente serdo sanadas ao pesquisar no arquivo da Escola.

3.4.2 Os Técnicos-Administrativos

Para o funcionamento das atividades administrativas e pedagogicas da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus, os diretores, docentes e discentes contavam com
colaboracdo dos Técnicos-Administrativos, 0s quais estavam distribuidos em
diferentes cargos, como de: Assistente em Administragdo, Auxiliar Administrativo,
Auxiliar em Agropecuéaria, Auxiliares de Servicos Diversos, Cozinheiros, Lavadeira,
Motorista, Mecéanico, Encanador, Artifice de Carpintaria e Marcenaria, Artifice de
Eletricidade e Comunicacdes, Agentes de Vigilancia, Agente de Portaria,
Recepcionista, como podemos observar no Quadro 6. Além do Quadro 6, tem uma

lista mais completa no Apéndice A desta dissertacao.

Quadro 6: Técnico-Administrativos da Escola Agrotécnica Federal de Manaus (1987).
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Fonte: Diario Oficial da Unido. Secdo Il, pagina 22, de 18 de dezembro de 1987.
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3.4.3 O corpo Docente

Quanto aos docentes, a Lei n°® 5.692/71 estabelecia que para o exercicio do
magistério em todo o ensino de 1° e 2° Graus o professor tinha que ter uma formacéao
minima em habilitacdo especifica obtida em curso superior de graduacédo
correspondente a licenciatura plena. Sua admissao no ensino publico oficiais de 1° e
2° graus seria através de Concurso Publico de provas e titulos. Porém, o Artigo 35°,
da Lei n° 5.692/71, deixa entender que também poderia haver contratacdo de
professores e especialistas subordinados as normas da Consolidacdo das Leis do
Trabalho (CLT).

A Lei n®5.692/71 também estabeleceu que em cada sistema de ensino haveria
um estatuto que estruturaria a carreira de magistério de 1° e 2° graus, com acessos
graduais e sucessivos. Diante disso, 0 Governo Federal publicou o Decreto n°® 85.712,
de 16 de fevereiro de 1981, no qual dispbe sobre a carreira do magistério de 1° e 2°
graus do Servico Publico da Unido e das Autarquias Federais.

De acordo com o Decreto n°® 85.712/81, o exercicio do magistério de 1° e 2°
graus abrangia atividades de preparacao e ministracédo de aulas em disciplinas, areas
de estudo ou atividades, avaliagcdo e acompanhamento de atividades discentes, no
ensino de 1° e 2° graus na educacao especial e pré-escolar, bem como atividades de
administracdo escolar. Esta ultima compreendia atividades inerentes a coordenacéo
de curso, area ou disciplina e a direcdo, assessoramento e assisténcia em unidades
ou Orgaos com atribuicbes basicas pertinentes ao ensino e, ainda, em unidades
organizacionais do Ministério da Educacdo e Cultura, ligadas especificamente a
educacao e a cultura (BRASIL, 1981a).

A carreira do magistério de 1° e 2° graus, conforme Decreto n® 85.712/81, seria

integrada pelas seguintes Classes:

Classe de Professor Titular de Ensino de 1° e 2° Graus - atividades
docentes para as quais se exigira concurso publico de provas e titulos,
ao qual poderdo concorrer Professor Classe "E" com, pelo menos, 25
(vinte e cinco) anos de exercicio ou pessoas de notario saber.

Classe E - Atividades docentes exercidas por portador de, no
minimo, titulo de Mestre, ou Professor Classe "D" que conte mais de
05 (cinco) anos de exercicio na classe.

Classe D - Atividades docentes exercidas por portador de titulo
obtido em curso de especializagdo ou aperfeicoamento, ou Professor
Classe "C" que tenha mais de 05 (cinco) anos de exercicio na classe.
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Classe C - Atividades docentes exercidas por portador de, no
minimo, titulo de licenciatura plena, especifica, ou de habilitacéo legal
equivalente e, ainda, Professor Classe "B" que conte mais de 05
(cinco) anos de exercicio na classe.

Classe B - Atividades docentes exercidas por portador de, no
minimo, titulo de licenciatura de 1° grau, especifica, ou de habilitagdo
legal equivalente, bem como Professor Classe "A", com mais de 05
(cinco) anos de exercicio na classe.

Classe A - Atividades docentes exercidas por portador de
habilitacdo especifica, obtida em curso de 2° grau ou de habilitacdo
legal equivalente. (BRASIL, 1981a, p. 1).

A Classe Titular era acessada por meio de Concurso Publico especifico, ao
qual poderiam concorrer os professores posicionados na Classe E, que tivessem 25
anos de exercicio ou pessoas com notorio saber.

De acordo com Erik Dominik (2017), o notério saber para provimento da Classe
de Professor Titular de ensino de 1° e 2° graus foi definido mediante o ato do Ministro
de Estado da Educacéao e Cultura através da Portaria n® 330/1981.

As Classes previstas no Decreto n° 85.712/81 tiveram a sua escala de
referéncias de vencimentos ou salarios regulamentados através do Decreto-Lei n°
1.858, de 16 de fevereiro de 1981. Neste Decreto, a escala das Classes “A”, “B” e “C”
tinham quatro Niveis em cada uma, e as Classes “D” e “E” possuiam trés Niveis, para

as quais haviam valores estabelecidos em unidades monetarias (ver Quadro 7).

Quadro 7: Classes e vencimentos ou salarios do Magistério de 1° e 2° graus federal (1981).

VENCIMENTOS OU SALARIOS
CLASSES REGIMES DE TRABALHO
REFERENCIAS
TEMPO PARCIAL TEMPO INTEGRAL
FProfessor de Ensino i
de 1% e 2¢ Graus Unica 40.000,00 80.000,00
PROFESSOR TITULAR
3 39.040,00 ¥8.080,00
CLASSE E 2 38.120,00 76.240,00
1 37.200,00 74.400,00
3 36.270,00 ¥2.540,00
CLASSE D 2 35.350,00 FO.700,00
1 34 .420,00 68.840,00
4 33.494,00 66.288,00
3 32.565,00 65.130,00
CLASSE C 2 31.686,00 63.372,00
1 30.707,00 61.414,00
4 24 934,00 49 868,00
3 23.747.,00 47.494 00
CLASSEB 2 22 617,00 45.234 00
1 21.540,00 43.080,00
4 16.290,00 32.580,00
3 15.513,00 31.026,00
CLASSE A 2 14 . 776,00 28.552 00
1 14.07 3,00 28.146,00

Fonte: (BRASIL, 1981b, anexo I).



95

Além do vencimento ou salario, o professor receberia uma gratificacdo de 20%
(vinte por cento) pelo desempenho de atividades exclusivamente em regéncia de
classe, o salario-familia e a gratificacdo adicional por tempo de servigco. O direito a
gratificacdo de regéncia de classe também se estendia aos docentes com atribuicdes
de direcdo e coordenacao na escola, desde que ministrassem, no minimo, 1/3 (um
terco) da carga horaria minima de aula fixadas para o seu regime de trabalho.

Os regimes de trabalho dos docentes, conforme o Decreto n° 85.712/81, foi
estabelecido em 20 (vinte) horas e 40 (quarenta) horas semanais. O tempo
correspondente de cada regime de trabalho destinava-se ao desempenho de
atividades inerentes ao ensino e/ou a administracao escolar.

O Quadro 8 apresenta uma lista de docentes que trabalhavam na Escola
Agrotécnica Federal de Manaus em 1987. Adicionalmente, no Apéndice B desta
dissertacdo ha uma lista mais completa dos professores e professoras que atuaram

na instituicdo escolar entre os anos de 1979 a 1993.

Quadro 8: Docentes da Escola Agrotécnica Federal de Manaus (1987).
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Fonte: Diario Oficial da Unido. Secao Il, pagina 22, de 18 de dezembro de 1987.
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No Quadro 8, é possivel observar que na escola, em 1987, existiam somente
docentes da Classe “C”, “D” e “E”, a maioria trabalhava sob o regime da CLT, com
apenas quatro professores Estatutarios, mas todos com o regime de trabalho de 40
horas semanais.

Entretanto, a carreira do magistério do 1° e 2° graus passou por alteracdes em
1987, por meio do Decreto n° 94.664, de 23 de julho, o qual regulamentou o Plano
Unico de Classificagdo e Retribuicdo de Cargos e Empregos para docentes e
servidores técnico-administrativos das instituicdes federais de Ensino Superior e 1° e
2° graus.

Naguele Decreto, o exercicio do magistério de 1° e 2° graus abrangia atividades
relacionadas ao ensino, no ambito das instituicdes de 1 e 2° graus e as relacionadas
a pesquisa e a extensao sob a forma de cursos e servigos especiais; bem como as
atividades inerentes ao exercicio de direcdo, assessoramento, chefia, coordenacéo e
assisténcia na propria instituicdo (BRASIL, 1987).

A carreira do magistério de 1° e 2° Graus compreendia as classes “A”, “B”, “C”,
“‘D”, “E” e de Professor Titular. Cada Classe, dessa vez, compreendia quatro Niveis
para a progressao em cada uma, exceto a Classe de Professor Titular, que possuia
um sO Nivel. Na pratica, a carreira do magistério de 1981 e 1987 possuiam apenas
cinco classes, pois a Classe de Professor Titular, embora continuasse sendo tratada
como integrante da carreira, era um cargo a parte e docentes de fora da carreira
poderiam ingressar nela.

Manteve-se o regime de trabalho de 20 (vinte) horas e 40 (quarenta) horas
semanais, mas foi incluido o regime de Dedicacdo Exclusiva, a qual exigia-se do
docente regime de quarenta horas semanais de trabalho em dois turnos diarios
completos e sem poder exercer outra atividade remunerada publica ou privada.

Por fim, a carreira dos Docentes do 1° e 2° graus, conforme Decreto n°
94.664/87, previa além dos vencimentos ou salarios, beneficios como acréscimo de
progressdo entre Niveis e Classes, de Titulacdo, de Dedicacdo Exclusiva e de

regéncia de classe.

3.4.4 Processo de selecdo e a origem do Discente
Quanto aos discentes da Escola Agrotécnica Federal de Manaus, o Diretor da

escola na época, José Dantas Cavalcante, disse em entrevista num video Institucional
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da COAGRI gue a selecao dos alunos era realizada em vinte e seis municipios do
estado do Amazonas, no estado do Acre e no Territério de Roraima e Rondonia.

A COAGRI também elaborou um mapa (ver Figura 5) de abrangéncia da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus em 1980, porém, nele aparece apenas vinte e um
municipios do estado do Amazonas e também consta o municipio de Macapa,

pertencente ao entdo Territorio do Amapa.

Figura 5: Mapa de abrangéncia da Escola Agrotécnica Federal de Manaus (1980).
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Fonte: COAGRI, 1980 apud Albuquerque (1984, anexo 05).

Segundo o diretor José Dantas Cavalcante, em entrevista ao video Institucional
da COAGRI, a selecao era feita através de um convénio da Escola com a Empresa
de Assisténcia Técnica e Extensédo Rural do estado do Amazonas (EMATER-AM)®, o

gual ocorria da seguinte maneira: a Escola Agrotécnica Federal de Manaus elaborava

> Em 1977, o Governo Estadual do Amazonas criou a Empresa de Assisténcia Técnica e Extenséo
Rural do Estado do Amazonas — EMATER/AM, vinculada a Secretaria de Estado de Producdo Rural e
Abastecimento — SEPROR, e associada a Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e Extenséo Rural
— Embrater. A EMATER/AM implantou 43 escritérios locais prestando assisténcia técnica aos demais
municipios do Estado do Amazonas, por meio de parcerias e convénios. Disponivel em:
http://www.sepror.am.gov.br/institucional/sistema-sepror/idam/ Acesso em: 27 fev. 2021.
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as provas e entregava lacrada ao escritério central da EMATER-AM. O escritério da
central, por sua vez, as mandava por meio de malotes para os escritorios locais da
EMATER-AM, localizados nas sedes dos municipios do estado. Nos municipios, em
data e horério pré-fixados eram aplicadas as provas. Depois de aplicadas, os préprios
escritorios locais remetiam as provas ao escritorio central da EMATER -AM, que,
posteriormente, as entregava a Escola. A Escola, junto com seus professores, fazia a
correcdo das provas e depois da correcdo era enviado o resultado para todos os
municipios do estado.

Diante disso, para ingressar na Escola Agrotécnica Federal de Manaus, o
estudante precisava submeter-se ao processo de selecdo que ocorria através de
provas de conhecimentos, além de ter concluido o 1° grau, como exigia a Lei n°
5.692/71. Porém, de acordo com Albuquerque (1984), este processo era inacessivel
a quase toda a populacao rural escolarizavel a nivel de 2° Grau. Segundo esta autora,
0s alunos que conseguiam entrar na Escola Agrotécnica Federal de Manaus, naquele
periodo, pertenciam a “reduzida classe da pequena burguesia das zonas rurais”
(ALBUQUERQUE, 1984, p. 139).

Para Alves (2009), o exame de selecdo da Escola Agrotécnica Federal de
Manaus, possuia uma caracteristica Unica e diferenciada, pois, segundo ele, oferecia
vagas para todos os municipios do estado do Amazonas e as vagas eram disputadas
pelos jovens do mesmo municipio. Mas, segundo sua analise, percebia-se que o
exame de selegdo da escola nédo estava “atingindo os filhos dos produtores rurais,
principalmente, o da agricultura familiar” (ALVES, 2009, p. 10).

Ademais, Alves (2009) ressalta que devido a Escola Agrotécnica Federal de
Manaus ofertar vagas para todo o estado do Amazonas e também para 0s estados
vizinhos como Pard, Roraima, Acre, e de alguns estados mais distantes como Ceara,
Rio de Janeiro e Sdo Paulo®, a instituicdo era de reconhecida importancia em todo o
estado do Amazonas.

Vale destacar que até pelo menos o ano de 1982, a Escola Agrotécnica Federal
de Manaus era a Unica escola publica, a nivel de 2° Grau, que existia no estado do
Amazonas com habilitacdo técnica para o setor primario, conforme o levantamento
feito pela COAGRI (1982b).

6 Os dados de Alves sobre os municipios e estados de origem dos estudantes da Escola Agrotécnica
Federal de Manaus foram baseados nos documentos da secretaria da Escola do ano 2009.
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No Quadro 9, tém uma lista com o nome dos municipios de origem dos

estudantes da Escola Agrotécnica Federal de Manaus, bem como a quantidade de

alunos por municipio que ingressaram na Escola entre os anos de 1977 a 1982.

Quadro 9: Procedéncia dos alunos, periodo de 1977 a 1982.

Manaus

Manicoreée

Maues

Manacapuru

Itacoatiara

Carauari

Borha

Tapaua

S5ac Gabriel da Cachoeira
Pari Cachoeira

Tauareté
Boca do acre
Codaijas

Tefe

Benjamim Constant
Parintins

Coari’
Careiro/Castanhal
Humaita

Eirunepé

415
18
47
56
B4
06

1149
54
14
12
10

alunos

Sao Paulo de (livenga
Fontoe Bon
Tabatinga
Anori

Roraima™
Guajara-Mirim"
Alenquer®

Novoe Alrao

Santo Antonio de Iga

Librea

Rio RBranco®
Urucara
Autazes

Porto Velho!
Novo Aripuana

Tabatinga
Amana

Santa Isabel da Rio
Negro

ova Dlinda Jda Norte

*As cidades assinaladas néo faziam parte do Estado do Amazonas.

Fonte: Arquivos da Escola apud Albuquerque (1984, Anexo 04).

15 Alunos
10

15
4 ]
65 N

",|2 L

01 P
01 .

A Escola Agrotécnica Federal de Manaus ofertava vagas para o regime de

internato e semi-internato (COAGRI, 1982a). Desse modo, segundo o Diretor José

Dantas Cavalcante em sua entrevista ao video Institucional da COAGRI, a escola

dispunha de 300 vagas no momento da matricula, sendo 233 para o0 regime de

internato e 67 para o regime de semi-internato.

O discente que completava todas as etapas do ensino e aprendizagem na

Escola Agrotécnica Federal de Manaus, no contexto de 1979 a 1993, saia habilitado

em Técnico em Agropecuaria. Entre 1979 a 1980 formaram-se 100 Técnicos em

Agropecuaria; e de 1981 a 1982 formaram-se mais 206 Técnicos, conforme

Albuquerque (1984).
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4 PRATICAS ESCOLARES DE UM PROFESSOR DA ESCOLA AGROTECNICA
FEDERAL DE MANAUS

Neste capitulo apresentaremos as praticas escolares de um professor da
Escola Agrotécnica Federal de Manaus, e a entrevista semiestruturada foi o principal
instrumento de coleta de dados para o desenvolvimento da pesquisa. A escolha por
empregar a entrevista sobre outras técnicas de trabalho é que ela permite a captacao
imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados tépicos (LUDKE; ANDRE, 2020).

A opcdo pela técnica de entrevista semiestruturada se deu em funcdo de
permitir que o entrevistador faca as necessarias adaptacdes ao longo da entrevista,
pois as informacdes a serem obtidas e os informantes a serem contatados, “em geral
professores, diretores, orientadores, alunos e pais, sdo0 mais convenientemente
abordaveis através de um instrumento mais flexiveis”. (LUDKE; ANDRE, 2020, p. 40).

Sabemos que a escola é composta por diversos sujeitos escolares como
diretores, técnicos-administrativos, professores e alunos. Diante disso, foi necessério
optar por um dos grupos desses sujeitos escolares para melhor operacionalizar a
pesquisa. Optamos pelo grupo dos professores, pois entendemos que € importante
ouvi-los quanto a perspectiva deles sobre os espacos-tempo e préticas escolares da
instituicdo pesquisada. Para tanto foi feito um mapeamento dos professores, tanto das
disciplinas escolares gerais quanto das disciplinas técnicas que ministraram na escola
no periodo pesquisado. Posteriormente, quando conseguimos encontrar um professor
através da rede social Facebook, entramos em contato com ele por meio do aplicativo
Messenger, apresentamos 0 Nnosso projeto de pesquisa e ele aceitou contribuir com
esta pesquisa.

Vale ressaltar que buscavamos encontrar pelo menos cinco professores que
trabalharam na escola no periodo pesquisado, mas diante do contexto de Pandemia
do COVID-19 vigente entre os anos de 2020 e 2021 essa coleta nio foi possivel. E
preciso considerar que os professores e professoras que trabalharam na Escola no
periodo de 1979 e 1993 devem ter mais de 60 anos, constituindo-se, assim, parte do
grupo de risco em relacdo a COVID 19, como sinaliza a Organizacdo Mundial da
Saude (OMS).

A entrevista ocorreu no dia 4 de marco de 2021, no turno vespertino, com

duracdo de uma hora e meia, por meio da Plataforma Google-Meets. A escolha da
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Plataforma Google-Meets foi acertada previamente com o entrevistado e um dos
fatores para tal escolha se deu em decorréncia dos cuidados necessarios em relacéao
a Pandemia do COVID-19.

E importante destacar que a entrevista so teve inicio apos aprovacgéo do Projeto
de Pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas. A aprovacao do Projeto de
Pesquisa ocorreu no dia 19 de fevereiro de 2021, conforme exposto no Parecer
Consubstanciado n° 4.548.399.

Além disso, foi lido e explicado para o professor, no inicio da entrevista, o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no qual continha o convite para
a pesquisa, 0s objetivos, a justificativa, os procedimentos, os riscos, as medidas
previstas em relacao aos riscos, a participacdo voluntaria, a garantia do anonimato,
os beneficios de sua participacao, a liberdade para decidir sobre sua participacdo em
qualquer fase da pesquisa, os meios para qualquer esclarecimento sobre a pesquisa
e a garantia de fornecimento de todas as informacdes oriundas do processo
construtivo da pesquisa.

Recordamos que a presente pesquisa parte da seguinte problematizacao:
como era a cultura e as praticas escolares dos professores na Escola Agrotécnica
Federal de Manaus-AM no periodo de 1979 a 19937 O objetivo geral desta pesquisa
€ compreender a cultura e as praticas escolares dos professores na Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM entre 1979 a 1993. E o objetivo especifico deste
capitulo é analisar o relato das praticas escolares de um professor que trabalhou na
escola no periodo pesquisado.

Para a entrevista, Lidke e André (2020) aconselham o uso de roteiro que nos
guie através dos topicos principais a serem cobertos. Este roteiro, segundo essas
autoras, deve seguir naturalmente uma certa ordem légica e psicoldgica, isto €,
“cuidara para que haja uma sequéncia légica entre os assuntos, dos mais simples aos
mais complexos, respeitando o sentido do seu encadeamento”. (LUDKE; ANDRE,
2020, p. 42).

Visando sistematizar o processo de coleta de dados de forma a obter
informagdes relevantes a fim de responder a questdo da pesquisa, foi elaborado um
roteiro, tal como € aconselhado por Ludke e André (2020), com alguns tdpicos
principais para a entrevista com o professor, a saber: (i) Qual é sua formacgao? (i) Em

gue periodo trabalhou na Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM?; (iii) O senhor
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foi professor do qual disciplina? (iv) O senhor poderia nos contar quais e como eram
0s espacos da Escola para realizacdo das aulas?; (v) Como eram os lugares nos quais
0 senhor realizava suas aulas? (vi) Como o senhor elaborava o seu plano de aula?
(vii) O senhor poderia nos contar quais materiais didaticos utilizava em suas aulas?
(viii) O senhor usava algum manual, algum livro de professor para suas aulas? Se sim,
gual era? (ix) O senhor poderia relatar como ministrava suas aulas? (x) O senhor
possui algum material didatico que utilizava em suas aulas? Se sim, o senhor permite
ao pesquisador tirar fotos para ser publicado na pesquisa? (xi) O senhor tem alguma
fotografia da escola, de suas aulas, ou das atividades culturais que ocorreram na
escola no periodo de 1979 a 1993? Se sim, o senhor permite ao pesquisador
reproduzi-las para ser publicado nos resultados da pesquisa? (xii) O senhor gostaria
de acrescentar mais informacdes referentes a cultura da escola ou a suas praticas de
ensino?

Apos a entrevista, ela foi transcrita, e uma copia dela foi enviada ao professor
entrevistado. A transcricdo da entrevista ocupou um total de 20 paginas de papel A4,
formatado em espagamento 1,5 entre linhas, fonte Arial e tamanho 12. Na transcricdo
optamos por usar o termo Docente ao referenciarmos as falas do professor
entrevistado, em respeito e garantia do anonimato.

Posteriormente a coleta de dados, empreendemos na investigacdo com a
técnica metodologica da Analise de Conteudo proposta por Laurence Bardin (2016),

gue assim a define:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo
das mensagens indicadores (quantitativo ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producao/recepcdo (variaveis inferidas) dessas mensagens.
(BARDIN, 2016, p. 48).

De acordo com Bardin (2016), as etapas da Andlise de Conteudo estéo
organizadas em trés fases, a saber: 1) pré-analise, 2) exploracdo do material, e 3)
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

A primeira fase, pré-analise, compreende a organizacdo do material a ser
analisado. Essa fase possui quatro etapas: (i) a leitura flutuante, (ii) escolha dos
documentos, (iii) formulac&o de hipoteses e objetivos, (iv) a referenciacdo dos indices

e a elaboracao de indicadores.
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Bardin (2016) salienta que a primeira atividade da pré-analise, chamada de
leitura “flutuante”, consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e
em conhecer o texto, deixando-se invadir por impressdes e orientacdes. Segundo a
autora, pouco a pouco, a leitura vai se tornando mais precisa, em funcéo das hipéteses
e objetivos formulados a partir da leitura inicial dos dados e da projecao de teorias
adaptadas sobre o material.

A segunda fase, consiste na exploracdo do material, o qual corresponde a
administracdo sistematica das decisdes tomadas na pré-analise, através da
codificagcédo, categorizacao e inferéncia. De acordo com Bardin (2016, p. 131), a
exploracdo do material constitui-se essencialmente em “operagcdes de codificacao,
decomposicdo ou enumeracao, em funcao de regras previamente formuladas”.

A codificacao corresponde

A uma transformacéo — efetuada segundo regras precisas — dos dados
brutos do texto, transformacéo esta que, por recorte, agregacao e
enumeracao, permite atingir uma representacdo do conteddo ou da
sua expressdo; suscetivel de esclarecer o analista acerca das
caracteristicas do texto, que podem servir de indices. (BARDIN, 2016,
p. 133).

Para tanto, Bardin (2016) sinaliza trés etapas no processo da organizacao da
codificacéo, a saber: a primeira refere-se ao recorte, quando entdo sdo escolhidas as
unidades de registro e de contexto; posteriormente, a enumeracédo, o qual se refere a
escolha das regras de contagem; e, por fim, a classificagcdo e agregacéo, que
corresponde a escolha das categorias.

Bardin (2016) ressalta que a escolha das unidades de registro e de contexto
deve responder de maneira pertinente as caracteristicas do material e aos objetivos
da analise.

Nesta pesquisa empregou-se como unidade de registro a analise temética, a
qual consiste em descobrir 0s “nucleos de sentido” que compdem a comunicacéo e
cuja presenca, ou frequéncia de aparicdo, podem significar alguma coisa para o
objetivo analitico escolhido.

Para Bardin (2016) o tema € a unidade de significagdo que se liberta
naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que
serve de guia a leitura. Desse modo, o texto pode ser recortado em ideias

constituintes, em enunciados e em proposi¢fes portadores de significados isolaveis.
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Como regra de enumeragdo vamos utilizar a presenca ou auséncia de
elementos das unidades de registro no texto, pois na pesquisa qualitativa a “presenca
(ou a auséncia) pode constituir um indice tanto (ou mais) frutifero que a frequéncia de
aparicdo”. (BARDIN, 2016, p. 144).

Ainda na fase da exploracao do material, os dados codificados passam por uma

categorizacao que corresponde a

[...] uma operagéo de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciacao e, em seguida, por reagrupamento segundo
0 género (analogia), com critérios previamente definidos. (BARDIN,
2016, p.147).

Bardin (2016) declara que as categorias podem ser criadas a priori ou a
posteriori, isto é, a partir apenas da teoria ou apés a coleta de dados. Neste capitulo,
partimos da categoria de andlise denominada de cultura escolar, definida por
Dominique Julia (2001, p. 10) como “um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissdao desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos.”.

De acordo com esse autor, as normas e praticas ndo podem ser analisadas
sem se levar em conta os professores que sdo chamados a obedecer a essas ordens
e, portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua aplicacao.

Apos a leitura dos dados foram geradas 11 categorias com base nas falas do
entrevistado. As onze categorias foram distribuidas da seguinte maneira: (i) Ingresso
do Docente na Escola; (ii) Disciplinas Escolares ministradas pelo Docente; (iii)
Formacdo Académica do Docente; (iv) Politica Educacional da Epoca; (v)
Planejamento das aulas; (vi) Elaborac&o das aulas; (vii) Materiais Pedagdgicos; (viii)
Préticas Pedagogicas do Docente; (ix) Atividades Culturais da Escola; (x) Praticas
Escolares nas Unidades Educativas de Produgao (UEP’s); (xi) Espacos e Tempos
Escolares. As duas ultimas ja foram trabalhadas no capitulo anterior, sobre espacos,
tempos e sujeitos escolares.

O processo de formacéo das onze categorias se concretizou com a pré-analise
e a exploracdo do material, tal como é recomendado por Bardin (2016). Em todo o
processo de construcdo das categorias, procurou-se preservar na integra a fala do

entrevistado.
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4.1 Analise e interpretacdo dos dados

A terceira fase da Analise de conteiudo diz respeito ao tratamento dos
resultados obtidos e a interpretacdo deles, o qual consiste em captar os conteldos
manifestos e latentes contidos no material coletado respaldado no referencial teérico.

Desse modo, discutiremos neste capitulo as nove categorias que surgiram na
entrevista, a partir da investigacdo metodoldgica, buscando interpreta-las. A primeira
categoria diz respeito ao “Ingresso do Docente” na instituicdo escolar pesquisada.

O docente entrevistado ingressou como aluno na instituicdo pesquisada,
guando entdo fez o Curso Técnico Agricola em nivel de 2° grau. O docente conta que
apos finalizar o curso técnico, foi a instituicdo retirar o diploma para seguir em busca
de algum emprego, ocasido na qual um professor da instituicdo Ihe informou que a
escola estava interessada em “contratar cinco ex-alunos para comecar a trabalhar 13,
fazer licenciatura, essas coisas, inclusive um ano depois a gente foi para Belém
[capital do estado do Pard] fazer licenciatura, ai comeca toda minha carreira”.
(DOCENTE, 2021, p. 6).

O ingresso do professor na instituicdo pesquisada, sem habilitacdo pedagdgica
para ministrar aulas no 2° grau na época, € justificavel, uma vez que o professor em
outra passagem de sua fala diz que existia uma grande caréncia de professores em
algumas areas.

Em pesquisa sobre os técnicos formados pela Escola Agrotécnica Federal de
Manaus-AM na producao dos ribeirinhos do Amazonas, Albuquerque (1984) também
constatou nessa escola a insuficiéncia de professores da parte da Educacéo Geral e
observou que muitos professores da parte da Educacéo Especial ndo tinham a minima
habilitacdo pedagogica exigida pela Lei n°® 5.692/71, o qual regia sobre o ensino de 1°
e 2° graus.

De acordo com a Lei n° 5.692/71, para o exercicio de todo ensino de 1° e 2°
graus exigia-se uma habilitacdo especifica obtida em curso superior de graduacao
correspondente a licenciatura plena (BRASIL, 1971). Porém, como continuou
acontecendo, alguns anos depois do que foi estabelecido pela Lei ainda ndo havia
sido efetivado totalmente na pratica.

Entretanto, um ano apo6s o professor entrevistado ingressar como docente na
escola pesquisada, ele iniciou uma graduacdo para habilita-lo no exercicio do

magistério de 1° e 2° graus. Contudo, Maurice Tardif (2014) ressalta que os docentes
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utilizam uma diversidade de saberes em sua pratica profissional cotidiana que provém
de lugares sociais anteriores a sua carreira propriamente dita, entre eles, estdo 0s
saberes pessoais dos professores e 0s saberes provenientes da sua formacéao escolar
anterior.

Além do mais, a instituicdo pesquisada, no dia 22 de setembro de 1975, quando
ainda era Colégio Agricola, firmou um convénio com o Programa de Expansao e
Melhoria do Ensino (PREMEN) para aplicacdo de um empréstimo feito ao Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), com a finalidade de: a) ampliacdo e
reforma das instalacbes da escola, b) aquisicdo de equipamentos para este
estabelecimento, e c) preparacdo de recursos humanos. (DIARIO OFICIAL DA
UNIAO, 1975).

O termo do convénio foi dividido em oito clausulas. No que se refere a clausula
das obrigac¢des da escola, vale aqui citar o item 2, de acordo com o qual competia ao
Colégio Agricola indicar, em acordos com as Universidades selecionadas pelo
PREMEN e por intermédio do Departamento do Ensino Médio (DEM), o pessoal
técnico-administrativo e docente para os cursos de formacédo, aperfeicoamento e
especializacdo a serem ministradas nessas Universidades. (DIARIO OFICIAL DA
UNIAO, 1975).

Em nossa pesquisa, ndo conseguimos identificar se os termos do convénio
foram cumpridos na integra ou se, ao menos, foram colocados em pratica. No entanto,
€ possivel considerar que diante desta acao a Escola estava procurando habilitar seu
quadro de servidores para os cargos por eles desempenhados.

A forma de ingresso do professor entrevistado foi através de contrato regido
pelo regime da Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), mas ele ressalta que na
escola também havia servidores que estavam subordinados ao regime estatutario da

época. Ele, por sua vez, sé foi efetivado alguns anos depois.

[...] fui contratado, naquela época era CLT, Consolidacao das Leis do
Trabalho, mas tinha os servidores que eles eram pelo regime
Estatutario na época, e tinha a CLT que podia contratar por tempo
determinado, foi nessa que a gente entrou, depois passou um tempo,
a gente ficou 14 e depois foi efetivado em 1990 com uma Lei em que
guem tivesse mais de cinco anos [de servi¢o] poderia se efetivar [...].
(DOCENTE, 2021, p. 6).

Neste contexto, o professor, logo apds terminar o 2° grau, iniciou ministrando

aulas de Biologia e Agricultura Geral para os alunos da 12 série do 2° grau, no Curso
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Técnico da Escola — eis a nossa segunda categoria intitulada “Disciplinas Escolares

ministrada pelo Docente”.

[...] Entdo comecei la dando essas duas disciplinas, Agricultura Geral
e Biologia no lugar de uma professora que adoeceu, eu peguei e
comecei a ler, como era disciplina afim, a gente era Agropecudria e
Biologia era afim [...]. (DOCENTE, 2021, p. 06).

O Técnico Agricola a formacéo dele é na area de Ciéncias Bioldgicas,
da area de Biologia, a Agricultura € uma Biologia aplicada com alguns
aspectos da economia, essas coisas, da administracdo. (DOCENTE,
2021, p. 9).

No entanto, o docente ndo continuou ministrando apenas as disciplinas do
inicio da carreira. Ao longo do periodo que estamos investigando ele passou por

diversas disciplinas, o que era uma pratica comum na época.

[...] o pessoal da época, o pessoal de Histéria dava Geografia,
daquelas areas afins, o professor de Mateméatica dava Fisica, dava
essa parte de Céalculo, e as Biologicas quem fosse proximo eles
chamavam porque nao tinha para contratar né, ou era aquele ou era
ninguém [...]. (DOCENTE, 2021, p. 8).

[...] eu passei por varias disciplinas, inclusive tinha uma disciplina que
era Topografia que passei bastante tempo. (DOCENTE, 2021, p. 9).

A disciplina de Topografia, de acordo com o docente, "era essa parte de medir
area, de medicao de area, o que o topografo faz” (DOCENTE, 2021, p. 9). Tal
disciplina ser& discutida mais adiante.

Nesta categoria, o docente entrevistado aponta os desafios de ser professor de
disciplinas para as quais ndo possuia formacdo académica, como, por exemplo, a
Disciplina de Biologia, sobre a qual ele comecou a estudar e passou a dar aula, era
“como se voceé fosse aprendendo para dar aula e vocé dando aula vocé aprende muita
coisa’. (DOCENTE, 2021, p. 6).

Mas afinal qual era a formacdo académica do docente que nos concedeu a
entrevista? Passamos, entdo, para a terceira categoria denominada “Formacgao
Académica do Docente”.

Apds iniciar a carreira docente com apenas o 2° Grau, em sua trajetéria de vida
o professor entrevistado constituiu uma larga e vasta formacao académica, com trés
graduacdes, trés especializacdes e um mestrado. A primeira graduacao concluida foi

em Licenciatura Plena em Ciéncias Agricolas:
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[...] O Diretor [da Escola] mandou a gente estudar e dai tinha um curso
de Licenciatura para poder habilitar para dar aula de 2° Grau. A gente
foi para Universidade Federal do Para fazer a licenciatura, uma
licenciatura que ela fugia dos parametros porque ndo tinha na area
agropecuaria tanto é que criaram um curso especifico, como era
naquela época, tudo era autoritario, podia, e assim foi feito, a gente
fez |4 quase dois anos intensivo, de manha, de tarde e de noite, eu
entrei em 1978 e em 1979 a gente formou em Licenciatura em
Ciéncias Agricolas. [...] (DOCENTE, 2021, p. 7).

A segunda graduacao foi em Engenharia Operacional Industria da Madeira:

[...] Depois eu fiz um curso na UEA [Universidade do Estado do
Amazonas], na época a UEA chamava-se UTAM [Universidade de
Tecnologia da Amazonia], fica ali na [Avenida] Darcy Vargas, hoje em
dia é UEA, fiz um curso la, era um curso de Engenharia, era ligado a
IndUstria da Madeira, na época também me formei 4. (DOCENTE,
2021, p. 7).

A terceira graduacéao foi em Administracdo de Empresas:

[...] E, depois, como eu trabalhava de dia na Escola, eu tentei o
vestibular & noite e fui fazer Administracdo de Empresas na UFAM
[Universidade Federal do Amazonas], a noite, eu me formei também
por la. (DOCENTE, 2021, p. 7).

Desse modo, o Docente entrevistado tem trés graduacdes, uma na area de
ciéncias agrarias, uma na area de engenharia e outra na area de ciéncias humanas,
além de ser Técnico Agricola em nivel de 2° grau. Além dessas titulacdes, o professor
continuou sua carreira académica com a realizacao de trés cursos de pés-graduacao

nivel lato sensu.

[...] fiz pbs em Agricultura Tropical na Federal de Recife [Universidade
Federal Rural de Pernambuco], eu fiz p6s em Administracdo Rural na
Federal de Vigosa [Universidade Federal de Vigosa], e depois também
fiz em Lavras [Universidade Federal de Lavras] Gestdo de Micro e
Pequena Empresa, tudo pés. (DOCENTE, 2021, p. 07).

Em 2001, o professor ingressou no Mestrado em Engenharia de Producéo

ofertado pela Universidade Federal do Amazonas:

Em 2001 eu entrei no Mestrado que tinha na UFAM, mestrado
profissional, acho que é parecido com esse teu ai, s6 que era na area
de Administracdo, era Engenharia de Producédo, hoje ja abriu varios
cursos la, mas naquele tempo nao tinha, era o pessoal da [inaudivel]
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do Rio de Janeiro que vinha dar aula ai, eu me formei em 2003 no
mestrado. (DOCENTE, 2021, p. 7).

Contudo, o entrevistado ndo parou de estudar, continuou na UFAM fazendo

algumas disciplinas no Doutorado: “[...]. Ai fiquei |3, todo tempo, mas minha vida & eu

nao parei, foi o tempo todo estudando, andei fazendo umas disciplinas no Doutorado,

mas ai n&o deu mais para continuar. [...]" (DOCENTE, 2021, p. 7).

A producéo académica do mestrado também engloba a area da cultura e esta

publicado tanto em lingua portuguesa como também em lingua inglesa, s6 ndo sera

exposto aqui em funcéo da garantia do anonimato do colaborador entrevistado.

Quanto a "Politica Educacional da época”, a nossa quarta categoria, o professor

ressalta que existem dois momentos no recorte temporal da nossa pesquisa que é

importante observar.

[...] a gente teve um regime autoritario que foi até 1985. Entdo vamos
ter, como se diz, acho que vai ter duas culturas ai, devido a influéncia
do modelo autoritario que estava no Brasil na época, até 1985, entéo
a escola tinha uma certa rigidez e depois ela foi se abrindo, tornando-
se mais democratica e tal, isso teve muita influéncia em todos os
aspectos. (DOCENTE, 2021, p. 1).

De acordo com o professor, nos dois momentos a politica educacional para o

ensino agricola tinha uma forte concentragéo em Brasilia.

[...] nesse periodo houve muitas mudancas do ponto de vista da
politica educacional a nivel de Brasilia, antigamente tinha um 6rgao de
coordenagédo nacional que era a COAGRI, Coordenacdo Nacional de
Ensino Agricola, era em Brasilia, ficavam coordenando todo o Brasil
de la. Ai, quando tinha qualquer assunto importante, o pessoal, todo
mundo ia para |4, eles reuniam, os diretores iam para la e de la traziam
as orientacdes [...]. (DOCENTE, 2021, p. 2-3).

[...] do ponto de vista pedagdgico, houve outras situacdes nesses
periodos, seria bom consultar a legislagéo desse periodo, a legislagédo
do ponto de vista dos curriculos, houve muitas mudancas, seria uma
orientagd@o vocé pegar os curriculos, pegando as leis, s6 pegar as leis
desse periodo, as diretrizes baseadas nas leis, porque antes era
assim, era centralizado em Brasilia, vinha de la para c4. (DOCENTE,
2021, p. 3).

Entretanto, o professor pondera que a partir do governo Fernando Henrique

Cardoso (1995-2002) houve uma grande mudanca na politica educacional do ensino

agricola.
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[...] o ensino mudou do Fernando Henrique pra ca, a politica do ensino,
e ai como 0 nosso 6rgdo era nacional e tinha outros ensino nas outras
areas, na é&rea industrial, na &rea comercial, a gente era na area
agricola, ai o comercial e industrial sufocou o ensino agricola, ai
pegaram aquela ideia de modelo: “ndo, vamos preparar os curriculos
tudo igual”’, negoécio de modelo né, o ensino agricola como ele é mais
demorado, vocé planta e ai tem que esperar, ai a propria pesquisa é
mais lenta, j& a pesquisa industrial e comercial é rapida. Entéo foi
sufocando. (DOCENTE, 2021, p. 10).

[...] do Fernando Henrique mudou. Ai, assim, a gente comegou e ficou
mais dificil porque comegaram a modelar: “nao, é tantas horas para o
curso tal”’, e o agricola? “n&o, € o mesmo tempo”. Sé que vocé vai
plantar e tem que esperar, entdo o curso era mais rapido que a planta
crescia |4, porque antes ndo, vocé ia aprendendo, a planta ia
crescendo vocé ia aprendendo junto, ia fazendo rodizio nos setores.
Entdo do Fernando Henrique para ca, vocé tem que pegar a politica
la, que mudou, no governo Fernando Henrique. (DOCENTE, 2021, p.
10).

O professor também ressalta que houve mudancas no ponto de vista ideoldgico

durante o governo Fernando Henrique Cardoso.

[...]- E, do ponto de vista, como se diz, ideol6gico também, porque ali
era integrada e desintegra o ensino, fica partes separadas, e ai o
ensino agricola quebra ai, o ensino agricola ja esta um pouco
guebrado por causa disso, as praticas, a mdo na massa como a gente
chamava, o aluno hoje ndo tem mais isso porque comecgou entrar
outras disciplinas com a carga horaria muito alta que era para o aluno
passar no vestibular, ficou esse dilema ai, vocé vem para o agricola
para passar no vestibular ou para ser técnico, ai ficou dois objetivos,
ai foi quebrando, o aluno, ai o desinteresse pelo ensino agricola
comegou, comega ai a questdo da motivacao que ndo tem mais aquele
convivio, fazer horta, criar animais, aquele convivio que da justamente
a ligacdo do convivio entre os alunos, isso quebra do Fernando
Henrique para ca [...]. (DOCENTE, 2021, p. 10-11).

A COAGRI (1973-1986), 6rgao autbnomo administrativo e financeiro vinculado
ao Ministério da Educacdo e Cultura, responsavel pelo ensino agricola e pelas
instituicbes de ensino agricola federal, teve um papel importante para o sistema de
ensino agricola federal, pois, segundo Sobral (2009), ela possibilitou uma revitalizacao
do ensino agropecuario, proporcionando profundas transformagdes na administragéo
e manutencao da rede de Escolas Agrotécnicas Federais.

Apos a extincdo da COAGRI efetuada atraves do Decreto n® 93.613, de 21 de
novembro de 1986, no contexto de redemocratizagcdo no Brasil, as Escolas
Agrotécnicas Federais ficaram sob responsabilidade da Secretaria de Ensino de 2°
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Grau (SESG), a qual ficou encarregada por meio da Portaria hormativa n°® 821, de 26
de novembro de 1986, de exercer as funcdes desempenhadas pela extinta COAGRI.

No primeiro semestre de 1990, no inicio do governo Fernando Collor de Mello,
0 ensino agricola e as Escolas Agrotécnicas Federais ficaram sob a alcada da
Secretaria Nacional de Educacao Tecnoldgica (SENETE), a qual tinha como uma das
suas atribuicbes propor politicas e diretrizes para o desenvolvimento do ensino de
formacéao profissional, a nivel de pré-qualificacdo, técnica e tecnoldgica, nas areas
industrial, agricola e de servicos (BRASIL, 1990). Dois anos depois, apos a
reorganizacdo ministerial efetivada através da Lei n° 8.490, de 19 de novembro de
1992, essa Secretaria recebeu uma nova nomenclatura, passando a ser denominada
de Secretaria de Educacédo Média e Tecnologica (SEMTEC).

Porém, como bem salientado pelo professor entrevistado, a partir do governo
Fernando Henrique Cardoso ocorreram mudancgas significativas quanto a Educacéo
Profissional, principalmente apds o Decreto n® 2.208 de 17 de abril de 1997, o qual
discutimos no segundo capitulo desta dissertacao.

Marise Ramos, em seu livro sobre a Histéria e Politica da Educacéo Profissional
(2014), pondera que o ex-presidente Fernando Henrique Cardoso introduziu
tendéncias na politica de educacgéo profissional no pais. De acordo com ela, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) sancionada em 20 de dezembro de
1996, na forma do que hoje conhecemos como a Lei n° 9.394/96, incorporou a
Educacdo Profissional como processo educacional especifico, voltado para o
permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva. Apesar de algumas
conquistas, o texto sancionado, na verdade, foi de uma lei minimalista, que permitiu
uma onda de reformas na educacéo brasileira, dentre as quais esteve a realizada pelo
Decreto n° 2.208/97, que regulamentou os artigos 39 a 42 e o paragrafo 2° do artigo
36 da LDB (RAMOS, 2014).

O Decreto n° 2.208/97 definiu que os niveis para a educagdo profissional
seriam: basico, técnico e tecnologico (BRASIL, 1997). O nivel técnico destinava-se a
proporcionar habilitacéo profissional a estudantes matriculados ou egressos de ensino
médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a aquele. Com
isto, de acordo com Ramos (2014), instituiu-se a separacgéo curricular entre o ensino
médio e a educacdo profissional. Ramos (2014) enfatiza que, do ponto de vista

politico-pedagogico, esses valores foram difundidos com base na pedagogia das
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competéncias, cujo principio é a adaptabilidade individual do sujeito as mudancas
socioecondmicas do capitalismo.

A quinta categoria refere-se ao “Planejamento das Aulas”, o docente
entrevistado relata que esse planejamento ocorria da seguinte maneira: “[...] a
orientacdo vinha de Brasilia, os encontros eram em Brasilia, no comeg¢o do ano ia 0
diretor para la, depois do diretor comecavam a viajar 0s outros menores para reunioes
especificas, quando nao vinha material mesmo [...]". (DOCENTE, 2021, p. 15).

Além disso, o professor aponta como referéncia para o planejamento das aulas
o Plano Geral de Ensino (PGE) da escola.

Tinha o PGE, Plano Geral de Ensino, [...], o0 Plano Geral de Ensino é
todo aquele planejamento de janeiro, incluindo o calendério escolar,
de janeiro a tal, ai tinha o niumero de alunos, tinha os setores, essas
coisas, era um projeto, na realidade era um projeto, Plano Geral, mas
depois esse plano se dividia em varios projetos e depois cada
professor acompanhava, cada setor na época acompanhava e
chegava no final do ano. (DOCENTE, 2021, p. 7).

De acordo com o Docente, o PGE era impresso, tinha mais ou menos 500
paginas. Uma copia era guardada e no outro ano o corpo pedagoégico fazia ajustes no
modelo do ano anterior, portanto, cada ano tinha um Plano Geral de Ensino da escola.

Desse modo, os professores tinham tanto as orientagbes que vinham de
Brasilia quanto o Plano Geral de Ensino da escola, que serviam como referéncia para
elaboragao de seus planejamentos de aula. Tardif (2014) salienta que os professores
ao longo de suas carreiras apropriam-se de saberes o qual ele chama de “saberes
curriculares”. Esses saberes, segundo ele, correspondem aos discursos, objetivos,
contetdos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta
0s saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelo.

Quanto a sexta e seétima categorias, denominadas, respectivamente,
“‘Elaboragdo das aulas” e “Materiais Pedagdgicos”, o professor relata da seguinte

forma:

Nesse periodo a gente tinha a orientagdo didatica para realmente
elaborar as aulas. Entdo a gente elaborava as aulas e de um certo
modo a gente tinha uns apontamentos que a gente mesmo ia atras, a
gente pesquisava nos orgaos INPA, EMBRAPA, esses 6rgéos ligados
a pesquisa agropecudria, e sempre a gente estava ali e as vezes a
gente fazia as apostilas ou 0s apontamentos para os alunos, e era
mais ou menos isso que a gente tinha, porque se a gente quisesse
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aprofundar mais nédo tinha muita coisa, porque se tivesse a internet
naquela época onde voceé ia la se informar... a cultura de la nao serve
pra ca porque o clima e o solo, o periodo de chuva, ele muda tudo,
maca nao da aqui, uva ndo da aqui, essas coisas, entao cada planta,
ela é adaptada ao tipo de solo de cada regido, o clima muda, entdo
nao tinha muito o que se buscar fora, era aqui a gente se virava no
INPA e na EMBRAPA na época, e a EMATER-AM, o IDAM hoje,
também a gente pegava alguma coisa la que... vocé sé tinha a pratica,
e nos debates eles acabavam descobrindo alguma coisa nova, e a
gente também pegava muito material deles Ia. [...]. (DOCENTE, 2021,

p. 9).

O professor enfatiza que nessa época a instituicdo pesquisada sé trabalhava
com 0 ensino e ndo com pesquisa, porém, hoje em dia, o atual Campus Manaus Zona
Leste/IFAM, desenvolve ensino, pesquisa e extensdo. Ele também diz que a
elaboracdo dos materiais didaticos ocorria no espaco da biblioteca da escola, no
mesmo espaco dos alunos, mas em mesas separadas, assim fazia o material para
disponibilizar aos alunos como orientagao.

De acordo com o professor, a COAGRYI, ja no final de sua existéncia, comecou
a organizar encontros em Brasilia no qual os professores por disciplina se reuniam,
contribuiam e, no final, era elaborado um Documento, similar a um Guia para ser

aplicado em todo o Brasil.

[...] tinha os encontros, vamos supor, encontro de Geografia, todos os
professores de Geografia do Brasil todo, e depois elabora um
documento, inclusive tinha um material 1& que era produzido por
disciplina, os professores iam, formavam e depois elaboravam o
material para ser aplicado em todo Brasil. Inclusive acho que tenho
alguns, guardado nos meus livros, mas tinha os materiais tudinhos,
Histéria, Geografia, para vocé seguir nas aulas praticas. (DOCENTE,
2021, p. 15).

[...] quando ainda era COAGRI em Brasilia que coordenava o ensino
agricola, comecgou ja no final, antes de acabar eles faziam esses
materiais, encontro por disciplina, ai os professores de cada escola
iam um, ia contribuir e no final saia tipo um Guia, um guia de aulas
praticas, tinha as principais Diretrizes para vocé depois elaborar o seu
plano mais minucioso. (DOCENTE, 2021, p.16).

O professor enfatiza que esses encontros e a elaboracdo desses materiais
ocorreram ja no final da gestdo da COAGRI. No entanto, as secretarias que ficaram
responsaveis pelas Escolas Agrotécnicas Federais nos parece que deram sequéncia
a esses encontros ou pelo menos na publicacdo de matérias no qual tinha a

elaboracado e colaboracdo de professores dessas escolas, como é possivel verificar
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no “Manual de orientagcdo para a Disciplina de Desenho e Topografia em Escolas
Agrotécnicas Federais”, publicado em 1989 pelo MEC/SESG, e no documento
intitulado “Diretrizes de Funcionamento de Escolas Agrotécnicas”, publicado em 1990
pelo MEC/SENETE.

Vejamos rapidamente o “Manual de Orientagdo para a Disciplina de Desenho
e Topografia em Escolas Agrotécnicas”, o qual contou com a colaboracdo dos
professores das Escolas Agrotécnicas Federais que ministravam essa disciplina. A
escolha desse Manual se deu, porque o docente entrevistado ministrou essa disciplina
durante anos na Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

O Manual fazia parte de uma série de livros didaticos do ensino agrotécnico.
Sua producéo teve como Coordenadora Geral uma representante do MEC/SESG; a
sua elaboracao contou com trés representantes das Escolas Agrotécnicas Federais e
dois do MEC/SESG; a colaboragcdo de vinte e nove professores das Escolas
Agrotécnicas Federais; trés representantes do MEC/SESG na revisao; e a capa (ver

Figura 6) ficou sob responsabilidade de uma representante do MEC/SESG.

Figura 6: Capa do Manual de Orientac&o para a Disciplina Desenho e Topografia em Escolas
Agrotécnicas Federais.

ensino agrotécnico 16

Fonte: Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002930.pdf
Acesso: 05 abr. 2021.
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De acordo com o Manual (MEC/SESG, 1989), a Disciplina de Desenho e
Topografia tinha como objetivo geral: utilizar métodos e instrumentos de desenho e
topografia na agropecuaria. E como objetivos especificos: executar desenhos, de
acordo com as normas técnicas, empregando materiais e métodos adequados; e
executar trabalhos topogréficos relacionados a Agropecuaria.

O Manual continha um programa-referéncia, destinado a subsidiar os
professores na definicdo dos conteddos a serem ministrados aos alunos e folhas de
orientacdo, que apresentavam, de forma sequenciada, exercicios praticos para a
fixacdo dos conteudos de Desenho e Topografia em nivel de 2° Grau. Segundo as
orientacdes do manual, ele poderia ser enriquecido pelos professores da disciplina,
adaptado as novas situacdes e aos recursos disponiveis em cada Escola Agrotécnica
Federal do Pais.

No Programa — Referéncia eram sugeridos cinco diferentes contetdos para o
ensino de Desenho, com dez folhas de orientacdo e dez atividades. Para o ensino de
Topografia também eram sugeridos cinco diferentes contetidos, com quarenta e uma
folhas de orientacéo e trinta e oito atividades.

A titulo de exemplo, na folha de orientacdo 15 da unidade de Topografia, cujo
objetivo era descrever o teodolito e demonstrar seu funcionamento, recomendava-se
como atividade a descricdo e funcionamento do teodolito. Para tanto, apontava o
teodolito e o tripé (disponivel na Figura 7) como materiais didaticos, podendo ser

complementado com recursos audiovisuais.
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Figura 7:Teodolito e o tripé

Fonte: MEC/SESG (1989, p. 49)

De acordo com o documento MEC/SESG (1989), o procedimento da atividade
consistia em: 1°) fazer um estudo preliminar sobre os componentes imprescindiveis
para o funcionamento de um teodolito; 2°) descrever, de acordo com a fungao e
importancia, os 6rgaos de suporte, nivelamento, visada, controle de movimento, ajuste
de visada, orientacao e ajuste dos movimentos; 3°) reconhecer todos os componentes
de um teodolito; 4°) observar o seu funcionamento; 5°) manusear cada componente
do teodolito, objetivando a fixagdo do processo de funcionamento do aparelho.

Julia (2001, p. 34) pondera, no entanto, que “0 manual escolar ndo é nada sem
0 uso que dele for realmente feito, tanto pelo aluno como pelo professor”. O professor
entrevistado conta que ele usava esse material em suas aulas, pois, segundo ele, é
uma sequéncia de aulas para ser usado nas praticas escolares. O professor ressalta,

contudo, que a Coordenacdo Nacional orientava que o Manual era uma Diretriz, 0
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professor seguia se quisesse, nao era obrigado e nao tinha uma supervisao cerrada
na conduta profissional do docente.

De fato, como salienta Julia (2001), mesmo se a corporagcado a qual pertence
exerce uma pressao — que se trate de inspetores de diversas ordens de ensino -, 0S
professores dispbéem de uma ampla liberdade de manobra, eles sempre tém a
possibilidade de questionar a natureza de seu ensino. Para Julia (2001, p. 33), a Unica
restricdo exercida sobre o professor “é o grupo de alunos que tem diante de si, isto €,
os saberes que funcionam e os que ‘nao funcionam’ diante deste publico”.

Além desse material didatico, o professor entrevistado relata que usava para
as aulas tedricas que ocorriam em Sala de Aula, a lousa, o giz, apagador, apostilas,
entre outros. Para as aulas praticas de Topografia levava os materiais de medicao
para o campo, como teodolito, régua, trena, piquete, balizas.

Eis que chegamos a oitava categoria intitulada “Praticas Pedagdgicas do

Docente”. A aula tedrica geralmente ocorria da seguinte forma:

A introdugéo era conceitual, ia dando os conceitos de acordo com 0s
temas e depois era feito um exercicio, e aquelas aulas se
acumulavam, no final do més fazia uma avaliagdo, ai no minimo tinha
gue ter umas trés avaliacdes para tirar uma média (DOCENTE, 2021,
p. 18).

Diante do excerto, podemos apontar que o0 docente seguia uma logica
pedagdgica em suas aulas tedricas em sala de aula, do qual partia da explicitagdo dos
conceitos de determinada temética de sua disciplina e depois fazia atividades para
avaliacdo do aprendizado desses conceitos. Tal pratica pedagdgica possivelmente
esta ligada a sua experiéncia em sala de aula e do publico que ele atendia, pois,
segundo Tardif (2014), os professores no exercicio de suas fun¢des e na pratica de
sua profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano
e no conhecimento de seu meio.

O docente nos concedeu uma fotografia (ver Figura 8) de um momento de sua
aula tedrica em sala de aula, a qual podemos explicitar uma série de interpretacdes a

partir dela.
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Figura 8: Aula tedrica em Sala de Aula na Escola Agrotécnica Federal de Manaus.

Fonte: Fotografia cedida pelo Docente entrevistado.

Na Figura 8, mesmo que o retrato seja intencional no sentido de que as pessoas
sabiam que estavam sendo fotografadas, podemos visualizar o sentimento de
familiaridade com aquele espaco escolar. E possivel visualizar também o vestuério
usado em sala de aula como ténis ou sapatos, calca jeans ou bermuda, camiseta ou
camisa com cores verdes e brancas, e o simbolo da escola, além do mobiliario da
sala, como cadeiras individuais de ferro com revestimento de madeira e a parede da
sala com uma cor verde mais escura, alids o verde pode representar a relagdo da
escola com o setor primario, bem como a formacédo dos estudantes para esse setor.
Tais caracteristicas trazem as marcas da cultura escolar na Escola Agrotécnica
Federal de Manaus-AM.

O docente conta que ele usava muito folhas de fichamento onde ele fazia

anotacdes a serem trabalhadas em suas aulas:

[...] a gente fichava a aula, a gente preparava a aula fazia tipo uma
ficha, ia colocando os temas, aquilo que a gente faz hoje, joga no slide,
ninguém tinha slide nessa época, o slide era todo daqueles antigos, a
gente pegava uma ficha, fichava a aula e ia desenvolvendo por ali,
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seguia, e as vezes anotava ha lousa, mas ndo tinha como projetar, a
gente guardava essas fichas, ficava com a gente. (DOCENTE, 2021,
p. 18).

Sao praticas pedagdgicas no contexto daquela época que o professor
encontrou para desenvolver suas aulas, pois, segundo Tardif (2014), embora 0s
professores utilizem diferentes saberes na sala de aula, essa utilizacdo se d4 em
funcdo do seu trabalho e das situagcdes, condicionantes e recursos ligados a esse
trabalho.

As aulas préaticas de Topografia, segundo o docente, ocorriam no terreno da
propria instituicdo ou no seu entorno, “a gente fazia as aulas praticas la mesmo, no
campo, ali para o lado do campo, fazia aula préatica la, media area, media
comprimento, usando aparelho”. (DOCENTE, 2021, p. 17).

De acordo com o docente, as vezes as aulas praticas “valiam notas, essas
coisas, para os alunos se interessarem, se motivarem e tal” (DOCENTE, 2021, p. 18).
Sdo saberes experienciais do docente que se originam da pratica cotidiana da
profissdo e séo por ela validado, como salienta Tardif (2014).

Ainda segundo o docente, cada turma tinha aproximadamente 35 alunos e pela
natureza das atividades ela era dividida em grupos menores, mais ou menos uns cinco
grupos para a realizacdo das atividades préticas, como nas fotografias (disponiveis
nas figuras 9 e 10) de uma aula de Topografia que o docente nos presenteou para a

confeccao desta dissertacao.
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Figura 9: Aula de Topografia na Escola Agrotécnica Federal de Manaus.

Fonte: Fotografia cedida pelo Docente entrevistado.
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Figura 10: Aula de Topografia na Escola Agrotécnica Federal de Manaus.
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Fonte: Fotografia cedida pelo Docente entrevistado.

Nestas imagens, segundo o docente, os alunos estédo utilizando os
instrumentos de medicdo, demarcacdo de area e levantamento de planimetria e
altimetria do terreno, para posterior confeccdo dos mapas, para utilizacdo em
planejamento e calculo do nimero de plantas e espacamentos utilizados, conforme o
tipo de Agricultura usados ou recomendados. Os materiais pedagogicos utilizados
nesta atividade foram: Teodolito, Trena, caneta e Prancheta com Caderneta de
Campo para preenchimento com os dados coletados.

O docente também nos presenteou com duas fotografias (figuras 11 e 12) das
praticas da Disciplina Agricultura sobre o assunto de Producdo de Mudas. Na Figura
11, os alunos estdo em volta de duas senhoras observando e anotando suas préticas.
Ja na Figura 12 os alunos estdo em uma area de plantacdo também observando as

praticas desenvolvidas naquela atividade.



Figura 11: Préticas da Disciplina Agricultura, assunto Producdo de Mudas.

Fonte: Fotografia cedida pelo Docente entrevistado.

Figura 12: Préticas da Disciplina Agricultura, assunto Producao de Mudas.

Fonte: Fotografia cedida pelo Docente entrevistado.
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Na Figura 12, esta retratado um caso especifico, segundo o docente, pois ndo
havia a producdo de Mudas de Castanha do Brasil na Escola. Quando isso ocorria,
era feita uma Visita Técnica em Fazendas da Regido. Neste caso foi realizada uma
Visita Técnica na Fazenda Aruand localizada no Km 290 da estrada AM-010,
Manaus/Itacoatiara, municipio de Itacoatiara, estado do Amazonas.

Segundo o docente, a Visita Técnica implicava em observar como eram feitos
todos os procedimentos para a obtencdo da Muda. Nesse caso, os alunos nao
colocavam a “mao na massa”, apenas observavam e anotavam. Ainda de acordo com
ele, para producdo de Mudas de Castanha do Brasil sdo véarias etapas até a muda
atingir 50 cm para poder plantar em definitivo, para depois fazer o que chamam de
enxertia nas plantas ja no local definido, no caso da Figura 12 é a etapa da sementeira.

A nona e Ultima categoria deste capitulo, denominada de “Atividades Culturais”,
engloba uma pratica esportiva e uma pratica cultural que ocorriam na instituicdo no
periodo pesquisado. Além disso, serd apresentado de forma sintética o encontro de
Egressos que ocorre na instituicdo desde os tempos em que ela ainda estava
localizada no Pared&o.

A primeira pratica € em relacao ao tradicional time de futebol da escola que,
segundo o professor, era um dos quatro que sempre chegavam na final dos
campeonatos estudantis locais da época.

[...] a escola ela tinha uma tradicdo muito grande no futebol, e ai os rivais
naquela época eram] o Colégio Militar, Escola Técnica, e o Colégio Agricola,
os trés federais que rivalizavam, ai tinha um do Estado que era o Marqués de
Santa Cruz que também poderia dizer que era o quarto, e quando tinha esses
campeonatos estudantis sempre ficavam os quatros, tipo o Botafogo, Vasco,

Flamengo e Fluminense, ficavam sempre os quatro ali, brigando pelo... isso
era o da época. (DOCENTE, 2021, p. 19).

Diante disso, € possivel compreender a importancia de uma das praticas
esportivas que ocorriam na disciplina de Educacao Fisica, a qual segundo o docente
também tinha horario e rodizio estabelecido.

A segunda pratica é relacionada a quadrilha “Agricolinos na Rog¢a” da Escola

que era destaque na época.

E 14 no Agricola também, como era uma escola dominada pelos homens,
tinha uma mulher aqui outra ali. [...], tinha uma quadrilha que eles falavam |4,
tinha um nome 14, tinha a Agricolinos na Roca, eles faziam, como nao tinha
mulher eles faziam um bloco sé de mulher [...] eles faziam, se vestiam de
mulher, mas tinha esse lado cémico, o lado comico da brincadeira la que eles
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faziam o seio com coisa de coco e na hora deixava cair, ai saia se penteando,
essas coisas, e 0 pessoal se divertia muito na época, era um destaque na
época. (DOCENTE, 2021, p. 19).

O professor relata que a apresentacdo da quadrilha ocorria na quadra aberta
da escola, onde colocavam as mesas do lado da quadra e o publico entrava e la
ficavam assistindo. De acordo com o professor, o publico gostava muito na época.

A professora Maria Francisca Morais de Lima (2008), ao apresentar algumas
informacdes a respeito da Escola Agrotécnica Federal de Manaus em sua pesquisa,
relata que no calendario de eventos da escola, constava a Festa Junina, organizada
pela comissdo de formandos onde a atracdo principal era a tradicional quadrilha
“Agricolinos na Roga”, quadrilha segundo ela, formada por homens que lembrava a
época na qual a escola recebia apenas meninos em seu quadro discente.

O professor Alvatir Carolino da Silva, egresso da Escola Agrotécnica Federal
de Manaus-AM e docente do atual Campus Manaus Zona Leste/IFAM, ressalta em
uma confraternizacédo dos egressos do IFAM Campus Manaus Zona Leste em 20207,
gue existiam meninas filhas de servidores que estudavam na instituicdo escolar
pesquisada no tempo que ela se localizava no Pareddo, mas posteriormente houve
uma auséncia de estudante do género feminino neste espaco escolar, sendo
retomado 0 seu ingresso a partir da década de 1980, ainda na gestdo do professor
José Dantas Cavalcante.

Ainda nesta confraternizacdo dos egressos, o professor Alvatir Carolino conta
gue o encontro dos Egressos dessa instituicdo escolar remonta a meados dos anos
de 1960, periodo em que se estabeleceu o Dia da Arvore, e a escola realizava um
evento onde 0s ex-alunos participavam, ganhando um novo formato nos anos de 1980
guando se define o dia do Técnico Agricola, por isso, que sempre ocorre no primeiro
sabado do més de novembro. Em anos em que a data coincide com o dia dos finados,
ela é transferida para outro dia.

Do mesmo modo, a professora Maria Francisca de Lima (2008) enfatiza que
era realizado anualmente um encontro de Egressos na Escola, o qual foi caracterizado
por ela como um momento de confraternizacdo entre professores e ex-alunos e de

reflexdo quanto a situacdo dos profissionais da area técnica agropecuaria.

" IFAM. Confraternizacdo dos Egressos do IFAM Campus Manaus Zona Leste 2020.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=D5-7csSPw7Y Acesso em: 22 abr.
2021.
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Portanto, sdo trés praticas culturais que se faziam presentes no cotidiano da
Escola Agrotécnica Federal de Manaus, constituindo-se assim parte da cultura escolar
desta renomada instituicdo escolar.

As nove categorias discutidas neste capitulo demonstram como funcionavam
as formas de ingresso dos docentes no final dos anos 1970, as diversas disciplinas
gue um mesmo professor poderia conduzir aulas, o percurso formativo académico do
docente entrevistado, a politica educacional da época, o planejamento e elaboracao
das aulas, os materiais didaticos, as praticas escolares de um professor da escola e
trés atividades culturais que ocorriam na escola. Enfim, buscou-se, desse modo,
“‘entrar” e vivenciar na Escola, conhecer um pouco do seu cotidiano no contexto de

1979 a 1993, por meio da Analise de Contetdo de um dos seus sujeitos.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL: E-BOOK: O SISTEMA ESCOLA FAZENDA NA
ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE MANAUS

O presente capitulo tem por objetivo apresentar o produto educacional oriundo

desta pesquisa, no seu processo de producao, avaliacédo e validacao.

5.1 A producéao do Produto Educacional

Uma das exigéncias do Mestrado Profissional € a elaboragédo de um produto ou
processo educacional que beneficie a comunidade académico-cientifica e
educacional, e o publico em geral. Assim, os produtos ou processos educacionais
podem ser midias educacionais; protétipos educacionais e materiais para atividades
experimentais; propostas de ensino; material textual; materiais interativos; atividades
de extensédo e desenvolvimento de aplicativos, conforme a CAPES (2016).

Nesse sentido, elaboramos como produto educacional um e-book, o qual se
encaixa na classificagdo da CAPES como material textual e que visa servir de produto
interlocutivo aos docentes, estudantes e pesquisadores do ensino agricola que se
encontram nos mais diferentes contextos do nosso pais.

O e-book, torna-se relevante no mundo atual diante da cultura contemporanea
estruturada pelo uso das tecnologias digitais. Ele proporciona diversas possibilidades
através de seus recursos intrinsecos ao seu formato, podendo ser considerado um
meio promissor de disseminacao e circulacao de informacdes intelectuais e culturais.

Juliani Menezes dos Reis e Helen Beatriz Frota Rozados (2016) enfatizam que
a primeira vista, pode parecer facil definir e-book, livro eletrbnico ou digital, ja que,
aparentemente, é apenas um livro em formato digital. Porém, segundo elas, ainda ndo
existe uma definicdo oficial de autoridades ou instituicbes reconhecidas como
autoridades sobre o assunto.

Contudo, as autoras se arriscam em propor uma definicdo de e-book, livro
eletronico, digital ou virtual, a partir das definicbes e caracterizagbes existentes na
literatura até o momento daquele trabalho. Para elas,

O e-book, livro eletrénico, digital ou virtual, € um livro que existe
exclusivamente em formato digital, nao periddico, que necessita de um
aparelho leitor e de um software para decodificacdo que viabilize sua
leitura. Pode conter texto, imagem, audio e video, permite a inclusdo
de comentérios pelo leitor, bem como o controle e ajuste de nuances
de brilho, cor e tamanho da fonte. (REIS; ROZADOS, 2016, p. 2).
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Assim, optamos por utilizar o termo e-book quando nos referimos ao produto
educacional em questdo, compreendendo por este termo tal como definido por Reis e
Rozados (2016).

O e-book originou-se ao longo do processo de pesquisa, quando se
compreendeu que era necessario elaborar um produto que fosse acessivel aos
professores, estudantes e pesquisadores do ensino agricola, de modo que eles
pudessem utiliza-lo em suas interlocucfes. Assim sendo, elaboramos o e-book
intitulado “O Sistema Escola-Fazenda na Escola Agrotécnica Federal de Manaus
(1979-1993)".

O e-book foi estruturado em: Apresentacédo, trés Capitulos e Consideracdes
Finais. No primeiro Capitulo, buscamos apresentar a instituicdo escolar na qual
funcionou o Sistema Escola-Fazenda, desde quando foi criado o Patronato Agricola
Rio Branco a Escola Agrotécnica Federal de Manaus, buscando demonstrar neste
percurso as mudancas que ocorreram no ensino agricola ao longo do século XX e as
transformacdes desta instituicdo escolar no bojo de tais mudancas.

O segundo Capitulo, apresenta um capitulo inédito, no sentido que né&o foi
explorado nesta dissertacdo, sobre a Zona Leste da cidade Manaus-AM ao longo do
século XX. Tal apresentacdo fez-se necesséria devido a instituicdo em pesquisa ter
se instalado nesta zona da cidade de Manaus no inicio da década de 1970. Neste
capitulo explora-se a historia da estrada do Aleixo, a histéria dos bairros desta zona,
bem como o processo de construcao e instalacdo do entdo Colégio Agricola do
Amazonas.

O terceiro Capitulo, apresentamos a historia do Sistema Escola-Fazenda bem
como seu funcionamento na Escola Agrotécnica Federal de Manaus a partir do relato
de um professor que trabalhou nesta Escola e que nos concedeu uma entrevista.

Vale destacar que naquele contexto da abordagem do e-book o Sistema
Escola-Fazenda tinha como eixos centrais as Salas de Aulas, as Unidades Educativas
de Producao (UEP’s), e a Cooperativa-Escola. Salientamos que o eixo das UEP’s foi
0 mais explanado no e-book. Contudo, espera-se que estes escritos possam
incentivar pesquisas futuras a continuarem descortinando o eixo das UEP’s, assim
como dos demais eixos do Sistema Escola-Fazenda, tanto na Escola Agrotécnica

Federal de Manaus como em outras Escolas Agrotécnicas.
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5.2 Avaliagéo e Validagao do Produto

Para Avaliacao do e-book foi elaborado um texto de encaminhamento para os
profissionais destinados a essa finalidade, nele continha o convite para a avaliacéo do
produto educacional e explicava que esta etapa era uma indicacéo da area de Ensino
da CAPES, na qual o ProfEPT estava inserido, e tinha por objetivo obter contribuicbes
de atores externos a construcao da pesquisa, acerca da aceitacdo do produto.

Além do texto de encaminhamento, elaboramos uma Ficha de Validacdo do
Produto Educacional criada na Plataforma Google-Forms. Nela, como é possivel
observar no Apéndice C desta dissertacdo, continha trés itens acerca da identificacao
do (a) avaliador (a) e cinco questdes pertinentes ao e-book.

A primeira questdo da Ficha, indagava se a apresentacdo do e-book estava
clara e objetiva. Como resposta o (a) avaliador (a) poderia marcar a op¢ao: (i) Sim; (ii)
N&o; (iii) Parcialmente. Havia também um espaco no final da questdo onde poderia
fazer suas sugestdes e observacoes.

A segunda, perguntava se os trés capitulos atenderam os objetivos propostos
na apresentacdo do e-book. Como resposta o (a) avaliador (a) poderia marcar a
opcao: (i) Sim; (i) N&o; (iii) Parcialmente. Além do espaco no final da questdo onde
poderia fazer suas sugestdes e observagoes.

A terceira, indagava se a linguagem do e-book estava adequada e
compreensivel. Como resposta o (a) avaliador (a) poderia marcar a opg¢ao: (i) Sim; (ii)
Na&o; (iii) Parcialmente. Havia também um espaco no final da questdo onde poderia
fazer suas sugestoes e observagoes.

A quarta, perguntava se o (a) avaliador (a) utilizaria o e-book em sua pratica
educativa. Como resposta o (a) avaliador (a) poderia marcar a opcéao: (i) Sim; (ii) Nao;
(iii) Talvez. Além do espacgo no final da quest@o onde poderia fazer suas sugestfes e
observagoes.

A quinta e Ultima questéo, pedia para o (a) avaliador (a) apresentar seu parecer
sobre o0 e-book, informando se recomendava sua leitura, bem como relatando suas
impressoes e sugestdes gerais em relagcdo ao mesmo.

Para a selecdo do grupo de avaliadores foram destacados diferentes perfis,
perpassando por atores internos, incluindo profissionais que trabalham com a
tematica, seja como professor e/ou pesquisador, a atores externos, com nenhuma

aproximacao com a tematica.
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Desse modo, no dia 7 de julho de 2021 enviamos para os convidados para
avaliacao, através de e-mail individual ou via WhatsApp, o texto de encaminhamento
junto com o e-book e a Ficha de Validacédo do Produto Educacional. Ao mesmo tempo
gue solicitamos o retorno do preenchimento da Ficha de Validacdo até o dia 26 de
julho de 2021, tendo em vista o prazo exiguo para a consolidacdo das avaliacdes e
apresentacao da dissertacao

Isto posto, passamos para o resultado da Avaliacdo do e-book intitulado “O
Sistema Escola-Fazenda na Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM (179-1993)”.

O grupo de Avaliacdo do produto foi constituido por 12 profissionais de
diferentes formacfes académicas e atuacao profissional, como € possivel observar
no Quadro 10.

Para referenciarmos os Avaliadores denominamos de “Av” seguido de um
numeral na ordem crescente. A ordem de numeragcdao dos avaliadores foi definida

conforme a devolucado da Ficha de Validacdo do Produto Educacional preenchida.

Quadro 10: Informagdes académicas e profissionais dos avaliadores.

Identificacdo Formacao Académica Atuacéo Profissional
Avl Licenciatura em Letras Lingua Técnica em Assuntos Educacionais na
Inglesa Universidade Federal do Amazonas
(UFAM).
Av2 Graduagdo em Quimica Professora da Secretaria de Estado de

Educacgéo do Amazonas (SEDUC-AM).

Av3 Mestrado em Engenharia de Professor de Ensino Técnico e Tecnoldgico
Producéao do Instituto Federal do Amazonas (IFAM).
Av4 Licenciatura em Pedagogia Professora de Ensino Basico, Técnico e

Tecnolégico (IFAM).

Av5 Graduacédo em Letras — Habilitacdo | Professora da Secretaria de Estado de
Lingua Portuguesa e Literatura Educacdo do Amazonas (SEDUC-AM).

Av6 Doutorado em Ciéncias Bioldgicas | Professora de Biologia da Secretaria de
Estado de Educacdo do Amazonas
(SEDUC-AM).

Av7 Assistente Social Servidora do Instituto Federal do Amazonas

(IFAM).
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Av8 Graduagdo em Quimica Professora da Secretaria de Estado de
Educac¢éo do Amazonas (SEDUC-AM).

Av9 Licenciatura Plena em Historia; Técnico em Assuntos Educacionais no
Mestre em Educacéo Profissional e | Instituto Federal de Goias (IFG).
Tecnolégica
Av10 Licenciatura em Historia Professora da Secretaria de Estado de

Educac¢éo do Amazonas (SEDUC-AM).

Avll Mestrado em Quimica Professora da Secretaria de Estado de
Educacgéo do Amazonas (SEDUC-AM).

Bacharelado e Licenciatura em
Av12 Ciéncias Sociais; Mestrado em Professor do Instituto Federal do Amazonas
Sociedade e Cultura na Amazoénia; | (IFAM).

Doutorado em Antropologia Social

Fonte: Elaborado com base na Ficha de Validagdo do Produto Educacional, constante no
Apéndice C.

Antes de comecarmos a analisar cada questdo pertinente ao produto
educacional constante na Ficha de Validacdo, vale destacar que o processo de
Avaliacdo foi muito importante, pois nele foi apontado a importancia do e-book para
além do publico alvo, assim como sugestdes e observagdes que possibilitaram a
melhoria do mesmao.

A primeira questao referente ao produto indagava se a apresentacéo do e-book
estava clara e objetiva. Nesta questdo, 10 avaliadores responderam que sim,
representando 83,3% do grupo; 2 avaliadores responderam parcialmente,
representado 16,7% (observe no grafico 1). Portanto, a maioria concordou que a

apresentacao do e-book estava clara e objetiva.

Gréfico 1: Respostas da questao 1 da Ficha de Validagéo do Produto.
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1A apresentacao do e-book esta clara e objetiva?
12 respostas

® sim
® Nao
Parcialmente

Fonte: Elaborado com base na questdo 1 da Ficha de Validagcdo do Produto Educacional,

constante no Apéndice C

No entanto, nesta questao, houve importantes sugestdes e observacdes, como
a da Av4 que fez a seguinte consideracao: “A apresentacao ela tem que ser concisa
e voltar-se exclusivamente para o produto: o que vocé esta apresentando? Os
processos metodoldgicos poderiam ser mais sistematizados ou até mesmo excluidos.
O foco deve ser no produto e ndo no que vocé fez na dissertacdo. A apresentacao
deve ser do produto”.

De fato, a Av4 tinha razdo em sua consideragdo, contudo, colocamos o
processo metodoldgico da pesquisa na apresentacédo do e-book devido o capitulo 2
gue nao foi explorado na dissertacdo, sendo, portanto, necessario explicar para o leitor
como chegamos naquele resultado.

Outras sugestdes referentes a primeira questao foram do Av3 que sugeriu a
“Apresentacao da Pesquisa Completa”, a que foi trabalhada na dissertacéo, e da Av10
que sugeriu “envolver o publico da inclusdo como por exemplo o0 uso da
audiodescricao para as pessoas com deficiéncia visual ou QR Code para o publico
surdo”.

A sugestdo do Av3 é bastante substancial, uma vez que o e-book ficaria mais
completo com a inclusédo de mais elementos trabalhados na dissertacdo. No entanto,
guando pensamos o e-book, foi levando em consideracdo o seu publico alvo e os
profissionais encarregados da sua avaliacdo, desse modo, apresentamos no e-book
apenas alguns aspectos trabalhados na dissertacao, visando o ndo cansaco do leitor
e 0 pouco tempo que teria no processo de avaliacdo do mesmo. Além disso,

precisariamos de muito mais tempo para transformar a linguagem da dissertacdo em
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uma linguagem mais didatica. Talvez, por isso, ndo conseguimos nos desvencilhar
totalmente da linguagem académica na producao e-book em analise.

A sugestdo da Av10 no envolvimento do publico da inclusdo foi bastante
oportuna, realmente na versao enviada para os avaliadores n&o continha ferramentas
para o uso das pessoas com deficiéncia visual e nem do publico surdo. Contudo, na
versao final do e-book incluimos um QR Code que encaminha o leitor para audios
descritivos do e-book visando atender esse publico.

Quanto a segunda questdo referente ao produto que perguntava se os trés
capitulos haviam atendido os objetivos propostos na apresentacdo do e-book, 11
avaliadores responderam que sim, representando 91,7% do grupo, 1 respondeu que
foi parcialmente, representando 8,3% (observe no grafico 2). Portanto, a maioria
concordou que os trés capitulos do e-book haviam atendido os objetivos propostos

em sua apresentacgao.

Gréfico 2: Respostas da questao 2 da Ficha de Validacdo do Produto.

2 Os trés capitulos atenderam os objetivos propostos na apresentacao do e-book?
12 respostas

® sim
® Nao
Parcialmente

Fonte: Elaborado com base na questdo 2 da Ficha de Validacdo do Produto Educacional,

constante no Apéndice C.

Contudo, nesta questao, também foram apresentadas importantes sugestfes e
observacdes pela Av4 e Avl2. A Av4 apontou que o Produto trazia muito texto e que
ela sentiu falta dos hiperlinks com outras producdes existentes que tratam da Escola
Agrotécnica, embora em outras vertentes. A mesma avaliadora sugeriu a criacdo de
uma linha histérica dos momentos da Escola Agrotécnica como ilustracao do produto.

Ela também sentiu falta de alguns icones para chamar a atencdo do leitor sobre
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determinados aspectos do texto. Assim como, em algum momento do produto ser
enfatizado a interlocu¢do com o ensino, uma vez que o ProfEPT é da area do Ensino.

De fato, ndo colocamos na versao enviada aos avaliadores hiperlinks de outras
producdes existentes que tratam da Escola Agrotécnica, porém, na versao final do e-
book incluimos no corpo dos capitulos hiperlinks de produ¢ces que versam sobre a
instituicdo escolar pesquisada, assim como de outras instituicdes de ensino agricola.

Ja a sugestdo da linha histérica dos momentos da Escola Agrotécnica foi
atendida de imediato, uma vez que a instituicdo escolar apresentada passou por
diversas mudancas ao longo de sua trajetéria, sendo necessario sistematiza-las em
uma linha do tempo. A linha do tempo da Escola foi incluida no final do capitulo 1 do
e-book.

O Av12, por sua vez, sugeriu a reformulagéo o trecho da pagina 7 que dizia:
“Inicialmente a Escola Agrotécnica Federal de Manaus situava-se na estrada do
Aleixo, km 08, conforme o seu regulamento Interno de 1998, numa area rural da zona
leste da cidade de Manaus-AM, mas devido o processo de ocupacédo e a mudanca do
nome da estrada, ficou situada na Avenida Cosme Ferreira, no bairro S&o Jose
Operario”. Segundo ele, uma pequena reformulagdo no texto poderia dar maior
capacidade de explicagdo ao fendbmeno de urbanizacdo do lugar e explicar que a
instituicAo em questdo ndo mudou de lugar, o0 que mudou foi o contexto espacial € o
nome da rua. Sua sugestao foi atendida e uma nova formulacéo do trecho encontra-
se na versao final do e-book.

Na terceira questéo referente ao produto que perguntava se a linguagem do e-
book estava adequada e compreensivel, 10 avaliadores responderam que sim,
representando 83,3% do grupo, 2 disseram que foi parcialmente, representando
16,7% (observe no grafico 3). Desse modo, a maioria concordou que a linguagem do
e-book estava adequada e compreensivel.

Gréfico 3: Respostas da questéo 3 da Ficha de Validacao do Produto.
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3 A linguagem do e-book esta adequada e compreensivel?

12 respostas

® Sim
® Nzo

Parcialmente

Fonte: Elaborado com base na questdo 3 da Ficha de Validagdo do Produto Educacional,

constante no Apéndice C.

Entretanto, nesta questao, também houve valiosas sugestdes e observacdes
da Av4 e da Av7. De acordo com a Av4, como o publico alvo do e-book consiste em
professores, estudantes e pesquisadores, a linguagem deve motivar, entusiasmar
pela leitura. Entao ela sugeriu trazer outras linguagens no e-book, como, por exemplo,
tirinhas, musicas, imagens, fotografias, etc.

Na mesma perspectiva, a Av7 sugeriu frases em destaques no e-book, estilo
jornal ou entrevista em revistas. Uma outra ideia, sugerida pela Av7 seria um
bonequinho em desenho, até mesmo aluno em desenho, falando o histoérico e
interagindo com o leitor.

Cabe destacar também que a Avl sugeriu 0 acréscimo de mais imagens
fotograficas referentes ao Campus em diversas épocas. Do mesmo modo, a Av7
apontou a falta de imagens no e-book, pois, segundo ela, estava na expectativa de
ver as fotos antigas do Campus.

Todas as sugestfes apontadas nos trés paragrafos acima foram atendidas o
maximo possivel dentro das nossas limitagdes.

Antes de passar para a quarta questao referente ao produto, vale salientar que
a Av5 apontou que faltavam pequenas correcdes ortograficas no texto. Do mesmo
modo, o Av9 apontou que faltavam tais correcdes. Na verdade, o Av9 fez uma analise
minuciosa no e-book e encontrou pequenos erros ortograficos e de diagramacéao que
nao tinhamos visto naquela versao.

O Av9 também sugeriu a mudanca do sumario, ao invés da sequéncia na

vertical, seria melhor na horizontal. Ele considerou, como leitor, o trecho da pagina 15
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que dizia “A partir do governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) houve
grandes mudancas na politica educacional do ensino agricola, e isto desdobrou-se na
Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM, como relata um professor que lecionou
na escola e que nos concedeu uma entrevista para confecgdo da dissertacao”, um
pouco vago, com informac¢des muito superficiais. Ele questiona: quais mudancas? O
gue exatamente este professor relatou? Pois, para ele, € um periodo bastante
abrangente (2 mandatos presidenciais).

De fato, néo foi trabalhado muito o contexto do governo Fernando Henrique
Cardoso no e-book, uma vez que nosso enfoque buscou se concentrar entre 1979 a
1993. Contudo, foi incluido um hiperlink depois do trecho em questéo que direciona o
leitor para textos que abordam este contexto.

O Av9 também sugeriu a troca de um trecho no final da pagina 40 e desenvolver
pelo menos um paragrafo para se posicionar acerca do tema. Tais sugestdes foram
atendidas.

Quanto a quarta questao referente ao produto que indagava se o (a) avaliador
(a) utlizaria o e-book em sua pratica educativa, 10 responderam que sim,
representando 83,3% do grupo, 1 respondeu que talvez, representando 8,3%, e 1
respondeu que nao, representando 8,3%, (observe no grafico 4). Tais dados mostram
a aderéncia do e-book para um publico além do ambito das instituicdes escolares de

Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Grafico 4: Respostas da questéo 4 da Ficha de Valida¢éo do Produto.

4 O (a) Senhor (a) utilizaria esse e-book em sua pratica educativa?
12 respostas

® Sim
® Nao
Talvez

Fonte: Elaborado com base na questdo 4 da Ficha de Validacdo do Produto Educacional,

constante no Apéndice C.
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Nesta questdo, a Av4 comentou no espaco destinado as sugestbes e
observacbes, o0 seguinte: “acredito que ha necessidade de melhorias, por isso
verifique as recomendagdes que indiquei no questionario”. Ja o Avl2 comentou:
“Trabalho oportuno, visto que o Campus CMZL caminha para o centenario”.

A quinta e ultima questédo concernente ao produto pedia para o (a) avaliador (a)
apresentar seu parecer sobre o e-book, informando se recomendava sua leitura,
assim como relatar suas impressoes e sugestdes gerais em relagdo ao mesmo. Os
pareceres dos avaliadores foram bastante positivos sobre o e-book, como podemos

verificar no Quadro 11.

Quadro 11: Pareceres dos avaliadores.

Avaliador Pareceres
(a)
Avl “Gostei muito do e-book, principalmente da segunda parte em que mostra a historia ndo

s6 do bairro em que a escola foi construida, como dos bairros adjacentes. Eu apenas
acrescentaria mais imagens referentes ao Campus em diversas épocas. Parabéns!”

Av2 “Esta bem objetivo e estruturado”

Av3 “Boa para a compreensao de como se deu o ensino do Ensino Agricola neste periodo
pesquisado, no Estado do Amazonas, notadamente em Manaus-AM.”

Av4 “Por favor, observe as sugestbes incluidas no questionario. Pergunte-se sempre: como
0 produto subsidiara o ensino na EPT? Essa resposta tem que que permear o texto do
produto educacional.”

Avb “Recomendo a leitura, pois trata-se de um material informativo e pedagodgico,
condensado com relatos histéricos de conhecimento preciso a época e espaco
proposto.”

Av6 “O e-book é uma ferramenta muito importante, pois facilitara o acesso aos alunos e

professores durante o processo de pesquisa.”

Av7 “O e-book ficou lindo, traz informacdes preciosas e resumidas desse periodo do hoje
CMZL. Recomendo sim a leitura, as sugestfes coloquei nos tépicos anteriores, mas o
principal foi a falta das imagens, estava na expectativa de ver as fotos antigas do
campus.”

Av8 “O produto é visivelmente bem atrativo assim como o tema escolhido. Discorrer sobre a
histéria e as etapas da Escola Agrotécnica em Manaus, nota-se o aprofundamento
dentro da histéria do tema. Bem didatico e explicativo. Mostrando a riqueza capturada
em fotos e mapas da época. E finalizando, em seus documentos e artigos pesquisados.
Tudo muito bem orientado e feito. Esta de parabéns pela pesquisa e a escolha do
assunto.”
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Av9

“De todo, parabenizo pela pesquisa, muita rigueza de detalhes e uma pesquisa
documental minuciosa, leva o leitor a uma viagem no tempo. Produto Educacional bem
estruturado, bonito e de facil leitura. Recomendaria uma correcéo textual, pequenas
questdes relacionadas as virgulas, nada demais. Sim, eu recomendo a leitura deste e-
book.”

Av10

“O Produto Educacional apresenta uma bela estética, com uma linguagem clara,
didatica, bem estruturado. Certamente podera ser utilizado de forma interdisciplinar ndo
s6 na EPT, mas atendendo outras categorias. Percebo que atinge o publico em parte.
Minha sugestdo que pensasse nos sujeitos de inclusdo possibilitando acesso as
informacgdes do e-book em formato acessivel.”

Av1l

“Particularmente gostei bastante do e-book, 0 mesmo apresenta uma leitura clara e
concisa do contexto histérico do Instituto e da comunidade ao redor. Com certeza
recomendaria.”

Avl2

“Parabenizo o mestrando e a orientadora, um trabalho importante e oportuno visto que
0 CMZL caminha para comemoracgdo de seu primeiro centenario e, sem divida, este
trabalho sera referéncia para os demais trabalhos que estao por vir.”

Fonte: Elaborado com base na questdo 5 da Ficha de Validagdo do Produto Educacional,
constante no Apéndice C.

Assim, é possivel considerar que o e-book em questdo trara grandes

contribuicdes na interlocucéo de professores, estudantes e pesquisadores ndo so do

ensino agricola, mas de um puablico mais amplo.

O e-book foi validado pela Banca Examinadora do mestrado. Apos a validagéo

e posteriores ajustes, 0 mesmo sera encaminhado e depositado no Repositorio do

IFAM, no Repositorio Educapes, e buscaremos a publicacédo por intermédio de uma

editora publica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste trabalho foi de compreender a cultura e praticas escolares de
uma instituicdo escolar de ensino agricola para além das legislacbes prescritas,
buscando “entrar” neste estabelecimento de ensino e conhecer o seu cotidiano.

Desse modo, a pesquisa teve como objetivo geral compreender a cultura e
praticas escolares dos professores na Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM no
periodo de 1979 a 1993. Constata-se que o objetivo geral foi atendido, pois conseguiu
identificar elementos dos espacos, tempos e sujeitos escolares, bem como analisar
as praticas escolares de um professor que lecionou na Escola no periodo pesquisado.

O objetivo especifico inicial era identificar a dindmica do tempo-espago escolar.
Ele foi atendido, uma vez que conseguiu apontar elementos do tempo e espacos
escolares dentro do Sistema Escola-Fazenda e da legislacdo educacional pertinente
a Escola pesquisada.

O segundo objetivo especifico era identificar os sujeitos escolares (professores,
alunos e administrativos) e foi conseguido, pois apontou 0 nome dos agentes
escolares que fizeram parte da instituicdo pesquisada no contexto de 1973 a 1993.

J& o terceiro objetivo especifico era analisar os relatos das praticas escolares
de cinco professores que trabalharam na Escola no periodo pesquisado. Isso foi
atingido em parte, uma vez que analisamos a pratica escolar de apenas um professor
gue trabalhou na instituicdo pesquisada no periodo pesquisado.

A investigacdo deste trabalho foi feita através da pesquisa bibliografica,
documental e de campo. A pesquisa bibliografica ocorreu através da consulta nos
Bancos de Teses e Dissertacdes, de revistas especializadas, e livros que versavam
sobre a tematica.

A pesquisa bibliografica apontou uma variedade de pesquisas que versavam
sobre as instituicdes escolares de ensino agricola e também alguns trabalhos que
tiveram como l6cus da pesquisa a Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM. No
entanto, nos apropriamos em parte de tais pesquisas em decorréncia do tempo
estipulado pelo mestrado.

Ja a pesquisa documental ocorreu através de portais institucionais e de
pesquisa, bem como através dos anexos da Dissertacdo de Mestrado de Maria José
Ramos de Albuquerque (1984). Apesar de apresentar algumas fontes de pesquisa,

constata-se uma grande “caréncia” de fontes disponiveis no meio virtual. Isso mostra
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0 guanto é importante a digitalizacdo dos documentos pertinentes as instituicdes
escolares e sua disponibilizacdo através de plataformas onde o pesquisador possa
acessar.

A pesquisa de campo ocorreu por meio de uma entrevista a um professor que
trabalhou na instituicdo pesquisada. Vale salientar que o contexto de pandemia de
2020/2021 nos imp6s o isolamento social e escolar visando a ndo propagacao do
COVID 19. Isso, por sua vez, afetou a pesquisa em questdo, uma vez que a nossa
intencao era ir a l6cus da instituicdo pesquisada visando acessar o0 seu arquivo, bem
como buscar saber sobre os professores que trabalharam na Escola no periodo
pesquisado. Entretanto, conseguimos contato com um professor que gentilmente nos
concedeu uma entrevista. Assim, através do relato do professor na entrevista,
conseguimos “entrar’ na instituicdo pesquisada e conhecer um pouco seu cotidiano
no periodo de 1979 a 1993.

No entanto, percebe-se que o trabalho poderia ser melhor realizado com uma
pesquisa mais ampla na documentacao escolar que possivelmente encontra-se no
arquivo da instituicdo, bem como a entrevista de um namero maior de sujeitos
escolares que lecionaram na instituicdo no periodo pesquisado. O contexto da
pandemia, como jA mencionado, impossibilitou maiores desdobramentos.

Contudo, espera-se que este trabalho contribua nos desvelamentos da histéria
da educacao profissional ou de uma instituicdo escolar voltada para o ensino agricola,
bem como aos pesquisadores que pretendam investigar sobre a Escola Agrotécnica
Federal de Manaus-AM.
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APENDICE A - Técnicos-Administrativos da Escola Agrotécnica Federal de
Manaus (1979-1993).

O levantamento dos Técnicos - Administrativos da Escola Agrotécnica Federal
foi feito a partir do Diario Oficial da Unido, usando a palavra “Escola Agrotécnica
Federal de Manaus”, do ano de 1979 a 1993. O resultado desse levantamento

encontra-se exposto no quadro abaixo.

Técnicos-Administrativos da Escola Agrotécnica Federal de Manaus — AM (1979-1993)

Nome Ano Funcdes
1979
1980
1981
1982
1983
1984
1985
. 1986
Albertiza 1987 | Portaria n° 182, de 06 de fevereiro de 1987. Resolve: Autorizar a
Ermelinda da admissdo da seguinte candidata habilitada em Concurso Publico:
Silva ALBERTIZA ERMELINDA DA SILVA, na Categoria Funcional de
Agente Administrativo, em vaga decorrente da Progressao Vertical de
Fatima do Prado Martins, ocorrida em 01.03.82.

1988
1989
1990
1991
1992 | Portaria n° 6, de 6 de margo de 1992. Resolve: Designar ALBERTIZA
ERMELINDA DA SILVA, Assistente em Administracao, para exercer a
funcdo de Chefe da Unidade de Processamento de Dados da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

1993
1979
1980
1981
1982
1983
1984
1985
Agnaldo 1986
Pereira da 1987

Silva 1988 | Portaria n° 553, de 26 de maio de 1988. Resolve: Conceder
aposentadoria a AGNALDO PEREIRA DA SILVA, no Cargo de
Assistente em Administracdo, com as vantagens da funcéo de Diretor
da Divisao de Atividades Auxiliares, da Escola Agrotécnica Federal de
Manaus-AM.

1989
1990
1991
1992
1993
1979
1980




Antonio
Bertoldo da
Silva

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

Portaria n°® 1.120, de 8 junho de 1987. Resolve pela admissdo do
seguinte candidato habilitado em Concurso Publico: ANTONIO
BERTOLDO DA SILVA, na Categoria Funcional de Agente
Administrativo em vaga decorrente da rescisdo de contrato de
trabalho de Maria das Dores Oliveira, ocorrida em 18.04.85.

1988

1989

1990

1991

1992

1993

Carlos
Ronaldo
Lima Barreto

1979

1980

1981

1982

1983

1984

Portaria n°® 206, de 7 de junho de 1984. Resolve: Designar para
exercer a funcdo de Chefe da Secéo de Servicos Gerais, CARLOS
RONALDO, Agente Administrativo da Escola Agrotécnica Federal de
Manaus-AM.

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

1993

Dilson
Mariano da
Silva

1979

1980

1981

1982

1983

1984

Portaria n°® 151, de 10 de abril de 1984. Resolve: Considerar
rescindido o contrato de trabalho, a partir de 30 de dezembro de 1983,
DILSON MARIANO DA SILVA, Agente Administrativo.

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

1993

1979

1980

1981

1982

1983

1984

151



Doraci 1985
Freitas Tobar | 1986
1987
1988
1989
1990 | Portaria n° 116, de 7 de maio de 1990. Resolve: Redistribuir a
Assistente de Administracdo, ocupado por DORACI FREITAS
TOBAR, do Quadro de Pessoal da Escola Agrotécnica Federal de
Manaus para igual Quadro da Escola Técnica Federal do Rio Grande
do Norte.
1991
1992
1993
1979
1980
1981
1982
1983
1984
1985
Elzely de 1986 | Portaria n° 670, de 12 de setembro de 1986. Resolve admitir a
Lima Maia seguinte candidata habilitada em Concurso Publico: ELZELY DE LIMA
MAIA, na Categoria Funcional de Agente Administrativo em vaga de
rescisdo de Maria das Dores Oliveira.
1987
1988
1989
1990
1991
1992
1993
1979
1980
1981
1982
1983
1984
1985 | Portaria n°® 088, de 01 de fevereiro de 1985. Resolve designar
FLORENCA DE NAZARE OLIVEIRA E SILVA, Agente Administrativo,
para exercer a funcao de Chefe da Secao de Material e Patrimdnio da
Escola Agrotécnica Federal de Manaus — AM.
Florenca de
Nazaré 1986
Oliveira e 1987
Silva 1988 _ _
1989 | Portaria n° 1.391, de 20 de outubro de 1989. Resolve: Dispensar,
FLORENCA DE NAZARE OLIVEIRA E SILVA, Assistente em
Administracdo, da funcéo de Chefe da Se¢éo de Material e Patrimdnio
da Escola Agrotécnica Federal de Manaus — AM.
1990 | Portaria n® 465, de 01 de junho de 1990. Resolve: Designar
FLORENCA DE NAZARE OLIVEIRA E SILVA, Assistente em
Administracdo, para exercer a funcdo de Substituto do Chefe da
Secretaria Escolar da Escola Agrotécnica Federal de Manaus — AM
1991
1992
1993
1979
1980

1981

152



1982
1983
1984
1985
Helena 1986
Vieira Mota | 1987 | Portaria n° 182, de 06 de fevereiro de 1987. Resolve: Autorizar a
admissdo da seguinte candidata habilitada em Concurso Publico:
HELENA VIEIRA MOTA, na Categoria Funcional de Agente
Administrativo, em vaga decorrente da rescisdo de contrato de
trabalho de Selma Fonseca Saude, ocorrida em 01.01.86.
1988
1989
1990
1991
1992
1993
1979
1980
1981
1982
1983
1984
1985
1986
. 1987
Henrique 1988
Fernandes - .
Filho 1989 | Portaria n°® 1.396, de 23 de outubro de 1989. Resolve: Designar
HENRIQUE FERNANDES FILHO, Assistente em Administracdo, para
exercer a funcdo de Chefe da Se¢do de Material e Patrimbnio da
Escola Agrotécnica Federal de Manaus — AM.
1990
1991
1992
1993 | Portaria n° 502, de 22 de julho de 1993. Resolve: Conceder
aposentadoria a HENRIQUE FERRARDES FILHO, Assistente em
Administracdo, do Quadro Permanente da Escola Agrotécnica Federal
de Manaus-AM.
1979
1980
1981
1982
1983
1984 | Portaria n°® 659, de 26 de dezembro de 1984. Resolve admitir a
seguinte candidata habilitada em Concurso Publico: ISIS MARIA DE
FREITAS PALHETA, na fungéo de Agente Administrativo, em vaga da
progresséo Vertical de Francisco Carlos de Aradjo.
1985 | Portaria n° 795, de 18 de outubro de 1985. Designar, ISIS MARIA DE
. ) FREITAS PALHETA, Agente Administrativo, para exercer a funcéo de
Isis Maria de Chefe da Secéo de Execucdo Orcamentéria e Financeira da Escola
Freitas Agrotécnica Federal de Manaus-AM.
Palheta 1986
1987 | Portaria n® 965, de 20 de maio de 1987. Resolve: Rescindir, a pedido,
a partir de 30 de marco de 1987, o contrato de trabalho de ISIS MARIA
DE FREITAS PALHETA ocupante do emprego de Agente
Administrativo da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.
1988
1989

1990

153



1991
1992
1993
1979
1980
1981
1982
1983
1984 | Portaria n°® 659, de 26 de dezembro de 1984. Resolve admitir o
seguinte candidato habilitado em Concurso Publico: JULIO CESAR
INHAMUNS DO SILVA, na funcdo de Agente Administrativo, em vaga
Julio César da progress&o Vertical de Maria Izabel Andrade Eurich.
Inhamuns da [ 1gg5
Silva 1986 | Portaria n° 834, de 21 de novembro de 1986. Resolve: Rescindir, a
pedido, a partir de 30 de outubro de 1986, o Contrato de trabalho de
JULIO CESAR INHAMUNS DA SILVA, Agente Administrativo com
exercicio na Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.
1987
1988
1989
1990
1991
1992
1993
1979
1980
1981
1982
1983
1984 | Portaria n°® 659, de 26 de dezembro de 1984. Resolve admitir a
seguinte candidata habilitado em Concurso Publico: MARIA SUELY
SILVA SANTOS, na fungdo de Agente Administrativo, em vaga da
progressédo Vertical de Carlos Vieira da Fonseca.
1985
Maria Suely 1986
Silva Santos 71987 | Portaria n° 1.610, de 15 de setembro de 1987. Resolve: Designar,
MARIA SUELY SILVA SANTOS, ocupante do emprego de Agente
Administrativo, para exercer a funcéo de Chefe da Sec¢&o de Pessoal
da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.
1988
1989
1990
1991
1992 | Portaria n° 7, de 6 de marco de 1992. Resolve: Designar MARIA
SUELY SILVA SANTOS, Assistente em Administracdo, para exercer
a funcéo de Secretério da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.
1993
1979
1980
1981
1982
. 1983
Mariada [ 1984 | Portaria n° 659, de 26 de dezembro de 1984. Resolve admitir a
Conceicao seguinte candidata habilitada em Concurso Publico: MARIA DA
Farias dos CONCEICAO FARIAS DOS SANTOS, na funcdo de Agente
Santos Administrativo, em vaga da progresséo Vertical de Carlos Ronaldo
Lima Barreto.
1985

1986
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1987

1988

1989

1990

1991

1992

Portaria n® 9, de 6 de margo de 1992. Resolve: Designar MARIA DA
CONCEICAO FARIAS DOS SANTOS, Assistente em Administrac&o,
para exercer a fungdo de Chefe do Setor de Biblioteca da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

1993

Maria Neide
Nicolaus da
Silva

1979

1980

1981

1982

1983

1984

Portaria n° 199, do dia 31 de maio de 1984. Resolve designar para
exercer a funcdo de Chefe da Secao de Execucdo Orcamentaria e
Financeira, MARIA NEIDE, Agente Administrativa.

1985

Portaria n°® 793, de 18 de outubro de 1985. Resolve: Dispensar,
MARIA NEIDE NICOLAUS DA SILVA, Agente Administrativa, da
funcé@o de Chefe da Secdo de Execucdo Orcamentaria e Financeira
da Escola Agrotécnica Federal de Manaus -AM.

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

1993

Maria
Guaraciara
Taguaraci
Gomes dos

Reis

1979

1980

1981

1982

1983

1984

Portaria n° 202, do dia 31 de maio de 1984. Resolve designar para
exercer a funcdo de Chefe da Secdo de Pessoal, MARIA
GUARACIARA, Agente Administrativo da Escola Agrotécnica Federal
de Manaus-AM.

1985

1986

1987

Portaria n° 1.611, de 15 de setembro de 1987. Resolve: Dispensar,
MARIA GUARACIARA TAGUARACI GOMES DOS REIS, ocupante
do emprego de Agente Administrativo, da fun¢do de Chefe da Secéo
Pessoal da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

1988

1989

1990

1991

1992

1993

Maria
Auxiliadora

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985
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Franco 1986 | Portaria n° 670, de 12 de setembro de 1986. Resolve admitir a
Gongalves candidata habilitada em Concurso publico: MARIA AUXILIADORA
FRANCO GONCALVES, na categoria funcional de Agente
Administrativo, em vaga da Movimentacao de Irineu Avelar Fonseca.
1987
1988
1989
1990
1991
1992
1993
1979
1980
1981
1982
1983
1984
1985
o 1986
Mario Diogo 71987 | Portaria n° 1.120, de 8 junho de 1987. Resolve pela admisséo, o
de Melo seguinte candidato habilitado em concurso publico: MARIO DIOGO
Junior DE MELO JUNIOR, na Categoria Funcional de Agente Administrativo,
em vaga decorrente da rescisdo de contrato de trabalho de Helena
Vieira Mota, ocorrida em 01.01.86.
1988
1989
1990
1991
1992
1993
1979
1980
1981
1982
1983
1984
1985
1986
1987 | Portaria n° 1.608, de 15 de setembro de 1987. Resolve: designar
) RAIMUNDA ROMANA CARVALHO AUZIER, ocupante do emprego
Raimunda de Agente Administrativo, para exercer a funcdo de Chefe da Secéo
Romana de Execugdo Orcamentaria e Financeira da Escola Agrotécnica
Carvalho Federal de Manaus-AM.
Auzier 1988 | Portaria n° 746, de 21 de junho de 1988. Resolve: Designar,
RAIMUNDA ROMANA CARVALHO AUZIER, Assistente em
Administracdo, para exercer a fungdo de Diretor da Divisdo de
Atividades Auxiliares da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.
1989
1990
1991
1992 | Portaria n°® 26, de 6 de marco de 1992. Resolve: Designar RAIMUNDA
ROMANA CARVALHO AUZIER, Assistente em Administracdo, para
exercer a funcdo de Coordenador do Servico de Pessoal da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM.
1993
1979
1980
1981

1982
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1983
1984
1985
1986
1987
1988
) 1989
Reginaldo 1990 | Portaria n° 470, de 01 de junho de 1990. Resolve: Designar
Carvalho dos REGINALDO CARVALHO DOS ANJOS, Assistente em
Anjos Administragdo, para exercer a fungdo de Substituto do Chefe da
Secédo de Execucdo Orcamentaria e Financeira da Escola Agrotécnica
Federal de Manaus — AM.
1991
1992 | Portaria n° 35, de 6 de marco de 1992. Resolve: Designar
REGINALDO CARVALHO DOS ANJOS, Assistente em
Administracdo, para exercer a funcdo de Coordenador de Execuc¢éo
Orcamentéria e Financeira da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-
AM.
1993
1979
1980
1981
1982
1983
1984 | Portaria n® 210, de 7 de junho de 1984. Resolve designar para exercer
a funcéo de Chefe da Secretaria Escolar, SANDRA MARIA OLIVEIRA
PINHEIRO, Agente Administrativo da Escola Agrotécnica Federal de
Manaus-AM.
1985
1986
1987
Sandra 1988
S [t
Pinheiro 1990
1991
1992 | Portaria n° 11, de 6 de margo de 1992. Resolve: Designar SANDRA
MARIA DE OLIVEIRA PINHEIRO, Assistente em Administracdo, para
exercer a fung@o de Coordenador de Registros Escolares da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus — AM.
1993 | Portarian® 617, de 16 de agosto de 1993. Resolve: Dispensar, a partir
de 01 de junho de 1993, SANDRA MARIA OLIVEIRA PINHEIRO,
Assistente em Administracdo, da funcdo de Coordenador de Registro
Escolares da Escola Agrotécnica Federal de Manaus — AM.
1979
1980
1981
1982
1983
Samuel 1984 | Portaria n° 659, de 26 de dezembro de 1984. Resolve admitir o
Padilha seguinte candidato habilitado em Concurso Publico: SAMUEL
Gomes Filho PADILHA GOMES FILHO, na Categoria Funcional de Agente
Administrativo, em vaga da progressao Vertical de Lena Veras Neiva.
1985
1986
1987
1988
1989
1990

1991
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1992

1993

Portaria n® 207, de 22 de margo de 1993. Resolve: Designar SAMUEL
PADILHA GOMES FILHO, Assistente em Administracéo, para exercer
a funcédo de Chefe do Setor de Patrimbnio da Escola Agrotécnica
Federal de Manaus — AM.

Severino dos
Santos
Ferreira

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

Portaria n® 27, de 6 de marco de 1992. Resolve: Designar SEVERINO
DOS SANTOS FERREIRA, Assistente em Administracdo, para
exercer a funcdo de Chefe do Setor de Almoxarifado da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus — AM.

1993

Vania Falcao
de Oliveira

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

Portaria n° 182, de 06 de fevereiro de 1987. Resolve: Autorizar a
admissdo do seguinte candidato habilitado em Concurso Publico:
VANIA FALCAO DE OLIVEIRA, na Categoria Funcional de Agente
Administrativo, em vaga decorrente da rescisdo de contrato de
trabalho de Maria das Dores Oliveira, ocorrida em 18.04.85.

1988

1989

1990

1991

1992

1993

Maria Rosa
de Siqueira

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

Portaria n°® 118, de 19 de setembro de 1992. Resolve: Designar
MARIA ROSA DE SIQUEIRA, Técnico em Assuntos Educacionais,
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para exercer a funcao de Coordenador de Cursos Técnicos da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

1993 | Portaria n® 96, de 18 de fevereiro de 1993. Resolve: dispensar, a partir
de 26 de janeiro de 1993, MARIA ROSA DE SIQUEIRA, da funcéo de
Coordenador de Curso Técnico da Escola Agrotécnica Federal de
Manaus-AM.
1979
1980
1981
1982
1983
1984
1985
i 1986
Marflla da 1987
Silva 1988 | Portaria n° 767, de 23 de junho de 1988. Resolve: Designar, MARILIA
Mendoza DA SILVA MENDOZA, Técnico em Contabilidade, para exercer a
funcdo de Chefe da Secéo de Execugdo Orcamentaria e Financeira
da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.
1989
1990
1991
1992 | Portaria n° 25, de 6 de marco de 1992. Resolve: Designar MARILIA
DA SILVA MENDOZA, Técnico em Contabilidade, para exercer a
funcdo de Coordenador de Planejamento e Or¢camento da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus — AM.
1993

Fonte: Elaborado a partir das informac¢8es do Diario Oficial da Unido (1979-1993).
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APENDICE B - Docentes da Escola Agrotécnica Federal de Manaus (1979-1993).

O levantamento dos docentes da Escola Agrotécnica Federal foi feito a partir
do Diario Oficial da Uniao, usando a palavra “Escola Agrotécnica Federal de Manaus”,
do ano de 1979 a 1993. O resultado desse levantamento encontra-se exposto no
quadro abaixo.

Docentes da Escola Agrotécnica Federal de Manaus (1979-1993)
Nome Ano Funcdes
1979
1980
1981
1982
1983
1984

1985
Carlos 1986

Modestino 1987
Cavalcante da 1988

Silva 1989
1990
1991
1992 | Portaria n° 33, de 6 de marco de 1992. Resolve designar CARLOS
MODESTINO CAVALCANTE DA SILVA, Professor conveniado
através do Convénio n°® 062/89, da SEDUC, para exercer a funcéo
de Coordenador da Unidade Educativa e de Producéo de Zootecnia
I, Cédigo 50-04, da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

1993
1979
1980
1981
1982
1983
1984
1985
1986
1987

1988
Celso Gomes 1989

dos Santos 1990

1991
1992 | Portaria n° 19, de 6 de margo de 1992. Resolve designar CELSO
GOMES DOS SANTOS, Professor de 1° e 2° Graus, classe D, Nivel
03, para exercer a funcdo de Coordenador de Orientacdo
Educacional, Cédigo FG-'03, da Escola Agrotécnica Federal de
Manaus-AM.

1993 | Portaria n° 762, de 30 de setembro de 1993. Resolve dispensar
CELSO GOMES DOS SANTOS, Professor de ensino de 1° e 2°
Graus, Classe "D", Nivel 04, da funcdo de Coordenador de
Orientacdo Educacional, Cédigo FG 03, da Escola Agrotécnica
Federal de Manaus — AM.

1979
1980
1981
1982
1983
1984




1985
1986
1987
Ceila Rachel | 19088
Martins 1989
1990
1991
1992
1993 | Escola Agrotécnica Federal de Manaus. ESPECIE: Contrato de
locagéo de servigos n° 3/93. CONTRATANTE: Escola Agrotécnica
Federal de Manaus-AM; CONTRATADO: CEILA RACHEL
MARTINS; OBJETO: Prestacdo de Servicos Profissionais de
Professor de Ensino de 1° e 2° Graus; PRAZO: 12.02.93 2 11.02.94.
1979
1980
1981
1982
1983 | Portaria n° 60, de 25 de julho de 1983. Resolve dispensar o servidor
DILSON FERNANDES DOS REIS, Professor de Ensino de 1° e 2°
Graus, Cdadigo LT-M-402, Classe "'D", Referéncia 03, da funcéo de
Diretor da Divisdo de Atividades Técnicas, Cddigo LT-DAI-
111.2(NS), da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.
1984
1985
1986
1987
1988
1989 | Portaria n°® 244, de 24 de abril de 1989. Resolve designar DILSON
FERNANDES DOS REIS, Professor de Ensino de 1° e 2° Graus,
Cédigo LT-N-402I, Classe "E", Nivel 02, para exercer a funcdo de
Dilson confianca de Diretor da Escola Agrotécnica Federal de Manaus, no
Fernandes dos Estadq do Amazonas. .
Reis 1990 | Portaria n® 1.144, de 10 de dezembro de 1990. Resolve apllqar, a
DILSON FERNANDES REIS, professor de 1° e 2° Graus, Diretor
(afastado preventivamente) da Escola Agrotécnica Federal de
Manaus, as sancBes a seguir: Suspensdo por 90 (noventa) dias;
afastamento da Funcéo de Diretor.
1991
1992 | Portaria n° 21, de 6 de margo de 1992. Resolve designar DILSON
FERNANDES DOS REIS, Professor de 1° e 2° Graus, Classe E,
Nivel 03, para exercer a fungdo de Coordenador da Unidade
Educativa e de Producéo de Zootecnia Il, Codigo FG-05, da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM.
1993 | Portaria n°® 136, de 25 fevereiro de 1993. Resolve conceder
aposentadoria a DILSON FERNANDES DOS REIS, Professor de
Ensino de 1° e 2° Graus, Cddigo 1-402l, Classe 'E', Nivel 4, do
Quadro Permanente da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.
1979
1980
1981
1982
1983
1984
) 1985
Dalila do 1986
Espirito Santo [19g7
Pacheclo de 1988
Oliveira 1989

1990
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1991

1992

1993

Portaria n° 312, de 20 de abril de 1993. Resolve designar DALILA
DO ESPIRITO SANTO PACHECO DE OLIVEIRA, Professor de
Ensino de 1° e 2° Graus, Classe "B", Nivel 04, para exercer a fungdo
de Chefe do Setor de Atividades Artisticas e Culturais, Cédigo FG-
07, da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

Eduardo
Rodrigues de
Melo

1979

1980

1981

1982

1983

Portaria n® 59, de 25 de julho de 1983. Resolve designar EDUARDO
RODRIGUES DE MELO, Professor de Ensino de 1° e 2° Graus,
Cdédigo LT-M-402, Classe "D", Referéncia 3, para exercer a fungéo
de Diretor da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

1984

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

Portaria N° 1.587, de 29 de outubro de 1991. Resolve conceder
Aposentadoria a EDUARDO RODRIGUES DE MELO, Professor de
Ensino de 1° e 2° Graus, Cédigo M-402I, Classe “E”, Nivel 04, do
Quadro Permanente da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

1992

1993

Elival Martins
dos Reis

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

1993

Portaria n° 616, de 16 agosto de 1993. Resolve designar ELIVAL
MARTINS DOS REIS, Professor de Ensino de 1° e 2° Graus, Classe
"D", Nivel 04, para exercer a funcdo de Coordenador da Unidade
Educativa e de Producao de Zootecnia Il, Cédigo FG-05, da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus -AM.

Eliete Candido
da Rocha

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989
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1990

1991

1992

1993

Portaria n® 67, de 11 de janeiro de 1993. O Diretor do Departamento
de Recursos Humanos da Secretaria da Administracdo Federal
resolve redistribuir a servidora ELIETE CANDIDO DA ROCHA,
Professor de Ensino de 1° e 2° Graus, do Extinto Territério Federal
de Roraima para Escola Agrotécnica Federal de Manaus.

Euldlio
Macedo

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

Portaria n° 22, de 6 de marco de 1992. Resolve designar EULALIO
MACEDO, Professor de 1° e 2° Graus, Classe, D, Nivel 04, para
exercer a funcdo de Coordenador da Unidade Educativa e de
Producédo de Zootecnia lll, Codigo FG-05, da Escola Agrotécnica
Federal de Manaus-AM.

1993

Florindo
Barbosa de
Miranda

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

1993

Escola Agrotécnica Federal de Manaus. ESPECIE: Contrato de
locagéo de servigcos n°® 6/93. CONTRATANTE: Escola Agrotécnica
Federal de Manaus-AM, CONTRATADO: FLORINDO BARBOSA
DE MIRANDA; OBJETO: Prestacdo de Servigos Profissionais de
Professor de Ensino de 1° e 2° Graus; PRAZO: 12.02.93 a 11.02.94.

Helena
Mourdo de
Castro e Costa

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989
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1990

Portaria n°® 1.337, de 03 de setembro de 1990. Resolve conceder
Aposentadoria HELENA MOURAO DE CASTRO E COSTA, no
Cargo de Professor de Ensino de 1° e 2° Graus, Cddigo M-4021,
Classe "E", Nivel 03, do Quadro Permanente da Escola Agrotécnica
Federal de Manaus - AM.

1991

1992

1993

Heraldo de
Oliveira
Gomes

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

Portaria n® 100, de 23 de janeiro de 1989. Resolve designar, a partir
de 03 de janeiro de 1989, HERALDO DE OLIVEIRA GOMES,
ocupante do emprego de Professor de Ensino de 1° e 2° Graus,
Cédigo LT-M-4021, Classe "E", Nivel 02, para exercer a fungéo de
Diretor da Divisdo de Atividades Técnicas-DAT, Cédigo DAI-111.3
(NS), da Escola Agrotécnica Federal de Manaus - AM.

1990

1991

1992

1993

Jair
Cris6stomo de
Souza

1979

1980

1981

1982

1983

1984

Portaria n® 54, de 09 de fevereiro de 1984. Resolve rescindir, a partir
de 31 de janeiro de 1984, o Contrato de Trabalho de JAIR
CRISOSTOMO DE SOUZA, do emprego de Professor de Ensino de
1° e 2° Graus, Cadigo LT-M-402, Classe "C", Referéncia 02, com
exercicio na Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

1993

Escola Agrotécnica Federal de Manaus. ESPECIE: Contrato de
locagéo de servicos. CONTRATANTE; Escola Agrotécnica Federal
de Manaus-AM; CONTRATADO: JAIR CRISOSTOMO DE SOUSA;
OBJETO: Prestacdo de servigcos profissionais de professor
substituto de ensino de 1° e 2° graus. VIGENCIA: 01.10.93 a
30.09.94.

1979

1980

1981

1982

1983

1984
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Jaime
Cavalcante
Alves

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

1993

Escola Agrotécnica Federal de Manaus. ESPECIE: Contrato de
locagéo de servigos n° 2/93. CONTRATANTE: Escola Agrotécnica
Federal de Manaus-AM; CONTRATADO: JAIME CAVALCANTE
ALVES; OBJETO: Prestacéo de Servicos Profissionais de Professor
de Ensino de 1° e 2° Graus; PRAZO: 12.02.93 a 11.02.94.

1979
1980
1981
1982
1983
1984
1985
. 1986
Jodo Holanda [7gg7
Cavalcante 1988
1989
1990
1991
1992 | O Secretario-Adjunto Interino da Secretaria da Administracédo
Federal resolve redistribuir o servidor JOAO HOLANDA
CAVALCANTE, Professor de Ensino de 1° e 2° Graus, do Ministério
da Educacéo para a Escola Agrotécnica Federal de Manaus.
1993 | Portaria n° 461, de 21 maio de 1993. Designar, JOAO HOLANDA
CAVALCANTE, Professor de Ensino de 1° e 2° Graus, Classe "E",
Nivel 03, para exercer a funcdo de Chefe do Setor de Esporte e
Lazer, codigo FG-06, da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.
1965 | Portaria n° 97, de 29 de setembro de 1965. Resolve designar JOSE

José Dantas
Cavalcante

DANTAS CAVALCANTE, Professor de Ensino Pré-Primario e
Primario, nivel 11, lotado e com exercicio no Ginasio Agricola do
Amazonas, para exercer a funcdo gratificada (1-F) de Diretor do
referido Ginasio, em vaga decorrente da dispensa de Waldemar
Barbosa Evangelista.

1979

1980

1981

1982

1983

1984

Portaria n°® 498, de 08 de outubro de 1984. Resolve nomear JOSE
DANTAS CAVALCANTE, Professor de Ensino de 1° e 2° Graus,
codigo M-402, Classe "D", do Quadro Permanente da COAGRI, para
exercer o cargo de confianca de Diretor do Departamento de
Administracdo da COAGRI, Caodigo DAS-101.2, conforme consta do
Decreto n° 90.163, de 10 de setembro de 1984.

1985

Portaria n° 543, de 9 de julho de 1985. Resolve exonerar JOSE
DANTAS CAVALCANTE, do cargo de confianca de Diretor do
Departamento de Administracdo, Codigo DAS-101.2, constante do
Quadro Permanente desta COAGRI, de que trata o Decreto n°
90.163, de 10 de setembro de 1984.
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Portaria n°® 544, de 9 de julho de 1985. Resolve nomear JOSE
DANTAS CAVALCANTE, Professor de Ensino de 1° e 2° Graus, do
Quadro Permanente da COAGRI, para exercer o cargo de confianca
de Assessor, do Diretor-Geral, Cddigo DAS-102.1, constante do
Quadro Permanente da COAGRI, de que trata o Decreto n9 90.163,
de 10 de setembro de 1984.

1986

1987

1988

1989

1990

Portaria n°® 378 de 14 de maio de 1990. Resolve dispensar JOSE
DANTAS CAVALCANTE, da funcéo de confianca de Gerente da
Coordenadoria de Ensino Agricola, Cédigo LT-DAS-101.1, da
Subsecretaria de Educac¢@o Técnica da Secretaria de Ensino de
Segundo Grau.

1991

1992

1993

José Lucio do
Nascimento
Rabelo

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

Portaria n° 05, de 06 de janeiro de 1992. Resolve: Designar JOSE
LUCIO DO NASCIMENTO RABELO, para exercer, pelo prazo de 04
(quatro) anos, a funcdo de confianca de Diretor-Geral da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

Portaria n°® 33, de 09 de janeiro de 1992. Resolve anular a Portaria
n° 05, de 06 de janeiro de 1992, publicada no Diario Oficial da Unido
de 07 de janeiro de 1992, que designou JOSE LUCIO DO
NASCIMENTO RABELO para exercer a fun¢cdo de confianca de
Diretor-Geral da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

1993

José Mauricio
do Régo
Feitosa

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989
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1990

1991

1992

Portaria n° 24, de 6 de marco de 1992. Resolve designar MAURICIO
DO REGO FEITOSA, Professor de 1° e 2° Graus, Classe E, Nivel
03, para exercer a fungdo de Coordenador da Unidade Educativa e
de Producao de Agroindustria, Cédigo FG-05, da Escola Agrotécnica
Federal de Manaus-AM.

1993

José Ofir Praia
de Souza

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

Portaria n°® 06, de 10 de janeiro de 1992. Resolve designar o
Professor JOSE OFIR PRAIA DE SOUZA para responder pelo
expediente da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM em
caréter temporério e emergencial, até segunda ordem.

1993

José Ribamar
de Abreu
Cardoso

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

1990

Portaria n® 465, de 27 de marco de 1990. Resolve rescindir, a
pedido, a partir de 31 de janeiro de 1990, o Contrato de Trabalho de
JOSE RIBAMAR DE ABREU CARDOSO, Professor de Ensino de 1°
e 2° Graus, Codigo LT-M-4021, Classe "D" referéncia 01 da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

1991

1992

1993

Jorge
Resende Maia

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

1990
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1991

1992 | Portaria n°® 32, de 6 de marco de 1992. Resolve designar JORGE
RESENDE MAIA, Professor de 1° e 2° Graus, Classe C, Nivel 01,
para exercer a funcdo de Chefe do Setor de Esporte e Lazer, Cédigo
FG-06, da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

1993 | Portaria n°® 463, de 21 maio de 1993. Resolve dispensar, JORGE
REZENDE MAIA, Professor de Ensino de 1° e 2° Graus, Classe "C",
Nivel 01, da funcdo de Chefe do Setor de Esporte e Lazer, Cédigo
FG-06, da Escola Agrotécnica Federal de Manaus - AM.

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

Torge s [1990

1991

1992 | Portaria n° 31, de 6 de marco de 1992. Resolve designar JORGE
NUNES PEREIRA, Professor conveniado através do Convénio n°
062/89, da SEDUC, para exercer a funcdo de Coordenador de
Assisténcia ao Internato, Codigo FG-03, da Escola Agrotécnica
Federal de Manaus-AM.

1993 | Escola Agrotécnica Federal de Manaus. ESPECIE: Termo Aditivo n°
02 ao Contrato n° 01/91, de servicos Didaticos Pedagdgicos
CONTRATANTE: Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM;
CONTRATADO: JORGE NUNES PEREIRA; OBJETO: Prorrogacéo
da vigéncia contratual; VIGENCIA: 01.08.93 a 31.07.94.

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

Lebnidas 1986
Mora}da da 1987
Silva 1988

1989

1990

1991

1992

1993 | Portaria n° 88, de 18 de fevereiro de 1993. Resolve designar
LEONIDAS MORADA DA SILVA, Professor de Ensino de 1° e 2°
Graus, Classe 'E', Nivel 04, para exercer a fungdo de Coordenador
de Curso Técnico. Codigo FG 04, da Escola Agrotécnica Federal de
Manaus-AM.

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985
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Luizete da
Costa Passos

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

Portaria n°® 10, de 6 de margo de 1992. Resolve designar LUIZETE
DA COSTA PASSOS, Professor de 1° e 2° Graus, Classe D, Nivel
01, para exercer a funcéo de Chefe do Setor de Atividades Artisticas
e Culturais, Cédigo FG-07, da Escola Agrotécnica Federal de
Manaus-AM.

1993

Luiz Bueno da
Silva

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

1993

Escola Agrotécnica Federal de Manaus. ESPECIE: Contrato de
locacdo de servicos n°® 5/93. CONTRATANTE; Escola Agrotécnica
Federal de Manaus-AM; CONTRATADO: LUIZ BUENO DA SILVA;
OBJETO: Prestagdo de Servicos Profissionais de Professor de
Ensino de 1° e 2° Graus; PRAZO: 12.02.93 a 11.02.94.

Maria Jose de
Miranda
Carvalho

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

Portaria n° 8, de 6 de marco de 1992. Resolve designar MARIA
JOSE DE MIRANDA CARVALHO, Professor de 1° e 2° Graus,
Classe E, Nivel 01, para exercer a funcdo de Coordenador de
Supervisdo Pedagdgica, Cédigo FG-03, da Escola Agrotécnica
Federal de Manaus-AM.

1993

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986
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Maria Linda
Monteiro
Marchioro

1987

1988

1989

1990

1991

1992

Portaria n°® 3.679, de 3 de setembro de 1992. O Secretario-Adjunto
da Secretaria da Administracdo Federal. Resolve: redistribuir a
servidora MARIA LINDA MONTEIRO MARCHIORO, Professor de
Ensino de 1° e 2° Graus, do Extinto Territério Federal de Roraima
para Escola Agrotécnica Federal de Manaus.

1993

Maria das
Gracas
Pinheiro
Soares

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

1993

O Secretéario-Adjunto da Secretaria da Administracdo Federal
resolve redistribuir a Servidora MARIA DAS GRACAS PINHEIRO
SOARES, Professor de Ensino de 1° e 2° Graus, do extinto Territorio
Federal de Roraima para a Escola Agrotécnica Federal de Manaus.

Mbnica
Tribuzy
Pereira de
Melo

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

1993

Portaria n° 1.189, de 4 de maio de 1993. O Secretario-Adjunto da
Secretaria da Administracdo Federal. Resolve: redistribuir a
servidora MONICA TRIBUZY PEREIRA DE MELO, Professor de
Ensino de 1° grau, do Extinto Territério Federal de Roraima para
Escola Agrotécnica Federal de Manaus.

1979

1980

1981

1982

1983

Portaria n°® 61, de 25 de julho de 1983. Resolve designar o servidor
MANOEL CORREIA LIMA, Professor de Ensino de 1° e 2° Graus,
Cédigo LT-M-402, Classe "D", Referéncia 03, para exercer a funcao
de Diretor da Diviséo de Atividades Técnicas, Cadigo LT-DAI-111.2.
(NS), da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

1984
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Manoel
Correia Lima

1985

1986

1987

1988

1989

Portaria n® 101, de 23 de janeiro de 1989. Resolve dispensar, a partir
de 02 de janeiro de 1989, MANOEL CORREIA LIMA, ocupante do
emprego de Professor de Ensino de 1° e 2° Graus, Cédigo LT-M-
402, Classe "D", Nivel 01, da funcdo de Diretor da Divisdo de
Atividades Técnicas - DAT, Cadigo DAI- 111.3 (NS), da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

1990

1991

1992 | Portaria n° 37, de 6 de mar¢o de 1992. Resolve designar MANOEL
CORREIA LIMA, Professor de 1° e 2° Graus, Classe E, Nivel 04,
para exercer a funcdo de Coordenador de Rela¢cbdes Empresariais,
Cédigo FG-04, da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

1993 | Portaria n°® 704, de 24 de setembro de 1993. Resolve dispensar, a

partir de 28 de julho de 1993, MANOEL CORREIA DE LIMA,
Professor de 1° e 2° Graus, Classe 'D', Nivel 04, da funcdo de
Coordenador de Relagbes Empresariais, Codigo FG-04, da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

Otto Augusto
Sarmento Dias

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

Portaria n® 457, de 29 de agosto de 1988. Resolve designar OTTO
AUGUSTO SARMENTO DIAS, Professor de Ensino de 1° e 2°
Graus, Codigo M-4021, Classe "E", Nivel 02, para exercer a fungéo
de Diretor da Escola Agrotécnica Federal de Manaus- -AM, Codigo
LT-DAI-111.3(NS), de acordo com o artigo 3° do Regimento Interno
das Escolas Agrotécnicas Federais, com a redagcdo dada pela
Portaria Ministerial n°® 256, de 29.04.88, publicada no Diario Oficial
de 21 subsequente.

1989

1990

1991

1992

1993

Portaria n° 237, de 29 de marco de 1993. Resolve conceder
aposentadoria a OTTO AUGUSTO SARMENTO DIAS, Professor de
Ensino de 1° e 2° Graus, Cédigo 60Il, Classe 'E', Nivel 04, do Quadro
Permanente da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

Raimundo
Geraldo
Rodrigues de
Souza

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991
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1992

Portaria n°® 20, de 6 de marco de 1992. Resolve designar
RAIMUNDO GERALDO RODRIGUES DE SOUZA, Professor de 1°
e 2° Graus, Classe E, Nivel 01, para exercer a funcdo de
Coordenador de Curso Técnico, Cddigo FG-04, da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

1993

Raimundo
Rodrigues de
Melo

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

Portaria n°® 23, de 6 de marco de 1992. Resolve designar
RAIMUNDO RODRIGUES DE MELO, Professor de 1° e 2° Graus,
Classe E, Nivel 03, para exercer a fun¢cdo de Coordenador da
Unidade Educativa e de Producédo de Pesquisa e Extensdo, Codigo
FG-05, da Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

1993

Raimunda
Janira
Monteiro
Chaves

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992

Portaria n°® 3.669, de 3 de setembro de 1992. O Secretario-Adjunto
da Secretaria da Administracdo Federal. Resolve: redistribuir a
servidora RAIMUNDA JANIRA MONTEIRO CHAVES, Professor de
Ensino de 1° e 2° Graus, do Extinto Territério Federal de Roraima
para Escola Agrotécnica Federal de Manaus.

1993

Rinaldo Sena
Fernandes

1979

1980

1981

1982

1983

1984

1985

1986

1987

1988

1989

1990

1991

1992
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1993 | Escola Agrotécnica Federal de Manaus. ESPECIE: Contrato de

locagéo de servigcos n°® 1/93. CONTRATANTE: Escola Agrotécnica

Federal de Manaus-AM; CONTRATADO: RINALDO SENA

FERNANDES; OBJETO: Prestacdo de Servicos Profissionais de

Professor de Ensino de 1° e 2° Graus; PRAZO: 12.02.93 2 11.02.94.
1979
1980
1981
1982
1983
1984
1985
1986
. 1987
Vlamlr do 1988
Naéscwgento 1989
eabra 1990
1991

1992 | Portaria n° 119, de 4 de setembro de 1992. Designar o servidor

VLAMIR DO NASCIMENTO SEABRA, professor de 1° e 2° Graus,

Classe C - referéncia 01, codigo 6011, para exercer a Fungéo

Gratificada de Coordenador de Curso Técnico, Cdodigo FG-04, da

Escola Agrotécnica Federal de Manaus-AM.
1993 | Portaria n° 705, de 24 de setembro de 1993. Resolve designar,

VLAMIR DO NASCIMENTO SEABRA, Professor de Ensino de 1° e
2° Graus, Classe "C", Nivel 01, para exercer a funcdo de
Coordenador de Relag6es Empresariais, Codigo FG-04, da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM.

Fonte: Elaborado a partir das informac¢8es do Diario Oficial da Unido (1979-1993).
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APENDICE C - Ficha de Valida¢&o do Produto Educacional.

PRODUTO EDUCACIONAL: E-book “O Sistema Escola-Fazenda na Escola Agrotécnica
Federal de Manaus (1979-1993)”

FICHA DE VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Prezado (a) desde ja agradecemos a participacdo na validacéo do produto educacional acima
mencionado. Esta é uma etapa obrigatdria no processo do Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Solicitamos o preenchimento desta ficha, apos a leitura
do referido e-book, encaminhado em anexo no presente e-mail. O (a) Senhor (a) tem total
liberdade para contribuir com sugestdes de melhoria neste e-book. Para tanto, pode utilizar o
campo livre ao final de cada pergunta.

Gratidao

Naasson Barbosa Cruz e Ana Claudia Ribeiro de Souza

Nome completo do (a) validador (a):

Formagé&o académica:

Atuacao profissional.

1 A apresentacao do e-book esté clara e objetiva?
o Sim
o Nao
o Parcialmente

Sugestbes/Observacoes

2 Os trés capitulos atenderam os objetivos propostos na apresentagcédo do e-book?
o Sim
o Naéo
o Parcialmente

Sugestbes/Observacoes
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3 A linguagem do e-book esta adequada e compreensivel?
o Sim
o Nao
o Parcialmente

Sugestdes/Observacbes

4 O (a) Senhor (a) utilizaria este e-book em sua pratica educativa?
o Sim
o Nao
o Talvez

Sugestdes/Observacbes

5 Apresente seu parecer sobre 0 e-book, informando se recomenda sua leitura, bem como
relatando suas impressdes e sugestdes gerais em relagdo ao mesmo.




