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“O melhor ponto de partida para estas reflexdes é a
inconcluséo do ser humano de que se tornou

consciente.”

(FREIRE, 1996, p. 68).

“Quanto mais conscientizagao, mais se “desvela” a
realidade, mais se penetra na esséncia fenoménica
do objeto, frente ao qual nos encontramos para
analisa-lo [...]. A conscientizacdo ndo pode existir
fora das “praxis”, ou melhor sem o ato acéo-
reflexdo.” (FREIRE, 1979, p. 15).



RESUMO

O estudo emergiu pelo desejo de refletir as percepcdes dos estudantes do Programa Nacional
de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacdo Bésica, na modalidade Educacéo de
Jovens e Adultos (PROEJA), sobre as tematicas “formacéo discente e 0 ensino da Quimica”, a
partir do Ensino Médio Integrado. A pesquisa aderiu-se a Linha 01 do Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica - Praticas Educativas em EPT, Macroprojeto 2 -
Inclusdo e Diversidade em espagos formais e ndo formais de ensino na EPT. A indagacao
levantada na pesquisa foi: como os discentes do PROEJA tém compreendido suas formagdes
com o Ensino Médio Integrado (EMI) nesta modalidade? O objetivo geral concentrou-se em
investigar a percepc¢do dos estudantes do Curso Técnico em Nivel Médio em Mecénica na forma
integrada na modalidade EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) sobe suas formagdes
desenvolvidas no Instituto Federal do Amazonas — Campus Manaus Centro (IFAM-CMC), cuja
proposta filosofica, politica e pedagdgica almeja a Formacdo Humana Integral (FHI). Os
objetivos especificos consistiram em: a) Estabelecer, a partir das percepcdes dos discentes, a
relagdo que dédo do trabalho técnico com a Ciéncia, a Tecnologia e a Cultura; b) Refletir se o
ensino da Quimica contribui para o trabalho e para a cidadania; e ¢) Analisar quais 0s principais
mecanismos de integragdo da EPTNM com a EJA de acordo com o ponto de vista documental
e factual. Compuseram o universo da pesquisa 10 (dez) discentes da EJA do referido curso.
Como estratégia de pesquisa, empregou-se o estudo de caso. Utilizou-se, como instrumento de
coleta de dados, além das pesquisas bibliografica e documental o questionario e a entrevista
semiestruturada. Todos os dados de campo foram submetidos a Analise de Conteudo, onde
evidenciou-se grande interesse dos sujeitos na educacdo ofertada pelo IFAM, por considerarem
ter uma formacdo de exceléncia para o Mercado de Trabalho, além do preparo para o ingresso
na Educacdo Superior. A maior parte dos sujeitos percebeu a Quimica dialogando com
elementos inerentes a pratica laboral. Entretanto, a maioria desses conhecimentos estavam nas
apostilas técnicas e ndo na prépria educacao cientifica. Pouco foi tratado com o enfoque
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA). Constatou-se, nos sujeitos, a visdo de
mundo acritica da C&T, necessitando transformé-la, mediante o ensino consciente e critico.
Frente a isto, o produto educacional desenvolvido buscou estruturar uma proposta de sequéncia
didatica voltada para o ensino da Termoquimica, atrelada a pedagogia libertadora e ao enfoque
CTSA, a partir de imagens geradoras, conforme a perspectiva freiriana.

Palavras-chave: Ensino Medio Integrado. Ensino da Quimica. Formacdo. PROEJA. Trabalho.



ABSTRACT

The study emerged from the desire to reflect the perceptions of students from the National
Program for the Integration of Professional Education with Basic Education, in the Youth and
Adult Education modality (known in Brasil by the Portuguese acronyom, PROEJA), on the
themes “Student training and Chemistry Teaching”. The reserch adhered to Line 01 of the
Professional Master’s Degree in Professional and Technological Education (EPT) - Educational
Practices in EPT, Macroproject 2 — Inclusion and Diversity in formal and non-formal teaching
spaces in EPT. The question raised in the research was: how have PROEJA students understood
their training with Integrated High School (EMI) in this modality? The general objective
focused on investigating the perceptions of students from the High School Technical Course in
Mechanics in na integrated way in the EJA (Youth and Adult Education) modality on their
training developed at the Federal Institute of Amazonas — Campus Manaus Centro (IFAM-
CMC), whose philosophical, political, and pedagogical proposal aims at Integral Human
Formation (FHI). The specific objetives consisted of: a) Establishing, from the student’s
perceptions, the relationship that technical work gives to Science, Technology and Culture; b)
Reflect on whether the teaching of Chemistry contributes to work and citizenship; and c)
Analyze the main integration mechanisms of the EPTNM with the EJA according to the
documentar and factual point of view. The research universe was composed of 10 (tem) EJA
students of that course. The questionnaire and the semi-structured interview were used as a data
collection instrument, in addition to bibliographic and documentar research. All the information
collected was submettid to Content Analysis, which showed great interest from the subjects in
the education offered by IFAM, as they considered having and excelente training for the Labor
Market, in addition to preparing for entry into Higher Education. Mosto of the subjects
perceived Chemistry dialoguing with elements inherent to work practice. However, mosto f this
knowledge was in technical handouts and not in scientific education itself. Little has been
addressed with the Science-Technology-Society-Environment (CTSA) approach. It was
verified, in the subjects, the uncritical worldview of S&T, needing to transform it, through
conscious and critical teaching. In view of this, the educational product developed sought to
structure a proposal for a didactic sequence aimed at teaching Thermochemistry, linked to the
liberating pedagogy and the CTSA approach, from generative images, according to the
Freirian’s perspective.

Keywords: Integrated High School. Chemistry teaching. Formation. PROEJA. Job
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1. INTRODUCAO

Prodanov e Freitas (2012) sugerem ao pesquisador o envolvimento, por interesse ou
afetividade pelo tema de sua pesquisa. Como educadora em Quimica da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) e por ter estudado na antiga Escola Técnica Federal do Amazonas (ETFAM),
em um periodo onde ndo havia ensino integrado, a tematica “Ensino Médio Integrado na
Modalidade EJA: formagdo discente e o ensino da Quimica” chamou a ateng¢do, ja que a forma
como se dé o ensino reflete no jeito como os sujeitos! veem sua formagéo.

O Ensino Médio Integrado (EMI), na modalidade EJA, propGe integrar ao trabalho a
Ciéncia, a Tecnologia e a Cultura pavimentando o caminho para a Formagdo Humana Integral
(FHI). A indissociabilidade destas dimensdes, segundo o Documento Base do Programa
Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional com a Educacdo Baésica, na modalidade
Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA), vincula-se ao exercicio da cidadania?.

Assim, buscamos, iniciando pelo pondo de vista dos sujeitos, refletir o ensino da
Quimica para a cidadania, tendo como pilares a integracdo ja& mencionada e contribuindo com
a FHI.

Mortimer e Machado (2016) sustentam que comemos e respiramos Quimica. E uma
Ciéncia da Natureza cujo objetivo € investigar as propriedades, a constituicdo e as
transformacdes das substancias e dos materiais (MORTIMER; MACHADO, 2016).

Porém, a producdo e a utilizacdo dos materiais tém provocado inimeros problemas
ambientais. Diante disso, Lisboa et al. (2016) sugerem no ensino da Quimica, com o prop6sito
do exercicio da cidadania, a relacdo dos conceitos cientificos com suas implicaces
socioeconémicas, culturais, ambientais e tecnolégicas. Para Santos (2002) o ensino da Quimica,
nessas bases, coincide com o enfoque das dimensdes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade® (CTS),

visto que, a sociedade interage com o conhecimento quimico em varios niveis e por diferentes

! Amparados por Arroyo (2011) e Freire (1983), utilizamos neste estudo os termos sujeitos e educandos em
referéncia aos discentes da Educacdo de Jovens e Adultos.

2 Mesmo que o termo cidadania refira-se a esfera politica, entendemos, neste estudo, como cidad&o da forma
semelhante ao que foi escrito no Documento Base do PROEJA, ou seja, aquele “[...] que produz, pelo trabalho, a
si e 0 mundo.” (BRASIL, 2007, p. 13). Além disso, 0 mesmo documento, frisa que o cidaddo, por meio do
desenvolvimento do pensamento critico e autbnomo, compreende sua inser¢do no mundo de forma ativa.

3 Enfatizando, a educagdo ambiental, dada no ensino da Quimica, ao falar desta abordagem, acrescentamos o “A”
de Ambiente, ficando CTSA.
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meios, podendo assumir uma relagdo inconsciente de uso e manuseio, oprimindo 0 meio
ambiente.

Como esclarece Freire (1983), os sujeitos da EJA s@o considerados oprimidos, no
momento que tém ideias fatalistas, atitudes e comportamentos, depositados em suas mentes,
roubando-lhes as verdadeiras possibilidades de melhorias econdmico-sociais e uma educacdo
mais humana.

Como classe trabalhadora oprimida, sdo raras as representacbes dos que veem no
trabalho um sentido educativo e humanizador: capaz de promover a autorrealiza¢do. Quando a
vida se resume a luta pela subsisténcia, poucos refletirdo a respeito de questdes de cidadania,
tais como a necessidade de controle social da Ciéncia e da Tecnologia e o uso consciente dos
recursos naturais.

Freire (1983), como progressista, da ao termo oprimido um olhar mais politizado, pois
estes jovens e adultos trabalhadores tiveram suas trajetérias escolares descontinuadas,
vivenciaram o desemprego, a falta de horizontes e a excluséo social.

Freire (1979, p.32) assinala, ainda, que “[...] em sua alienacao, os oprimidos querem a
todo custo parecer-se com o opressor”. O alerta de Freire (1983) comprova como 0s oprimidos
internalizam a imagem do opressor. Passando, dessa forma, a aceitar e reproduzir a exploracéo
vivenciada no dia a dia, nas questbes ambientais, as quais 0 ensino da Quimica esta
comprometido.

O ensino-aprendizagem da Quimica no EMI pode e deve contribuir para formacéo do
cidaddo consciente, afastando-se do ensino frio, tradicional e resumido a transmissdo do
conhecimento, uma vez que pelos seus principios e diretrizes 0 PROEJA, ofertado pelos
Institutos Federais (IF’s) visa a formacdo humana e cidadd (BRASIL, 2010).

Por meio de um ensino contextualizado, critico e mais humano os sujeitos podem
compreender o retrocesso civilizatorio, o qual a humanidade adentrou neste século pelas
inimeras formas de exploracéo e dominio dos homens sobre outros homens, sobre a Cultura, a
Ciéncia, a Tecnologia e, também, sobre o Planeta.

A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), pelas
suas concepcoes e diretrizes, deixa clara sua orientacdo, ndo como agdo Unica de formar pessoas
para ocupar postos de trabalhos, mas unindo ao trabalho, a Ciéncia, a Tecnologia e a Cultura
em suas relacdes; proporcionando um conhecimento integrado e superando a dicotomia
historica entre trabalho manual e intelectual, entre instrucdo profissional e instrugdo geral. Neste
formato, a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) ndo se restringe

meramente ao preparo para o mercado de trabalho, mas também para a vida em sociedade,
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formando pessoas “[...] com condigdes de entender as contradi¢des que permeiam 0 mundo em
que vivem [...].” (BRASIL, 2010, p.36).

Assim sendo, a finalidade desta pesquisa firmou-se como subsidio na compreenséo da
acao educativa no campo da EJA. Este estudo assentou-se, ainda, aos fins sociais e de cidadania,
pois o ensino da Quimica, pensado no EMI, deve dialogar com outros conhecimentos; servindo
como instrumento de compreensdo dos impactos da acdo humana sobre a sociedade e 0 meio
ambiente.

A pesquisa produziu conhecimentos, auxiliando na construcdo de um produto
educacional direcionado aos educandos do PROEJA, que Ihes permitiram compreender melhor
a finalidade de suas formagcOes, assentadas nas bases conceituais da EPT*. Percebendo a
Quimica, em suas relacbes com outros conhecimentos, os discentes da EJA serdo capazes de
compreender que toda producdo de conhecimentos €, também, uma producdo cultural
identitaria e contribui para a desalienacdo do pensamento e da cultura dominante.

A partir das concepcles ja mencionadas, preocupamo-nos, no desenrolar da pesquisa,
em verificar nos documentos oficiais e, com os autores pesquisados, se, em uma EPTNM
integrada a Educacdo Bésica, na modalidade EJA, ha bases para um Ensino da Quimica que
contribuam para a FHI dos estudantes.

A priori, considerando o suporte documental e tedrico de autores das bases conceituais
em EPT, além de outros de igual relevancia, bem como dos sujeitos da pesquisa, atemo-nos a
responder: Como os estudantes do Curso Técnico de Nivel Médio em Mecanica na forma
integrada na modalidade EJA tém compreendido suas formacdes desenvolvidas no IFAM-
CMC?

Questionamo-nos se 0s sujeitos compreendiam seu curso integrado a Educacdo Basica,
na modalidade EJA, um caminho para a FHI, como é dado nos documentos oficiais da EPT e
do PROEJA, ou apenas uma forma de atender os requisitos basicos produtivos para 0 mercado
de trabalho. Nas palavras de Minayo et al., (2002, p. 18), percebemos que “toda investigagao
se inicia por um problema com uma questdo, com uma ddvida ou com uma pergunta, articuladas

a conhecimentos anteriores [...]”.

4 Concebemos os conceitos de trabalho como principio educativo, a formag&o humana integral e a Politecnia dados
pelos autores das bases conceituais da Educacgdo Profissional Tecnoldgica (EPT) citados no referencial tedrico e
pelo Projeto Politico Pedagdgico Institucional — PPPI do IFAM, criado a partir do Art. 21, Inciso I, do Decreto
9.235/2017, mencionado no Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (2019-2023) do Instituto Federal do
Amazonas.
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Localizamos os questionamentos norteadores da pesquisa, no ambito do PROEJA, mais
precisamente, com 0s sujeitos do ultimo semestre do Curso Técnico de Nivel Médio em
Mecanica na Forma Integrada (PMEC), a entdo Turma PMEC-61 do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, Campus Manaus Centro (IFAM-CMC), visto
que compartilham mais experiéncias no percurso suas formacoes.

Com a pesquisa, procuramos compreender melhor o problema, a partir das questdes
norteadoras: a) Como 0s sujeitos da pesquisa percebem em sua educacao a relacéo do trabalho
de um técnico com a Ciéncia, a Tecnologia e a Cultura? b) Para os discentes, o ensino da
Quimica contribuiu para o trabalho e para a cidadania na consolidacdo da FHI? c) Qual o
entendimento dos principais mecanismos de integracdo da EPTNM com a EJA de acordo com
0 ponto de vista documental e factual?

Diante dos elementos supramencionados ao longo da etapa introdutéria do presente
estudo, aproveitamos para apontar nosso objetivo geral: Investigar a percepcao dos estudantes
do Curso Técnico em Nivel Médio em Mecéanica na forma integrada na modalidade EJA sobe
suas formacdes desenvolvidas no IFAM-CMC. Nossos objetivos especificos consistiram em:
a) Estabelecer, a partir das percepcdes dos discentes, a relacdo que dao do trabalho técnico com
a Ciéncia, a Tecnologia e a Cultura; b) Refletir se o ensino da Quimica contribui para o trabalho
e para a cidadania; e ¢) Analisar quais os principais mecanismos de integracdo da EPTNM com
a EJA de acordo com o ponto de vista documental e factual.

No primeiro capitulo, apresentamos nosso referencial tedrico, estruturado em cinco
secdes, com suas devidas ramificacbes — subsecdes. A primeira parte consiste no periodo de
redemocratizacdo do pais até a criagdo do PROEJA. Acreditamos ser importante compreender
0 passado para sabermos como estd sendo construido nosso presente. Colaboraram com o
estudo desta parte histérica da EPT principalmente os autores: Amorim (2018), Ciavatta (2005,
2016), Ciavatta e Ramos (2012), Manfredi (2016), Moura (2007, 2017), Pacheco (2012) e
Ramos (2009, 2014). A segunda parte do referencial considera a EJA como um direito social e
humano, ja que o trabalho e a educacdo sdo necessidades humanas legalmente asseguradas.
Fizeram parte desta etapa os autores: Arroyo (2011), Charlot (2014), Capucho (2012), Ciavatta
e Rummert (2010), Gadotti (2009), Mayo (2018), Paiva, Machado e Ireland (2004). A terceira
ramificacdo cola-se nos sentidos do trabalho e da educacdo e traz os autores destacados:
Antunes (2004, 2012), Antunes e Alves (2004), Ciavatta (2005a, 2005b), Duarte (2012),
Frigotto (2001, 2005, 2007), Gentili (1995), Kuenzer e Grabowski (2016), Manacorda (2007),
Moura (2013), Saviani (2003, 2007) e Saviani e Duarte (2010), entre outros . O quarto elemento

de nosso referencial discute os aspectos da proposta pedagdgica do PROEJA, mostrando os
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mecanismos de integracdo dos conhecimentos. Os autores que contribuiram para este estudo
sdo: Araljo e Frigotto (2015), Chassot (2003), Gadotti (2003, 2008 e 2009), Machado L. (2006),
Mayo (2018), Mizukami (1986), Moura (2010, 2013), Pacheco (2011, 2012), Pacheco e Morigi
(2012), Pinto (2010), S&, Moura e Henrique (2020), entre outros. E, como ultima parte,
trazemos as percepgdes sobre o ensino da Quimica, a partir da visdo dos seguintes autores:
Auler (2007), Bianchi, Albrecht e Maia (2005), Chassot (2003), Lishoa et al. (2016), Mészaros
(2008), Mortimer e Machado (2016), Palacios et al. (2003), Santos (2002), Santos e Mdl (2016),
Scrivano et al. (2013) e Wartha e Alario (2005). Paulo Freire (1967, 1979, 1983, 1996 e 2000),
como autor de referéncia fundamental para nos, esteve presente, em quase totalidade, nos
capitulos apresentados.

No segundo capitulo, indicamos os aspectos metodologicos da investigacao: o tipo de
pesquisa, 0s procedimentos utilizados na coleta e analise dos resultados, além do l6cus de
realizacdo do estudo e os sujeitos participantes. J& o terceiro capitulo focou na anélise e
apresentacdo dos resultados empiricos, onde refletimos o ponto de vista dos educandos da EJA
sobre o0 ensino da Quimica, associando a isso a forma como entendiam sua formacao, a partir
da integracdo da EPTNM com a Educacdo Bésica, na modalidade EJA. Conhecendo as
percepcOes dos sujeitos sobre suas formagdes no IFAM-CMC, tivemos indicadores como anda
0 ensino no PROEJA. Ponderamos, ainda, se 0s protagonistas observaram o ensino da Quimica,
nesta modalidade, dialogando com outros conhecimentos e contribuindo para a cidadania na
consolidacdo da FHI.

No quarto capitulo, realizamos uma descricdo do desenvolvimento do produto
educacional. Neste caso, explicitamos uma proposta de sequéncia ensino dialégica envolvendo
a disciplina de Quimica. Vale esclarecer que a criacdo de nosso produto de ensino deu-se pelos
resultados e achados da pesquisa, visando contribuir com o ensino integrado e a formacéo

cidada no contexto do PROEJA, a partir da consciéncia critica® despertada pelo enfoque CTSA.

% A consciéncia critica, no pensamento de Freire (1983), corresponde ao posicionamento de homens e mulheres
frente ao meio que os envolvem, transformando-o em um mundo mais humano. Assim, a consciéncia projeta-se
além dos limites, transmutando o meio fisico, de simples estimulos, em meio humano.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo trata do arcabouco tedrico da pesquisa. Iniciamos agora com um breve

historico da EPT publica no Brasil, a partir dos anos de 1980 até o surgimento do PROEJA.

2.1 OS CAMINHOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL: DOS ANOS 1980
ATE O PROEJA

O processo de redemocratizacdo das relacdes institucionais, somado as mudancgas no
mundo do trabalho, no final da década de 1980, levaram a setores sindicais e de educacédo a
debater sobre uma formacdo que fosse capaz de contemplar dimensdes politicas,
comprometidas com a cidadania (CIAVATTA; RAMOS, 2012).

Havia um embate de forcas entre estes debates: de um lado empresarios de diversos
setores e, de outro, trabalhadores, educadores e setores organizados dos movimentos sociais.

Manfredi (2016, p. 83) aponta as pautas discutidas:

[...] a persisténcia/conservacédo da dualidade estrutural, o carater seletivo e excludente
do sistema educacional (expresso pelo alto déficit de atendimento e retencdo), o
monopdlio do setor empresarial no campo do ensino e da capacitagdo profissional,
politicas de formagdo profissional exclusivamente centradas nas necessidades do
mercado de trabalho e desarticuladas de politicas de desenvolvimento, de geracao de
emprego e de distribuicdo de renda tornar-se-&o 0s eixos centrais de discussdo e
enfrentamento.

As bases do Neoliberalismo foram assentadas no governo de Fernando Color (1990-
1992), mas foi com Fernando Henrique Cardoso que houve a reestruturacdo deste sistema,
ressurgindo com uma nova roupagem (MANFREDI, 2016).

Inaugurando esta nova fase, as Escolas Técnicas Federais, através da Lei n. 8.948/1994
foram transformadas em Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFET’s); passando a
oferecer cursos tecnicos concomitantes ou sequenciais com intuito de alinhar a formagéo de
técnicos com a reestruturagdo produtiva (RAMOS, 2014).

Mesmo com a luta de pesquisadores em educacao e dos movimentos sociais por leis que

redemocratizassem a educagéo e implantassem a Politecnia® no Ensino Médio, o que romperia

® O conceito de Politecnia é dado por Ciavatta, Frigotto e Ramos (2005) e Saviani (2003, 2007), como uma
educacdo que torna possivel a compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnolégicos e histéricos da producéo
moderna de forma a orientar os discentes a realizacdo de maultiplas escolhas. O conceito literal de Politecnia
significa multiplas técnicas, multiplicidade de técnicas. No entanto, as forcas hegemdnicas do capital tém
deturpado este conceito transformando-o em polivaléncia que na verdade sdo o uso de técnicas fragmentadas no
trabalho (SAVIANI, 2003).
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com a historica fragmentagao entre educacéo bésica e técnica, a LDB n.° 9.394/1996 ndo trouxe
esta concepc¢éo de educacdo (RAMOS, 2017).

O projeto de LDB/96 gue estava sendo construido, forjado no conceito de trabalho como
dimensdo humana, materializou-se atendendo interesses do setor privado de educacgdo
profissional (CIAVATTA, 2005a). Na perspectiva de Moura (2007), o favorecimento da
iniciativa privada deu-se quando a referida Lei deixou em segundo plano a EPT, perpetuando
0 sentido propedéutico no Ensino Médio.

Os desdobramentos da LDB/96 consolidaram, mais uma vez, a dualidade entre o ensino
médio e a educacao profissional, pelo Decreto Federal n.° 2.208/97, que instituiu as bases para
a reforma do ensino profissionalizante, obrigando as institui¢cbes publicas e privadas a se
adequarem as novas diretrizes.

Pacheco (2012) lembra o Decreto n.° 2.208/1997 como reformulador da educacao
profissional, segundo os moldes do movimento Neoliberal. O Estado apresentou-se
incompetente e, por meio do Programa de Expansdo da Educacgio Profissional’ (PROEP),
repassou para setores particulares de educacao o seu dever com a educacao profissional. Assim
sendo, a educacdo técnica e tecnologica passou a ser uma mercadoria e 0s alunos meros
consumidores deste tipo de educacéo.

Manfredi (2016) faz uma longa critica a reforma da Educacéo Profissional de 1997, que
pela Portaria n.° 646/978 s6 elevou a dualidade estrutural da educagdo publica, quando ndo
reconheceu a educacdo basica como peca essencial para a formacao cientifico-tecnoldgica dos

trabalhadores.

[...] o desmembramento dos dois tipos de ensino recriou a coexisténcia de redes de
ensino separadas, que funcionariam com base em premissas distintas: o sistema
regular com uma perspectiva de preparacao para a continuidade dos estudos em nivel
universitario, e sistema profissional ancorado & légica do mercado. (MANFREDI,
2016, p. 106).

" 0 PROEP foi criado em 24 de novembro de 1997, a partir de empréstimo de 250 milhdes de délares e acordos
assinados com o Banco Interamericano de Desenvolvimento. Além deste valor, o programa receberia quantias do
MEC e do Fundo de Amparo ao Trabalhador, totalizando 500 milhdes de ddlares. A partir do PROEP, a Educacéo
Profissional recebeu uma reformulagdo em sua legislacdo, abarcando aspectos técnicos-pedagdgicos que
flexibilizavam o curriculo, adequando-o as questfes das parcerias que visavam expandir a Rede de Educacdo
Profissional mediante iniciativas privadas. Em 2003, o PROEP foi desativado pelo governo Lula.

8 Esta portaria trata da Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica regulamentando a implantacdo do disposto nos
artigos 39 a 42 da Lei Federal n. 9.394/96 e no Decreto Federal n.° 2.208/97 e da outras providéncias.
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Inserida na légica do mercado encontramos a Teoria do Capital Humano®. Neste
contexto, surgem os conceitos de flexibilizagdo do trabalho, trabalho em equipe e polivaléncia
(FRIGOTTO, 2007).

Cultivou-se, na mente dos jovens e adultos, a ideologia da empregabilidade, a qual tinha
como propaganda a ideia de que o trabalhador mais capacitado teria maiores chances de
ingressar e permanecer no mercado de trabalho. A pedagogia das competéncias °
recontextualizada foi a diretriz politico-pedagdgico deste periodo (FRIGOTTO, 2007).

Todos que quisessem adaptar-se as mudancas socioeconémicas deveriam capacitar-se,
seja por cursos de habilitacdo (técnicos), seja por qualificacdo profissional (cursos de duragdo
menor). Ciavatta (2016, p.35) colabora ao afirmar: “[...] a fungdo da educag¢@o como formagao
humana, sintese de todos os aspectos do desenvolvimento humano, foi subsumida a formacéo
para o trabalho de acordo com as necessidades empresariais, legitimada pela doutrina
neoliberal”.

Antunes (2012) alinhava sua viséo critica sobre os momentos de crise, em economias
de mercado. Para o autor, elevam o crescimento da inseguranca na manutencdo do trabalho,
fazendo com que o individuo, dependente da venda de sua propria forca de trabalho para viver,
passe a aceitar a responsabilidade do seu fracasso por ndo ter se habilitado ou qualificado mais.
Passando, inclusive a renunciar a direitos conquistados e a exercer ocupacdes de segunda
categoria.

A crise é, também, o cenario perfeito para a ascensao das tensdes entre 0 governo e 0s

movimentos sociais em virtude de politicas ideoldgicas de educacdo e emprego.

® De acordo com Frigotto (2015, p. 232), 0 economista americano Theodoro Schultz, ganhador do Prémio Nobel
(1978), foi 0 mentor da nogdo de capital humano, concebido como “[...] estoque de conhecimentos, habilidades,
atitudes, valores e niveis de saade que potenciariam a forga de trabalho das diferentes nagdes.”. Neste ideario,
aqueles que investissem em educacdo, seja um pais, familia, grupos sociais ou individuos teriam retorno de seu
investimento. Esta teoria do capital humano ganhou forga na educacéo brasileira na década de 1970. Por esta teoria,
os trabalhadores passaram a crer que a ascensdo e a mobilidade social tinham um caminho garantido via
escolaridade, mediante empregos bem remunerados. Segundo Amorim (2018), o surgimento da Teoria do Capital
Humano se deu porque a ideologia pregada estava relacionada a produtividade. Era necessario treinar o trabalhador
para elevar a producdo, aumentando, assim, os lucros e ndo 0s empregos necessariamente.

10 De acordo com Ramos (2009), o termo competéncia refere-se a um fendémeno observado no mundo produtivo,
tendo multiplos significados, mas que confere ao sujeito conhecimentos, capacidades e aptiddes. O sujeito
competente é dotado desses atributos, além de responsabilidade, criatividade e iniciativa para solucionar
problemas, quando confrontado com estes. Neste contexto do trabalho, o termo “qualificacdo” é deslocado para as
“competéncias” e o ensino, centrado em saberes sistematizados, é deslocado para um ensino definido pela
producdo de competéncias materializadas em situacdes e tarefas especificas que o aluno devera ser apto a realiza-
las. Este modelo de ensino é, segundo Ramos (2009), comprometido com o processo de acumulagdo capitalista,
uma vez que os conhecimentos adquiridos devem servir em prol do capital.
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Pacheco (2012) explica como os jovens e adultos de baixa escolaridade foram afetados.
Esses trabalhadores recebiam cursos de curta duracdo dissociados da educacdo bésica. Sem
suporte para alavancarem sua formacéo, acabavam sem emprego, aumentando, ainda mais, a
excluséo social dessa classe trabalhadora.

Amorim (2018) infere sobre a educacdo do trabalhador estar, geralmente, marcada pelo
infindo falso assistencialismo, confortador das massas e por uma educagdo desvinculada ao
mundo do trabalho, dependente de entidades privadas de EP.

Foi somente em 2003, durante o Governo Lula, conforme observa Amorim (2018),
foram feitas acBes de didlogo entre diferentes setores sociais, politicos e institucionais,
fortalecendo o pensamento da necessidade de uma EPT integrada a Educacgdo Baésica.

Neste momento, o terreno fértil das discussdes, grupos sindicais e educadores foram
ouvidos, apresentando, também, as mesmas intencdes de integracdo na EJA. A proposta era a
construcdo de experiéncias e projetos educativos, orientados para a emancipacdo social e
politica da classe trabalhadora, com uma concep¢do de formacdo humana, envolvendo as
dimens0es intelectual, profissional, social, ético-politica, afetiva e emocional (MANFREDI,
2016).

A edicdo do Decreto n.°5.154/2004 revogou o Decreto n.° 2.208/1997, trazendo, neste
embate entre trabalho e capital, a possibilidade de oferta de cursos da educacao profissional de
forma integrada com a educacdo basica ndo sé para os filhos da classe trabalhadora, mas
também para jovens e adultos (CIAVATTA, 2016).

Neste vale produtivo, Pacheco (2012) atesta as novas perspectivas para os estudantes
trabalhadores com a edicdo do Decreto n.° 5.154/2004, pois a integracdo deveria, também,
incorporar as especificidades desta classe trabalhadora. Ao integrar a educacgéo profissional ao
ensino médio, tornou possivel a relagdo entre os conhecimentos cientificos historicamente
acumulados pela humanidade e a formagéo técnica, exprimindo nela uma formacao técnico-
cientifica e humanistica.

A Portaria Ministerial 2.080 de 13 de julho de 2005 incumbia & Rede Federal de
Educacéo Profissional a oferta de cursos de educacao profissional de forma integrada aos cursos

de ensino médio na modalidade EJA. A ideia de implantar o PROEJA na Rede Federal de

1 Embora, o Decreto 5.154/2004 tenha proposto opgdes de formacio técnica de nivel médio, que incluiam as
forma concomitante, ofertada de forma complementar, com matriculas distintas, para aqueles que estivessem
cursando o ensino médio em outra instituicdo e a forma subsequente, para todos que ja tivessem o ensino médio
concluido, traz, como primeira opcdo, a forma integrada, com matricula Unica para cada aluno. As formas
anteriores mencionadas sdo, visivelmente, destinadas a formagao para o mercado de trabalho.
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Educacdo e Tecnoldgica, segundo Amorim (2018), fez surgir um movimento elitista interno de
resisténcia. Além disso, uma portaria ndo poderia se sobrepor ao gozo legal da
autodeterminacdo da RFEPCT. Para resolver o impasse, um novo decreto validou a oferta do
PROEJA no ambito da RFEPCT. Assim, o Decreto 5.478 de 24 de junho de 2005 instituiu, no
campo da educacdo federal, a oferta integrada de cursos da educacgdo profissional com a
modalidade EJA, criando o PROEJA.

Pacheco (2012) acrescenta que, ainda, houve uma grande discussédo para adequacao do
projeto, resultando na revogacdo do Decreto 5.478/2005 e na promulgacédo de um novo decreto
em 2006. O Decreto 5.840'2 de 13 de julho de 2006 efetivava mudancas ao programa. Havia a
possibilidade de os cursos serem ofertados pelos sistemas estaduais, municipais e entidades
nacionais de servi¢o social, com uma carga horaria minima estabelecida em legislacéo.
Ademais, a RFEPCT estaria obrigada a ofertar cursos e programas regulares na modalidade
EJA (BRASIL, 2007).

Como relembra Amorim (2018), os embates que cercaram 0 PROEJA fizeram dele um
campo de disputas politicas e sociais, combatendo-se com interesses antagonicos. Refletindo,
assim, mais uma vez, as lutas historicas entre as classes sociais e 0s projetos de sociedade,
marcados pela relacdo entre capital e trabalho e pela relacdo entre os donos dos meios de
producdo e a classe trabalhadora.

Neste contexto, Moura (2017) relata em como a sociedade capitalista costuma
alimentar-se das desigualdades em todos 0s espacos de sociabilidade humana. Isto € visivel na
implantagdo do PROEJA, quando “[...] o metabolismo do capital se encarrega de obstaculizar
ou até mesmo eliminar tais proposi¢fes que podem ameacar a manutencao da desigualdade, tal
cara a légica do capital.” (MOURA, 2017, p. 8).

Atualmente, o PROEJA compbe as modalidades de Educagdo Profissional Técnica
integrada ao Ensino Médio no IFAM —CMC, local de nossa pesquisa. Embora haja a previsdo
em lei da forma concomitante, limitamo-nos a discutir, nesta pesquisa, a forma integrada, com
matricula Unica, por ser prioritaria na formacéo do trabalhador na RFEPCT.

A LDB/96, modificada pela Lei n.° 11.741/2008, passou, assim, a prever a articulagéo

entre a Educacao Profissional e a Educagéo Basica (integrada ou concomitante), como, também,

12,0 art. 3.°do Decreto 5.840/2006 previa que instituicdes publicas dos sistemas de ensino estaduais e municipais
e pelas entidades privadas nacionais de servico social, aprendizagem e formacao profissional vinculadas ao sistema
sindical (“Sistema S”) ofertassem cursos e programas do PROEJA, desde que estes fossem ofertados a partir da
construcéo prévia de projeto pedagégico integrado Unico.
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a forma subsequente, atribuindo a decisdo de adocdo as Redes e instituicdes escolares.
Posteriormente, a Lei n.° 11.892 de 29 de dezembro de 2008 instituiu a Rede Federal de
Educacao Profissional, Ciéncia e Tecnologica. Com esta lei os CEFETS, Escolas Técnicas e
Escolas Agrotécnicas Federais foram transformados em Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia.

Na politica de oferta de educacdo profissional um dos objetivos centrais nos IF’s,
definido na Lei n.° 11.892/2008 é que 50% das vagas ofertadas serdo destinadas a Cursos
Técnicos de Nivel Médio na Forma Integrada. Destes 50%, incluem-se a EJA. Destacando-se
no campo educativo, pois é uma “[...] oportunidade concreta para que jovens e adultos
trabalhadores possam transformar-se em sujeitos competentes tecnicamente, criticos,
auténomos e emancipados.” (IFAM, 2019, p.22).

E importante prolongar-nos, um pouco mais, ressaltando a Lei 13.415/2017 que, com
sua homologacdo, alterou a Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), instituindo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Com perfil de aprendizagem flexivel, pelos itinerarios
formativos, inserida na logica da acumulacdo flexivel, infere desigualdades na construgdo dos
conhecimentos. Reduz a ldgica tecnicista, pragmatica, mercantil de qualificacdo de forca de
trabalho para exercer atividades desprovidas do pensar complexo (KUENZER; GRABOWSKI,
2016).

A Lei 13.415/2017 impde reformas no Ensino Médio. Todavia, sequer tratou da EJA,
revelando, mais uma vez, o descaso completo do Governo com a educacdo dos trabalhadores.
Mesmo assim, as mudancas curriculares dadas pela BNCC aderem-se a EJA, na Rede Publica
de Educacao, apresentando um “novo EJA”, com matriz curricular ainda mais reduzida.

Lembramos que o PROEJA prioriza a educacdo integral, problematizadora, critica e
social, voltada a classe trabalhadora (AMORIM, 2018). A proposta representa avancos
significativos na educacdo do jovem e do adulto, mas sabemos que n&o é tarefa facil a integracao
curricular e, principalmente, metodoldgica, por necessitarem da superacéo na viséo do trabalho,
historicamente, modificado pelo capital.

Apresentamos nossa proxima reflexdo, que compreende a EJA como direito social e

humano, na construcéo da préatica pedagogica.

22 A COMPREENSAO DA EDUCACAO DOS JOVENS E ADULTOS, NA
CONSTRUCAO DA PRATICA PEDAGOGICA
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Segundo Charlot (2014), a educacdo é um processo continuo de criacdo da espécie
humana. “A educacdo é o movimento pelo qual uma geracao recebe as criagdes culturais das
geracOes antecedentes e as transmite, ampliadas, as geracbes seguintes [...].” (CHARLOT,
2014, p. 78).

Pinto (2010) da a educagdo um sentido filosofico: de transformadora do mundo, da
condigdo humana daquele que adquire o saber. Paiva, Machado e Ireland (2004) reforgam estes
pensamentos, considerando a educac¢do como uma acdo social, de direito humano, quando

afirmam ser:

[...] proprio do ser humano o impulso de conhecer o mundo e transformar a realidade.
Todas as pessoas tém, em qualquer idade, capacidade, necessidade e direito de ampliar
seus conhecimentos e partilhar do acervo cultural, cientifico, tecnoldgico e artistico
construido pela humanidade. (PAIVA; MACHADO; IRELAND, 2004, p.28).

O pensamento da educacgdo escolar ser um processo de transformacéo e humanizacéo,
de acordo com os autores citados, reveste a educa¢do com aspectos sociais, éticos, politicos e
culturais, indo ao encontro dos interesses de sua populacdo e ndo de uma minoria dominante,
que usa a educagdo com fins proprios.

No resgate da divida social para com aqueles que foram excluidos, ou mesmo néo
tiveram oportunidade de acesso aos sistemas escolares, foi sinalizado, primeiramente, pelo
texto Constitucional, explicitando a educa¢do como um direito social, previsto no Art. 6.°, com
incumbéncia, pelo Art. 205° do Estado e da familia, na garantia do pleno exercicio desse
direito.

O Art. 205° compreende a educacdo “[...] visando o pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e na qualificacdo para o trabalho.” (BRASIL, 1988,
p.123). A defesa da educacdo como direito, capaz de desenvolver plenamente o ser humano €é
consolidada em lei propria no Art. 2.° e no Art. 4.°da Lei das Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB) — Lei n.° 9.394/96%3,

O entendimento de que a educacdo € um processo histérico, de luta sociais e de
realizacdo humana, cria condigdes para que a EJA estivesse relacionada com o processo de
construcdo da consciéncia social e politica das classes populares. Esta visdo é necessaria, para

que os jovens e adultos trabalhadores tenham uma formacéo critica, sendo capazes de contestar,

130 Art. 2.° da LDB (Lei n.° 9.394/96) esta inserido nos Principios e Fins da Educagdo Nacional e traz uma
reafirmacdo do Art. 205 da Constituicdo Federal, esclarecendo que a educacédo visa ao desenvolvimento pleno do
ser humano, preparando-o para exercer sua cidadania ao mesmo tempo que o qualifica para o trabalho. O Art.4.°
trata do Direito a Educacdo e do Dever de Educar, ressalta o Estado como garantidor deste direito, inclusive para
aqueles que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram a Educacdo Basica em idade propria.
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coletivamente, as formas hegemonicas de dominacéo, engajando-se na perspectiva pela busca
de um projeto politico de Estado que, verdadeiramente, promova a constru¢do de uma sociedade
civil igualitaria.

O direito a educacdo da populacdo, redigido na Constituicdo Federal de 1988 e
resguardado na Lei n.° 9.394/96, tornou evidente a obrigatoriedade de os sistemas de ensino
publico ofertarem educacao formal a todos aqueles que ndo puderam estudar na idade regular,
podendo estes terem prosseguimento nos estudos ao longo da vida. Como é apresentado na
Secdo V da LDB atual, que trata da EJA:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

§ 1.° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderem efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2.° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante ac¢Oes integradas e complementares entre si.

§ 3.° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educacao profissional, na forma do regulamento. (BRASIL, 1996, p.30).

Reconhecer a educacdo como direito em lei nacional, segundo Haddad (2012), exige,
também, o reconhecimento desse direito humano no &mbito internacional. No campo da EJA,
esse direito foi afirmado na V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos — V
CONFITEA, realizada em 1997, na cidade de Hamburgo, na Alemanha, como constatamos na
declaracdo n.° 9 desta conferéncia:

A educacéo de adultos, dentro desse contexto, no desenvolvimento centrado no ser
humano, buscando sua participacio ativa na sociedade, torna-se mais que um
direito: é a chave para o século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania
como condicao para uma plena participacdo na sociedade. [...] A educacéo de adultos
pode modelar a identidade do cidaddo e dar um significado a sua vida. (UNESCO,
1999, p.19, grifo nosso).

Acreditamos que o cidadéo se preocupa com o coletivo, sem alienar sua liberdade que
aflui na vontade geral. Nesse sentido, Charlot (2014) observa a educagéo cidada, fazer parte do
aprendizado da solidariedade, visando o interesse geral, todavia destaca ndo a educagdo para a
cidadania, mas para a humanidade, no esboco de um outro mundo possivel.

Charlot (2014) esclarece, ainda, a acepcao da palavra “cidadania” refere-se ao campo
politico e € mal-empregada na sociedade. O autor reconhece que “[...] a cidadania é definida
pelo respeito ao interesse geral, determinado pelo sufragio do povo, sendo este esclarecido pela
razdo. Portanto, a cidadania requer a instrucdo do povo, em escolas publicas.” (CHARLOT,
2014, p. 121).

A educacgéo, na forma referenciada pela CONFITEA, tem o papel de colaborar na

construcdo do ser humano em sua integralidade. Constitui-se como espago na construgédo de
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sujeitos de direitos. Por isso, acreditamos que deve refletir o ser humano em suas relagdes
dialéticas e em sua efetiva participagdo nas estruturas politico-econémico-social e cultural da
sociedade. Estes pressupostos sao assinalados pela LDB/96, pois a Educacéo Basica, a0 mesmo
tempo, que é um direito de cidadania, torna viavel o acesso a ela (BRASIL, 1996).

No que foi escrito, o Poder Publico parece-nos ndo se eximir de sua responsabilidade
em efetuar acOes que favoregcam a entrada e permanéncia do trabalhador na escola. De fato, este
direito, também, é assegurado no Art.° 206 da Constituicao Federal (1988), quando versa sobre
o0s principios da educacéo, garantindo o ensino gratuito, a igualdade de condicdes para 0 acesso
e permanéncia na escola e assegurando a progressiva universalizacdo do ensino médio,
posteriormente dando outras providéncias (BRASIL, 1988).

No texto constitucional, o Art. ° 214 estabeleceu o Plano Nacional da Educacao (PNE),
como politica publica de Estado, para a implantacdo de diretrizes, metas e estratégias, voltadas
a educacdo brasileira, na promocéo da (0):

| — erradicacdo do analfabetismo;

Il — universalizagdo do atendimento escolar;

111 — melhoria da qualidade do ensino;

IV — formacdo para o trabalho;

V — promogdo humanistica, cientifica e tecnolodgica do Pais;

VI — estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo como
proporcao do produto interno bruto. (BRASIL, 1988, p. 125).

Desde junho de 2014, a Lei n.° 13.005/2014 atualizou o PNE * (2014-2024),
promovendo, além das diretrizes para a educacdo, vinte metas articuladas com estratégias de
acdo especificas, que atendem ao Art. © 214 da Constituicdo Brasileira (1988).

Em conformidade, ainda, com o texto constitucional. as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica'® (DCNs) e para a Educagdo em Direitos Humanos

enfatizam:

O papel do Estado na garantia do direito a educacdo de qualidade, considerando que
a educacdo, enquanto direito inalienavel de todos os cidaddos, € condi¢do primeira
para o exercicio pleno dos direitos: humanos, tanto dos direitos sociais e econdmicos
quanto dos direitos civis e politicos. (BRASIL, 2013a, p. 9).

Neste contexto, a Educacdo em Direitos Humanos emerge como uma forte
necessidade capaz de reposicionar 0s compromissos nacionais com a formacéo de
sujeitos de direitos e de responsabilidades. Ela podera influenciar na construcéo e na
consolidacdo da democracia como um processo para o fortalecimento de comunidades
e grupos tradicionalmente excluidos dos seus direitos. (BRASIL, 2013b, p. 496).

4 No Plano Nacional de Educacio — Lei N.° 13.005/2014, a meta 10 é dedicada a EJA e propdem que sejam
ofertadas, pelo Poder Publico, no minimo, 25% das matriculas na forma integrada a educacdo profissional basica
para a classe trabalhadora (BRASIL, 2015). Disponivel em: http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-
educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014. Acesso em: 05 Marc. 2020.

15 Vale ressaltar que, a Resolugdo n.° 3, de 21 de novembro de 2018, atualizou as Diretrizes Curriculares para o
Ensino Médio (DCNEM). O texto documental adere-se as DCNS.


http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
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Com isso, as DCNs reafirmam e mantém o que foi estabelecido no Parecer CNE/CEB
n.° 11/2000% e na Resoluc&o n.° 1/2000%7.

O enlace da instrucdo do trabalhador com a Educacéo em Direitos Humanos, dados pelas
DCNSs, orientam o processo educativo, para uma praxis ndo neutra. Posicionando-o ao lado dos
direitos sociais e humanos, como conquista importante para a EJA e luta de educadores, como
Paulo Freire. Verificamos estes argumentos nas Diretrizes Nacionais de Educagdo em Direitos
Humanos:

A Educacdo em Direitos Humanos tem por escopo principal uma formacéo ética,
critica e politica. A primeira se refere & formacéo de atitudes orientadas por valores
humanizadores, como a dignidade da pessoa, a liberdade, a igualdade, a justica, a paz,
a reciprocidade entre povos e culturas, servindo de parametro ético-politico para a
reflexdo dos modos de ser e agir individual, coletivo e institucional.

A formacdo critica diz respeito ao exercicio de juizos reflexivos sobre as relagdes
entre 0s contextos sociais, culturais, econémicos e politicos, promovendo préaticas
institucionais coerentes com os Direitos Humanos.

A formacgdo politica deve estar pautada numa perspectiva emancipatoria e
transformadora dos sujeitos. Sob esta perspectiva promover-se-4 0 empoderamento de
grupos e individuos situados a margem de processos decisérios e de construcdo de
direitos, favorecendo a sua organizacdo e participacdo na sociedade civil. (BRASIL,
2013b, p. 502).

Capucho (2012) sugere que, ao longo dos anos, 0s governantes brasileiros
transformaram o direito igualitario ao conhecimento, idealizado por Anténio Gramsci, a um
fator de progresso material e moral da nacdo, como um direito e dever dirigido ao pais. A
educacao tem sido posta a servico do capitalismo, servido como controle social e conformando
a classe trabalhadora de sua condi¢ao de “pobreza e ignorancia.” (CAPUCHO, 2012, p.26).

Neste sentido, Frigotto (2007) adverte-nos da necessidade que todos entendam que a
classe dominante ndo deseja a universalizagdo de uma escola unitaria, gratuita, laica e
politécnica. Por isso, tenta promover, por diferentes formas, uma escola dividida, com “[...]
uma educacdo profissional tecnoldgica restrita (que adestra as méos e aguca os olhos) para
formar o “cidadao produtivo” submisso e adaptado as necessidades do capital e do mercado.”
(FRIGOTTO, 2007, p. 1.131).

Saviani (2003) revela-nos, por um exemplo, como a classe capitalista dominante tem
concebido a educacgéo profissional dada aos trabalhadores:

Todos ja ouviram falar naquela famosa frase atribuida a Adam Smith que reconhecia
ser necessaria a instrucdo para os trabalhadores: “instrugao para os trabalhadores sim,
porém, em doses homeopatica”. Significa que os trabalhadores tém de dominar aquele

16 O Parecer CNE/CEB n.° 11/2000 dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens
e Adultos. O referido parecer reafirma o direito constitucional e em lei prépria consagrados da educacgdo basica,
bem como o acesso da educacao técnica e profissional.

17 A Resolugdo n.° 1/200, estabelece, a partir do que foi homologado no Parecer CNE/CEB n.° 11/2000, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos.
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minimo de conhecimentos necessarios para serem eficientes no processo produtivo,
mas ndo devem ultrapassar este limite. (SAVIANI, p. 138, 2003)

Neste pensamento, Ciavatta (2016) colabora ao reforcar que muitas pessoas, por néo
estudarem no tempo previsto, sdo induzidas a acreditar que ndo ha alternativas, que é melhor
adquirir competéncias restritas em uma EP abreviada, pois terdo retornos financeiros imediatos.
Como consequéncia, a divisdo social do trabalho legitima a distribuicdo desigual de riquezas,
pela apropriacdo privada dos produtos do trabalho coletivo (CIAVATTA, 2016).

Uma educacdo vista desta maneira ndo tem como formar o cidadéo e sim habitua-lo de
que “a vida ¢ assim mesmo”: contraditoria e fatalista nas palavras de Freire (1983). Assim,
defendemos aqui que, enquanto ndo se formar uma sociedade igualitaria em concordancia com
0 pensamento de Marx (2013), o ser humano deve engajar-se na luta social por uma educacao
que promova sua formagéo integral.

Ora, se a educacdo é um direito do ser humano, assegurado em lei, supde-se que ela
assegure o desenvolvimento de todas as potencialidades humanas, que incluem, também, o
valor social do trabalho, ndo o reduzindo a uma dimensao provisoria e oscilante, dada pelo

mercado. Arroyo (2011) concebe a educacdo, como direito social e humano, fazendo um alerta:

O embate tem de se dar no campo do alargamento dessa estreita concepgdo dos
direitos sociais, humanos. A histéria mostra que o direito a educacdo somente é
reconhecido na medida em que vao acontecendo avangos sociais e politicos na
legitimagdo da totalidade dos direitos humanos. A reconfiguracdo da EJA estard
atrelada a essa legitimacdo. (ARROYO, 2011, p.28).

Nesta seara de encontros e desencontros, a EJA sempre teve sua histéria marcada por
lutas dos movimentos sociais, no sentido de favorecer a estes jovens e adultos uma educacédo
gue pudesse eleva-los profissionalmente e, a0 mesmo tempo, resgatar a dignidade, rompendo
com a falsa dicotomia entre trabalho e educacéo.

Tentado superar a contradicdo entre capital e trabalho, 0 Documento Base do PROEJA
surge, reafirmando o direito constitucional da universalizacdo da educacdo escolar, em uma

perspectiva de formag&o integral. Segundo este documento, a EJA é

[...] compreendida na perspectiva da formagdo para o exercicio pleno da cidadania,
por meio do desenvolvimento do pensamento critico e autbnomo de cidaddos
participativos, conscientes de seus direitos sociais e de sua compreensdo/inser¢do no
mundo do trabalho, entendido como elemento fundamental ao processo de omnizacéao
de homens e mulheres e de producéo cultural. (BRASIL, 2007, p. 42).

Com o direcionamento citado, 0 PROEJA percebe os jovens e adultos trabalhadores
como aqueles que estdo fazendo parte do processo historico atual, vendo-os como sujeitos de

direitos, no ensejo de Arroyo (2011, p.26), “[...] a EJA saird dessa configuracdo supletiva,



33

preventiva e moralizante se mudar o olhar sobre os jovens e adultos e os ver com seu
protagonismo positivo [...]”.

Para Ciavatta e Rummert (2010, p. 464), politicas governamentais, no ambito da EJA,
nem sempre representam avancos no campo do direito dos trabalhadores, pois nelas ha a
auséncia de garantias de permanéncia na escola, além do mais sdo marcadas pela divisdo social
do trabalho e das necessidades do modelo produtivo em sua fase atual de acumulagéo do capital.
Quanto a oferta e permanéncia, concordamos com Ciavatta e Rummert (2010), sobre esta
garantia ndo ser uma inteira conquista.

Analisamos alguns dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD),
referentes a EJA até o0 ano de 2019. Neste ano, a proporc¢do de pessoas de 25 anos ou mais de
idade, que concluiram a educacéo basica, ficou em 48,8%. Ou melhor, 51,2% ndo chegaram a
concluir o ensino médio, representando 69,5 milhdes de pessoas. Na EJA do ensino médio, o
grupo mais novo concentrou 62,2% com até 30 anos (BRASIL/IBGE, 2019). A juvenizacdo
nesta modalidade revela que h4, ainda, longa trajetoria a ser percorrida na educacéo da classe
trabalhadora.

Verificamos, no PNE (2014-2024), através da Lei 13.005/2014, o ensejo da meta 8, em
elevar a escolaridade da populacéo de 18 a 29 anos, de modo a alcancar, até 2024, um minimo
de 12 anos de estudo. No tocante a educacdo profissional integrada a educacéao bésica, a meta
10 é bastante ambiciosa; tenciona até 2024, alcancar um minimo de 25% das matriculas de EJA,
nos moldes mencionados. No entanto, de acordo com o Relatério do Segundo Ciclo do
Monitoramento das Metas PNE (2012-2024), referente a estas duas metas, observamos estarem
longe de serem alcancadas, principalmente, na maioria dos estados das Regides Norte e
Nordeste do pais.

No Amazonas, em 2012, a populagdo entre 18 e 29 anos de idade, tinha apenas 10,2
anos de escolaridade; sete anos depois, em 2019, subiu para 11,2 anos de escolaridade.
Considerando o Brasil como um todo, nesses sete anos a elevagdo dos anos de estudo, desta
populacéo, foi apenas de 0,9 ano (BRASIL/INEP, 2019).

Em 2013, o percentual de matriculas de EJA na forma integrada a educacao profissional
era de apenas 2,8%. Em 2015, atingiu um pico de 3%, porém o curioso foi a queda gradativa
nesta oferta, ficando num patamar de 1,6%, em 2019. Quando focalizamos o estado do
Amazonas, percebemos o nimero de matriculas da EP integrada a EJA, em 2013, ser de 3,8%,
reduzindo-se, gradativamente, até 2019, ficando em 0,9% (BRASIL/INEP, 2019).



34

Diante deste panorama, sera muito dificil ser alcangada até 2024 as metas de elevacao
na escolaridade da populacéo adulta e a ampliacdo da oferta da EP integrada a EJA, satisfazendo
as metas o PNE vigente.

Os dados ndo nos surpreendem, uma vez que, Arroyo (2002) esclarece a historica
negacao dos direitos a educacdo, da formacdo do saber, da cultura e da identidade das classes
trabalhadoras, por divergirem ao movimento do capital. Esta visdo do autor é bastante coerente,
visto que o conhecimento liberta, fazendo o ser humano pensar criticamente e articular-se em
sociedade, com intuito de mudar uma realidade perversamente naturalizada.

Assinalamos que a EJA, historicamente, tem uma visdo negativa, associada ao fracasso
e a uma forma compensatéria e aligeirada de educacdo. O pré-conceito sobre a EJA, nas
concepcdes de Ciavatta e Rummert (2010), desqualifica os sujeitos desta modalidade, que
trazem para 0 espaco-tempo escolar tanto a marca da destituicdo de direitos, quanto a riqueza
de suas experiéncias de vida e trabalho.

Charlot (2014) lamenta fazer parte da ideologia dominante e do senso comum falar do
estudante que fracassou. Como se este fracasso ndo envolvesse uma série de fatores sociais e
econbmicos, condicionando-o ao pensamento de incapacidade, ao mesmo tempo, exime o
Estado de sua parcela de responsabilidade social.

Mayo (2018), amparado em Gramsci, confirma este modo de pensar. N&o é s a classe
dominante, controladora dos meios de produgdo, como produtora de ideologias, mas as classes
dominadas assimilam e produzem ideias distorcidas e fragmentadas do mundo e que, muitas
vezes, divergem de seus proprios interesses (MAYO, 2018).

Freire (1996) reflete da mesma forma, ao explicar que os pensamentos fatalistas da
classe popular estdo impregnados de ideologias, a quais imobilizam o ser humano em superar
sua condicédo de opresséo.

J& Gadotti (2009) preocupa-se com o direito a educacdo, que ndo deve ser reduzido a
uma matricula na escola. A afirmacéo deste direito faz-se em uma escola democratica, na uniao
entre o conhecimento cientifico-tecnoldgico, com o fazer do trabalho, como cotidiano escolar,
no acesso e producdo de bens culturais, no primor pelo ensino-aprendizagem. Este pensamento

é reafirmado por Paiva, Machado e Ireland (2004, p. 31):

As exigéncias da sociedade contemporanea impdem a EJA alcancar novas dimensdes,
propiciando a formacéo integral do ser humano e a consciéncia de suas
potencialidades como seu criador, de modo a assegurar 0 acesso aos bens culturais,
aos meios de preservacdo do meio ambiente e promocdo do desenvolvimento
sustentavel, aos conhecimentos cientificos e tecnolégicos necessarios a participacdo
social e insercdo no mundo do trabalho.
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Ciavatta (2005a, p.98), reitera a necessidade da “[...] existéncia de um projeto de
sociedade [...]”, mais inclusivo, amparando os jovens e adultos trabalhadores que, por
necessidades econdmica, acabam tendo apenas uma preparacao restrita para o mercado de
trabalho, sendo suprimida as suas possibilidades de formacdo humana integral. Em vista disso,
0 PROEJA sugere em seus textos a preocupacao em garantir a permanéncia na escola do jovem
e adulto de baixa renda, por meio de assisténcia estudantil, como auxilio permanéncia,
custeando, “[...] transporte, alimentagao, vestimenta, bolsas de trabalho, material didatico, etc.”
(BRASIL, 2007, p. 62).

A partir das bases legais do PROEJA, o IFAM, por meio do Programa Socioassistencial
Estudantil, tem disponibilizado beneficios de suporte para estudantes matriculados
frequentando regularmente, com renda per capita mensal de até um saladrio minimo e meio,
priorizando aqueles que se encontram em situacéo de vulnerabilidade social.

Ainda que a EJA tenha, em sua marca, a prevaléncia da descontinuidade de esforcos
governamentais para esta modalidade, a instituicdo de uma EJA integrada & EPTNM veio a
contrapor-se, de acordo com os documentos legais que a regem, a submissdo ao capital, de
simples preparo para 0 mercado de trabalho (MOURA, 2017).

No atual estagio do capitalismo, agravado pela crise sanitaria do novo coronavirus
(SARS-CoV-2), causador da doenca Covid-19, sabemos que ndo € tarefa facil avancar em
termos de igualdades sociais, sem politicas publicas sociais e de educacdo sélidas, que garantam
o direito ao acesso e a permanéncia na escola.

Para podermos refletir melhor os mecanismos de integracdo da EPT, vejamos, no
préximo item deste capitulo, como sdo compreendidas as dimensdes do trabalho e da educacédo

em seus duplos sentidos.

2.3 COMPREENSAO DAS DIMENSOES DO TRABALHO E DA EDUCACAO
2.3.1 Trabalho: sentido ontoldgico versus sentido histérico

O trabalho, como meio de sobrevivéncia, € concebido por muitos jovens, adultos e
idosos como uma atividade que nao satisfaz, rouba tempo livre e tira o prazer de viver. Todavia,
este é o lado da historia do trabalho, redigido pelo capitalismo e pela industrializagdo nas
sociedades modernas.

Na oOptica do capital, uma minoria hegeménica detém os meios de producéo, apropria-

se do trabalho dos outros e dos frutos deste trabalho, produzindo riquezas que néo pertencem
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aos que vendem a sua forca de trabalho em troca de um sal&rio. Marx (2013) observa essa
relacdo do trabalhador com seu trabalho, como nos é apresentada, ndo ser uma relagao natural
nas sociedades, mas o resultado de um desenvolvimento historico anterior, como produto de
muitas revolugdes econémicas, de reestruturacdo de toda uma série de formas anteriores de
producdo social, transformando o trabalho original, criador em escravidéo e alienacao.

Marx (2013) aborda o trabalho no sentido ontolégico, desvinculando-o de uma mera
reproducdo mecanica:

O trabalho é antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo este
em que 0 homem, por sua propria acao, media, regula e controla seu metabolismo com
a natureza. Ele se confronta com a matéria natural como uma poténcia natural [...].
Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por meio desse movimento, ele
modifica, ao mesmo tempo, sua prépria natureza. (MARX, 2013, p. 326).

Diferentemente dos homens primitivos, que se adaptavam as condi¢cdes do meio
ambiente, os seres humanos, em sua relacdo com a natureza, transformam-na; buscando, assim,
atender as suas necessidades de sobrevivéncia e, posteriormente, as necessidades produzidas
pelas novas formas de producdo e reproducgéo da vida. A essa relacdo de mediagéo entre o ser
humano e a natureza Marx denominou trabalho.

Frigotto (2001, p.73) destaca dois atributos do trabalho, como ponte entre 0 homem e a
natureza, discutidos por Karl Marx: “[...] criador e mantenedor da vida humana em suas
maltiplas e historicas necessidades”. O autor vé nesses atributos um principio educativo
regendo toda vida produtiva do ser humano.

Saviani (2007) relembra que, também, Gramsci percebeu o principio educativo do
trabalho, quando idealizou a escola unitaria de educacdo elementar. Moura (2013, p. 710)
observa que “[...] as concepcdes de Gramsci a respeito da escola unitaria e de formacgdo humana
integral, omnilateral ou politécnica, provenientes de Marx e de Engels, ndo colidem”.

Pelos seus atributos, Saviani (2007) declara ser o trabalho uma atividade vital e
consciente, dada pela vontade da mente humana. De acordo com Saviani (2007), o trabalho
como parte da vontade humana, € um ato de liberdade, criatividade e aprendizagem. O homem
livre, no passado, assim o fazia. De posse dessa liberdade, dava forma ao mundo exterior; a
natureza, indo além de suas necessidades materiais. Transformando a natureza, o homem
transformava-se, em uma relacéao bilateral.

Essa acdo, quando natural, ativa e autorrealizadora € capaz de humanizar os seres que a
praticam (SAVIANI, 2007). O principio educativo do trabalho surge quando os seres produzem
e reproduzem suas existéncias, valorando todas suas dimensdes: a corpOrea, afetiva, cognitiva,
culturais, humanista, etc. (FRIGOTTO, 2001).
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No caso oposto, em uma agao artificial, o trabalho passa a ser uma atividade mecanica,
alienada, frustrante e, por isso, desumaniza os seres, transformando-os em pessoas de Vvisao
ingénua do mundo que modificaram e desnaturalizaram (GADOTT], 2008).

Saviani (2007) lembra que o ser humano nédo se forma sem a relacéo entre a apropriacao
de sua atividade objetivada no mundo da cultura, que é entendida como produgdo humana em
termos materiais e ndo materiais. A esséncia do trabalho €, portanto, ir além de uma necessidade
bioldgica. E produzir cultura, bens materiais e imateriais, transmitidos e reconstruidos pelas
relacBes sociais, em um processo dinamico e continuo (FRIGOTTO, 2001).

O trabalho tem uma relagdo estreita com a educacdo. Saviani e Duarte (2010) observam
serem as duas atividades proprias do ser humano. Pelo trabalho, o sujeito desenvolve-se e torna-
se um ser social. Pela educacdo ocorre processo semelhante. O sujeito se educa, semeia as
mesmas intencBes em outros sujeitos, construindo ou modificando o ser social e, por
conseguinte, a sociedade (SAVIANNI; DUARTE, 2010).

No caso da EJA, Pinto (2010) considera a fase adulta como a passagem mais rica de
experiéncias, dado ao maior significado ao trabalho, como componente da esséncia humana.

O trabalho configura-se como uma necessidade e como um ato de liberdade, criador da
vida humana, num dever e num direito. Privar o jovem e o adulto do trabalho autorrealizador,
é tirar-lhes o direito de constituir-se conscientemente, ao produzir sua existéncia. E, também,
tirar-lhes o dever de colaborar ativamente na producdo dos bens materiais, culturais e
simbolicos, necessarios a producdo da existéncia dos seres humanos.

A propria LDB/1996 conceitua o trabalho em uma visdo ontoldgica, de necessidade
humana por realizar-se. Tratando, assim, o trabalho como o iniciador necesséario para a
producdo de conhecimentos e de cultura pelos grupos sociais. Todavia, Duarte (2012) comenta
como Marx revelou o trabalho com outra configuracdo. Devido ao modo de vida capitalista,
cada vez mais, o trabalho foi se distanciando da esfera da liberdade (DUARTE, 2012).

O aperfeicoamento da maquina a vapor tornou possivel a Primeira Revolucdo Industrial,
onde homens e mulheres passaram a se distanciar da relacdo intima com a natureza que o
trabalho oportunizava. De artesdo, o ser humano passou a ser um trabalhador fabril e
consumidor passivo de produtos que ele préprio desconhecia a Ciéncia contida neles
(MANACORDA, 2007).

Manacorda (2007, p. 62), instrui-nos sobre a visdo de Karl Marx a respeito da
desumanizag¢do do trabalho, pelos meios de producdo, que “[...] dividiu o homem e a sociedade
humana, mas tem sido a forma historica do desenvolvimento da sua atividade vital, da sua

relacdo-dominio sobre a natureza”.
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Na inddstria, durante a Segunda Revolucdo Industrial, os modos de organizagdo de
producdo, como o Taylorismo e o Fordismo, iniciaram a desumanizacao do trabalho em grande
escala, como forca produtiva, na obtencdo da elevacdo da produtividade com um custo
reduzido.

De acordo com Antunes (2004), de modo amplo, no nucleo central do trabalho, estdo
aqueles que vendem sua forca produtiva em troca de um salério e sdo, por isso, denominados
classe trabalhadora. Para esta classe, o trabalho é considerado uma mercadoria que é vendida
ao empregador, em troca de uma forma de pagamento. Neste sentido, configurou-se o trabalho
assalariado.

Frigotto (2005) descreve o plano ideoldgico construido sobre a representacao de que o
salario € o justo pagamento pelo trabalho. Isto seria verdade, se as condicdes de venda e compra
se realizassem de forma igualitaria. Os donos dos meios de producdo constituem-se uma classe
hegemonica e autoritaria, impondo suas condi¢des aqueles que, estando na esfera da
necessidade, trocam sua mao de obra e seu tempo livre por um salério, legalizado em contrato,
num acordo desigual, subsumindo a forca de trabalho as imposicdes do capital.

A subsuncdo da forca de trabalho ao capital, como atestam Antunes e Alves (2004),
aprisiona e submete grande parte dos trabalhadores assalariados, capturando suas subjetividades
pelo trabalho fabril, segundo a légica do capital. Estes trabalhadores, alienados em relacéo as
mercadorias e aos meios de producdo, pertencentes a outros, veem o produto de seu trabalho
com estranhamento, pois, pelo trabalho se constituir por operacdes mecanicas simples e
processos fragmentados, ndo o reconhecem como materializacdo de suas mentes.

Manacorda (2007) destaca, ainda, nesse trabalho estranhado haver a formagédo de um

homem diferente, denominado de unilateral:

Dessa condicéo histdrica do trabalho alienado — no qual a atividade humana rebaixada
de fim a meio, de auto manifestacdo a uma atividade completamente estranha a si
mesma, nega o0 proprio homem - decorre uma situagdo de “imoralidade,
monstruosidade, helotismo dos operarios e dos capitalista”, pois o que em um ¢
atividade alienada, é estado de alienacéo no outro, e uma poténcia desumana domina

a ambos. Eis ai o homem unilateral”, fruto da divisdo do trabalho [...].
(MANACORDA, 2007, p.42).

A alienacdo como resultado da metamorfose do trabalho, como atividade econdmica,
objetiva a esséncia humana do trabalhador nos produtos a serem convertidos em capital, isto
foi desvelado por Marx (2013).

O trabalho, ao longo dos anos, foi sofrendo mutagdes, transformando-se numa nova
morfologia, ainda mais perversa. Antunes (2004, p.39) alerta sobre o lado desumano desta nova

morfologia do trabalho, com forte presenca de um tipo de trabalhador precarizado, também
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denominado “[...] subproletariado moderno [...]”, e seu crescimento exponencial com a

deterioracdo dos direitos trabalhistas conquistados.

O capital necessita, hoje cada vez menos do trabalho estavel e cada vez mais das
diversificadas formas de trabalho parcial ou part-time, terceirizado, os “trabalhadores
hifenizados”, que se encontram em explosiva expansido no mundo todo. (ANTUNES,
2004, p. 41).

Na nova morfologia do trabalho, encontramos, além da classe trabalhadora produtiva
que produz mais-valia, a classe improdutiva que se constitui pela venda de servigos para uso
publico ou para o capitalista. Antunes (2004, p. 42) relata que nesta nova fase de reestruturacéo
do capital, com o aumento do desemprego estrutural, se amplia o exército de reserva de
trabalhadores dispostos a aceitarem condic6es de exploragéo e serviddo, uma vez que, este novo
proletariado precarizado e terceirizado ndo tem o saber cientifico necessario as “maquinas
inteligentes”, inauguradas pelo Toyotismo, e seu regime de acumulagdo flexivel, intensificando
o trabalho morto. Intensificando, também, as formas de exploracdo do trabalho, penalizando
estes trabalhadores a maior precarizacdo/exclusédo, elevando o estranhamento e o fetichismo
desumanizante da cultura capitalista (ANTUNES; ALVES, 2004).

Embora, o trabalho necessario pelas formas mais avangadas da economia, descritas por
Antunes (2004), liberto das formas classicas de Taylorismo e Fordismo, com fundamentos da
humanidade; o tdo necesséario tempo livre para o Ocio criativo e, por isso, humanizador,
carregam consigo novas formas de exploracdo e alienacéo, entre as quais a precariedade seja a
mais cruel.

As formas de precarizacdo e exclusao do trabalho de que falam Antunes e Alves (2004),
tem se tornado mais intensas e cruéis, pela visdo exploratéria e predadora do capital,
principalmente sobre os paises subdesenvolvidos, considerados sua periferia. O carater
contraditorio da globalizacdo, colabora e amplia as desigualdades entre paises, concentrando
riquezas nas maos de poucos grupos e pessoas, por deterem o conhecimento contido nas novas
tecnologias ou, ainda pior, pela possibilidade de lucro especulativo, decorrente das crises
enfrentadas pelas nagdes excluidas do seleto grupo dominante.

A forma como o trabalho é apresentado hoje pelo capital é destrutiva em sentido amplo.
Destrdi a humanidade dos seus direitos sociais e humanos, como emprego, saude, educagdo
publica, aposentadoria digna, tempo livre para atividades criativas e mantenedoras da vida.
Aniquila, também, o meio ambiente, gracas a visdo de mundo dominante e ideoldgica que
enfeitica mentes ainda ingénuas.

Superar a condi¢édo do trabalho desumanizante, dada pelo capital, somente sera possivel

guando esta atividade humana for consciente, ndo estando apenas na esfera da necessidade, mas
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eclodindo na esfera da liberdade coletiva. Por meio de um processo educativo humanizador,
como prética social, contrapondo-se as formacgdes decorrentes do trabalho fragmentado,
permitindo aos seres humanos o desenvolvimento de suas capacidades ontologicas, serad
possivel vislumbrar esse futuro.

Diante de tantas reflexdes, ainda néo respondidas em sua totalidade, oportunizamos um
debate, sobre a educacdo que acompanha duas linhas de raciocinio distintas e permanentes nos

espacos de didlogos onde ocorre a EPT.

2.3.2 Educacéo: formacao para o mercado de trabalho versus formacgéo para o mundo do
trabalho

Com a evolucdo da microeletrénica, advinda de novas tecnologias nos processos
industriais, 0 nimero de trabalhadores, nos varios setores produtivos do mercado, tem sido
reduzido drasticamente, tornando o desemprego estrutural uma realidade (ANTUNES, 2012).

O conhecimento cientifico-tecnolégico, permanentemente renovado pela ampliagdo do
uso de maquinas inteligentes, extinguiu profissdes. A Ciéncia passou a ser vista como forca
produtiva pela dimenséo intelectual do trabalho produtivo, surgindo, ao mesmo tempo, novas
profissdes (KUENZER; GRABOWSKI, 2016).

Ciavatta (2005a) lembra que foi a partir desta concepgdo de Ciéncia, como forga
produtiva, houve a aspiracdo por uma formacdo completa, politécnica, para todos, tal como
inimeros utopistas sonharam no passado.

Nesse impasse, formam-se dois fendmenos a serem discutidos. O primeiro é a
capacitacdo continua de trabalhadores para o trabalho, que se modifica ou se esvai com a
tecnologia: é a preparacdo restrita para uma funcdo especifica no setor produtivo, cujo objetivo
unico é atender o mercado de trabalho. O segundo é a formacg&o, com bases na politecnia, no
desenvolvimento da omnilateralidade do sujeito da educacdo: € a formagédo para o0 mundo do
trabalho, uma formacéo ampla de visdo do ser humano, de suas necessidades e do mundo que
0 rodeia.

Desde a revolucdo industrial, as relagdes de trabalho tém sofrido mudancgas marcadas
pelo comportamento do mercado. Por isso, em paises como o Brasil, a concepcdo de mercado
de trabalho define e impbe as formas de trabalho. O mercado de trabalho, também, é o
referencial que orienta os investimentos educacionais nos setores publico e privado (GENTILI,
1995).
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Dentro das relagGes trabalho e trabalhador, estéo a oferta do mercado e a demanda por
trabalhadores. A oferta é diretamente proporcional a quantidade de vagas de emprego e a
procura corresponde ao numero de trabalhadores aptos para essa oferta. Quando a quantidade
de trabalhadores € maior que a oferta de vagas, ha um excedente de capital humano. O
desemprego é ampliado, entre outras graves consequéncias, como a reducdo dos salarios e 0
trabalho precarizado (ANTUNES, 2004).

Antunes (2012, p. 59) chega a comparar 0 mercado de trabalho a um péndulo oscilante
do capital: “[...] entre a perenidade de um trabalho cada vez mais reduzido, intensificado e mais
explorado, e uma superfluidade crescente, geradora de trabalho precarizado e informalizado,
como via de acesso ao desemprego estrutural.”

A ideologia mercantilista da educacdo fortalece a Teoria do Capital Humano. Esta
teoria, como explica Gentili (1995), durante 0 modo de producédo fordista, foi a liga que faltava
para relacionar a educacdo ao desenvolvimento econdmico do pais. A educacdo sob a énfase
economicista, dada pelas necessidades do mercado, converge na ideologia de sua importancia
no desempenho no mercado e sua expansdo, potencializadora do crescimento econémico do
pais. Gentili (1995, p.193) a define como a “[...] atividade de transmissdo do estoque de
conhecimentos e saberes que qualificam para a agdo individual, competitiva na esfera
econdmica, basicamente, no mercado de trabalho”.

A promessa do capital humano era a universalizagdo do trabalho pelo crescimento
econbmico, responsavel por desenvolver mais empregos. Todavia, com a expansdo das
maquinas inteligentes, a partir da Terceira Revolucdo Industrial, a Teoria do Capital Humano
revelou sua farsa, quando muitos paises cresceram economicamente, mantendo indices
elevados de excluséo do mercado de trabalho (GENTILI, 1995).

Nesse sentido, se tomarmos a educacao profissional, voltada unicamente aos interesses
econbmicos, como forma apenas de capacitar para 0 mercado, podera instrumentalizar o
discente, reduzindo-o a funcao de operador de maquinas, ignorante da Ciéncia que esta por tras
de seus funcionamentos e mecanismos.

O papel da educacdo, com énfase economicista, fragmentada e tecnicista é visto,
segundo Frigotto (2005), como resultado de um capitalismo retrogrado e desigual, em
sociedades promotoras das ideologias dominantes. Legitima, ainda, a antiga dualidade da
educacéo brasileira, como forma de exclusdo educacional (FRIGOTTO, 2005).

Ciavatta (2005b, p. 128) faz sua analise, sobre a formagao para o mercado, como “[...]
a preparacdo técnica, unilateral, parcial do trabalhador, a qual se opde a uma visao do trabalho

como principio educativo [...]”.
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O fato € que a educacdo, para 0 mercado, preconiza a légica do capital, concebe o
estudante como um cliente, vendendo-lhe conhecimentos fragmentados e habilidades
especificas. O problema é que o mercado de trabalho vem se reestruturando e trazendo
complexidade no fazer (KUENZER; GRABOWSKI, 2016). Com isso, 0s conhecimentos,
adquiridos na EP, logo tornam-se obsoletos e sem valor agregado para o capital

O novo homem, criado a partir desse processo educacional ideoldgico, ndo consegue
desenvolver uma consciéncia prépria cultural e politica. Acorrenta-se ao consciente coletivo,
alienado, cujos limites sdo impostos pelos interesses econdémicos e corporativos estruturantes
do capitalismo.

Atendendo a esta ldgica, a escola reproduz as concepg¢des produtivas requeridas nos
processos de trabalho como: “[...] disciplina, exatiddo, submissao fisica, técnica e moral,
cumprimento estrito dos deveres, pontualidade, contengdo corporal e afetiva.” (CIAVATTA,
2005b, p. 128).

Hoje, cada vez mais trabalhadores sdo formados em cursos aligeirados, subsumidos aos
interesses transitorios do mercado. Esse tipo de educacdo desumanizadora ndo tem outra
finalidade sendo formar trabalhadores para servicos que lhe causardo estranhamento e
alienacdo, roubando-lhes a sua vocagdo ontoldgica de construir-se como humanos (ANTUNES,
2004).

O nivel de estranhamento torna-se, ainda, mais perverso quando o trabalhador,
estranhado de seu ser e dos outros seres humanos, também vé com estranhamento sua relacédo
com o meio ambiente, comprometendo o futuro da humanidade (MEZSAROS, 2011).

Como Pinto (2010) ensina-nos, no sentido filosofico, a alienacdo priva a esséncia
humana de realizar-se em sua plenitude. No sentido histdrico e social, a alienacdo constroi seres
passivos e incompletos (PINTO, 2010).

Pinto (2010, p.57) reconhece o carater ideoldgico dado & educagdo, em paises como o
Brasil, ao revelar: “a pedagogia ¢ naturalmente um dos campos prediletos de exercicio da
consciéncia alienada”.

A alienacdo é um fator social objetivo, para Pinto (2010), visto que se insere em toda
consciéncia; seja no trabalho, na educagdo, no campo politico ou ambiental. O ser humano
alienado, em sua pratica e pensamento, quando imerso nesta situagdo, torna-se impotente em
enxergar a circunstancia que o penetrou.

Haddad (2012, p. 219) acentua o alerta: “O discurso que prevalece é 0 de reduzir a
educacéo a seu aspecto funcional em relagdo ao desenvolvimento econdmico, ao mercado de

trabalho, a formacao de mao de obra qualificada”.
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Mais agravante, ainda, quando nela é instaurado uma dominacéo ideoldgica baseada na
l6gica do capital, nos valores liberais da competitividade e do individualismo, sem contar que,
nesta visdo, 0 saber ndo se apresenta apenas como fruto da atividade social entre os seres
humanos, mas um patrimonio particular, mercantilizado como, também, forca produtiva
(SAVIANI, 2003).

Saviani (2003) expde a apropriacdo da Ciéncia, como propriedade privada material, pelo
trabalho produtivo nas sociedades capitalistas. Com isso, todo o conhecimento passou a ser
visto como forca produtiva, ndo mais como forca resultante das potencialidades humanas.

Considerar a Ciéncia como propriedade de uma determinada classe, é um tanto
contraditorio; pois, sem o conhecimento cientifico, como a classe trabalhadora poderd utiliza-
lo, no trabalho, agregando valor ao capital?

Ja discutimos, anteriormente, o trabalho fragmentado, vejamos agora como capital tem
fragmentado o conhecimento ao trabalhador.

Tonet (2013) revela a fragmentagdo do conhecimento, com origens na divisdo social do
trabalho, com o advento da propriedade privada. O autor reflete a origem da educacéo para o
mercado, a partir da compreensdo do ser social em sua totalidade; com analise do trabalho e das
dimens6es sociais, politicas, culturais, de direito, de educacdo e muitas outras. Tonet (2013)
traceja o desenho do processo de fragmentagéo:

[...] faz do trabalhador uma mera peca na engrenagem de producéo, impedindo-o de
ter o conhecimento e o controle da totalidade do processo produtivo. Este
conhecimento e este controle sdo detidos pelo capital e sdo instrumento fundamental
de sua dominagdo sobre o trabalho. Além disso, pelo processo de fetichizagéo, cuja
origem esta na forma especifica da produgdo da mercadoria, a realidade social é
recoberta por um carater de naturalidade. Deste modo, tanto a fragmentagdo do
processo de trabalho como do conhecimento se apresenta como desdobramentos
naturais na atual forma da realidade social. (TONET, 2013, p. 732).

As concepcdes historias de trabalho, decorrentes da introdugdo das maquinarias nas
fabricas, que viriam a facilitar o trabalho humano, desvincularam o trabalho intelectual do
trabalho manual, reproduzindo essa dicotomia na escola, desligando o conhecimento cientifico
do técnico.

Frigotto (2012) afirma-nos que devemos combater este tipo de educacdo profissional,
subordinada a fragmentacgdo, a qual limita o conhecimento a uma visdo unidimensional das
necessidades do mercado: “uma formacao fragmentada e plurifuncional ou polivalente fundada
numa concepgdo de conhecimento que analisa a realidade humana de forma atomizada e que a
reduz ao aparente mascarado como a mesma se reproduz.” (FRIGOTTO, 2012, p. 271).

A vida, no capital, refletida na escola, cria a condicdo geral de relagfes sociais que

determinam estruturalmente a vivéncia das pessoas. Freire (1983), atesta isto quando diz que
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as elites dominadoras usam a escola, reprodutora da fragmentacéo no trabalho, para manipular
as massas, conformando-as de sua imers&o.

Kuenzer e Grabowski (2016) colaboram, chamando a preparacédo no modo de producéo
capitalista como formacédo flexivel, substituindo a formacao especializada adquirida na EPT

por uma de carater mais superficial.

O novo discurso do capital sobre a educacdo aponta para a necessidade da formacao
de profissionais flexiveis; se o trabalhador transitara ao longo de sua trajetéria laboral
por inimeras ocupac@es e oportunidades de educacdo profissional, ndo ha razdo para
investir em formag&o profissional especializada; a integracdo entre as trajetdrias de
escolaridade e laboral seré o elo de integracdo entre teoria e préatica, resgatando-se,
desta forma, a unidade rompida pela cléassica forma de divisdo técnica do trabalho,
que atribuia a uns o trabalho operacional, simplificado, e a outros o trabalho
intelectual, complexo. (KUENZER; GRABOWSKI, 2016, p.25).

Os autores salientam, ainda, que a formacdo, para 0 mercado de trabalho, quando
disponibilizada pelo capital, a uma expressiva parcela da classe trabalhadora, da-se de forma
precaria, com tecnologia ultrapassada, impossibilitando o acesso a formac&o tecnoldgica e
objetiva @ dominacdo destes trabalhadores, que deverdo se sujeitar as mudancas trazidas pela
restruturacdo do capital, como trabalho precarizado, crescimento dos niveis de desemprego
estrutural, reducdo de salarios, perdas de direitos trabalhistas, desmonte dos sindicatos, etc.
Adaptando-se ao mercado, que emprega e desemprega, conforme as necessidades do regime de
acumulagéo.

Para Kuenzer e Grabowski (2016), a partir da modernizacao dos sistemas tecnolégicos
nos setores trabalhista, o capital passou a exigir um maior dominio de conhecimentos, para as
atividades mais complexas, o que gerou a expansdo de vagas nos Institutos Federais de
Educagéo e a criacdo de novas Universidades Federais regionalizadas. Com isso, muitos
trabalhadores puderam elevar suas escolaridades em centros de exceléncia, cujos principios
dirigem-se a educacdo omnilateral e politécnica.

Nas leituras de Gadotti (2012), quando a educacgéo integra o ensino intelectual, cientifico
ao trabalho, denomina-se politecnia. Neste caso, “o0 homem que trabalha ndo s6 com a mao,
mas também com o cérebro torna-se consciente do processo que desenvolve dominando o
instrumento que utiliza e ndo sendo dominado por ele.” (GADOTTI, 2012, p.68).

Saviani (2003) discute as bases do conceito de politecnia, em oposi¢do a dualidade e

fragmentacdo dos aspectos manuais e intelectuais:

Um pressuposto dessa concepgao é que nao existe trabalho manual puro e nem
trabalho intelectual puro. Todo trabalho humano envolve a concomitincia do
exercicio dos membros, das méos, e do exercicio mental intelectual. 1sso esta na
prépria origem do entendimento da realidade humana como constituida pelo trabalho.
(SAVIANI, 2003, p. 138).
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Com a politecnia a omnilateralidade é desenvolvida em totalidade das capacidades
humanas, transformando o sujeito unilateral, treinado e alienado em um ser consciente, podendo
usufruir dos bens produzidos pela humanidade, como a Ciéncia, a Cultura e a Tecnologia.

Devemos esclarecer que a politecnia ndo se relaciona com a polivaléncia revelada
anteriormente, por Frigotto (2012). A politecnia busca resgatar o homem integral, superando a
dualidade entre cultura geral e a cultura técnica (CIAVATTA, 2005a). Enquanto que os fins da
polivaléncia é criar trabalhadores flexiveis, para atuarem em varias funcbes, elevando a
produtividade e diminuindo os custos com pessoal (FRIGOTTO, 2012).

A divisdo do trabalho tornou possivel as elites do capital apropriarem-se da cultura, das
artes e das Ciéncias; o que elevou a desumanizacgdo das massas trabalhadoras com a diminuigéo
do nivel cultural (GADOTTI, 2012).

Assim, os bens tecnoldgicos e culturais, apropriados pelo capital e transformados em
bens de consumo, foram disponibilizados somente aqueles que dispunham de recursos
materiais, para serem seus consumidores (DUARTE, 2012). As massas restaram a fetichizacio
pelos recursos tecnoldgicos, dominando-os em suas visdes de mundo e de comportamentos.

Essa dominacdo, segundo Freire (1983, p.50), ¢é fruto de um “sadismo”, presente em
uma ‘“‘consciéncia opressora”, de “visdo necrdfila do mundo”, que se apropria dos bens
culturais, usando a tecnologia, como forca de manutencao dessa ordem ideoldgica dominante,
controlando socialmente os oprimidos e desvirtuando o desejo criativo e mantenedor da vida
humana.

Duarte (2012) alerta ser errdneo supor que se pode desvincular entre si o conhecimento
dos meios de producdo, pois proprio capital ndo faz esta distincao.

Antunes (2004) corrobora, ao comentar que, no mundo do trabalho contemporaneo, o
saber cientifico e o saber laborativo misturam-se. E, por isso, a crescente necessidade de
trabalhadores que dominam as técnicas, por meio da Ciéncia, gerando uma nova conformacao
a teoria do valor e revelando novas formas e modalidades de trabalho. Entretanto, o autor
salienta ndo cessar a subordinacéo a logica da producdo de mercadorias e de capital.

Embora Antunes (2004), Duarte (2012) e Gadotti (2012) concordem sobre a incessante
exploracdo da classe trabalhadora pelo Sistema Capitalista, acreditamos que, se for construida,
nos sujeitos da educacdo uma autonomia, emancipando-os intelectualmente e politicamente,
estes conseguirdo superar os condicionantes das situagdes mais complexas do trabalho.
Passardo a ver o mundo com outros olhos, entendendo a importancia de atuarem na vida de

forma ativa. Pela necessidade de competéncias cognitivas mais elevadas pelo capital, passardo
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a ter um valor diferenciado, assegurando a eles atualiza¢Ges de suas formacoes e, com isso,
melhores realizagGes profissionais.

Ramos (2008, p. 5) admite que formar profissionalmente ndo se restringe ao preparo
para o trabalho, “[...] mas & proporcionar a compreensdo das dindmicas socio produtivas das
sociedades modernas, com as suas conquistas e 0s seus revezes, e também habilitar as pessoas
para o exercicio autdbnomo e critico de profissdes, sem nunca se esgotar a elas”.

Costurando nossas reflexdes a de Ramos (2008), acreditamos que o0 ser humano esta
inserido no mundo, num contexto historico-dialético, precisando estar consciente de que, para
mudar sua realidade, precisa ser um construtor, sujeito de sua educacao, na sociedade, na cultura
e na historia.

A dialética, na perspectiva de Gadotti (2012, p. 18), “[...] ¢ uma concepgdo do homem,
da sociedade e da relacdo homem-mundo”. Na dialética, nada se encontra isolado ¢ estatico.
N&o devemos, portanto, negar o0 movimento da natureza, da sociedade e do homem, pois
vivemos no mundo com forgas conflituosas e contraditorias, principalmente no Brasil: um pais
de capitalismo dependente, com inimeros analfabetos absolutos, os quais tém seus direitos
constitucionais de educacédo basica negados.

Frigotto (2007) afirma ndo ser desejo do capital a universalizacdo do ensino médio
potencializador, integrando educacdo cientifica ao trabalho e, por isso, condena a maior parte
da sua populagdo ao trabalho desumanizador. O autor pontua para a EPT “[...] uma educacgéo
ndo-dualista, que articule cultura, conhecimento, tecnologia e trabalho como direito de todos e
condicdo da cidadania e democracia efetivas.” (FRIGOTTO, 2007, p. 1.144).

Diante do que foi exposto, acreditamos na EJA, inspirada no sonho de Gramsci (2001,
p.39), de uma “escola unitaria”, “criadora”, de “consciéncia social solida”, que seja integrada
ao trabalho, como principio educativo. Também, inspirada no sonho de Freire (1983), de
libertar as classes populares da dominacdo ideoldgica do capital, por meio da construcdo da
consciéncia desalienada e critica. Uma consciéncia que ndo nega seu direito social e humano
de aprender e se realizar, com 0s pés no chéo e a cabeca voltada para o infinito de possibilidades;
combatendo, sempre, as forgas contrarias ao bem-estar humano, a justiga social e que veem na

educacao um espaco para ampliar seu império ideolégico.

2.4 A PROPOSTA PEDAGOGICA DO PROEJA COM O EMI E OS MECANISMOS DE
INTEGRACAO
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O Documento Base do PROEJA propde uma educacdo profissional direcionada ao
jovem e adulto trabalhador que venha a romper com a dualidade estrutural entre educagéo e
trabalho. O referido programa possibilitou, principalmente na RFEPCT, a integracdo entre
teoria e pratica, numa perspectiva de curriculo integrado, como nos explica Eliezer Pacheco,

em diferentes momentos:

A proposta pedagogica do Proeja alia os direitos fundamentais de jovens e adultos a
educacdo e ao trabalho e deve, portanto, ser assumida pelo Estado como politica
publica, garantindo a continuidade das suas acdes e do seu financiamento. E também
fundamentada no conceito de educagdo continuada, a valorizacdo de conhecimentos,
saberes e culturas das camadas populares e na formacao de qualidade, pressuposta nos
marcos da educacdo integral. Nesse aspecto, tenta-se superar a visdo compensatdria e
aligeirada que marcou durante muitos anos o campo da EJA, em especial pelas
experiéncias que se consolidaram nessa modalidade com o Ensino Supletivo.
(PACHECO, 2012, p 37).

O que esta posto para os Institutos Federais € a formacao de cidaddos como agentes
politicos capazes de ultrapassar obstaculos, pensar e agir em favor de transformagdes
politicas, econdmicas e sociais imprescindiveis para a constru¢do de outro mundo
possivel. (PACHECO, 2011, p. 29).

Formar, simultaneamente, para 0 mundo do trabalho e para a vida responde ao clamor
de uma classe oprimida historicamente por barreiras estruturais impostas pelo capital. Por isso,
as concepcOes pedagogicas progressistas, entre elas a libertadora de Paulo Freire, destacam-se
no PROEJA.

Freire (2000) narra suas preocupacdes, quanto ao processo educativo dos jovens e
adultos trabalhadores, ndo somente nas questfes epistemoldgicas, que orientam a praxis, mas

também no comprometimento com a prépria acdo pedagdgica na EJA:

[...] a necessaria formacdo técnica-cientifica dos educandos por que se bate a
pedagogia critica ndo tem nada que ver com a estreiteza tecnicista e cientificista que
caracteriza o mero treinamento. E por isso que o educador progressista, capaz e sério,
ndo apenas deve ensinar muito bem sua disciplina, mas desafiar a pensar criticamente
a realidade social, politica e histérica em que é uma presenca. (FREIRE, 2000, p.22).

A EJA, nos pressupostos defendidos por progressistas da educacdo, somente sera vélida
se o sistema que envolve esse tipo de educacédo tornar-se mais inclusivo, com politicas publicas
permanente de educacdo, tendo como elemento integrador as proprias atividades produtivas dos
estudantes, caso contrario sera mais uma acdo excludente e elitista (ARROYO, 2002).

Ramos (2011) reforca que os estudantes trabalhadores tenham uma educacgédo formal a
partir de seus conhecimentos, de experiéncias educativas vivenciadas em suas realidades,
proporcionando-lhes aprendizagens capazes de abrir-lhes os horizontes, do saber acumulado.

Pinto (2010) enfatiza o conteudo da EJA, voltado a formac&o integral, de carater social
e histérico e “[...] que permita a grandes camadas da populagdo passarem a etapa imediatamente

seguinte em seu processo de desenvolvimento.” (PINTO, 2010, p.48).
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O Documento Base do PROEJA chamou a atengdo, quando propds o rompimento da
dualidade estrutural existente entre cultura geral e cultura técnica, que separa a educacao
académica da educacdo instrumental, voltada, quase exclusivamente, para 0s mais pobres e
reconhecendo os estudantes desta modalidade em suas experiéncias de vida (BRASIL, 2007).

Diferentemente da visdo compensatdria dada a EJA, como uma politica de apenas
continuidade na escolarizagdo, com o olhar nas caréncias escolares desta classe, em suas linhas,
0 PROEJA, ofertado na RFEPCT, tornou-se atraente, pois representou uma ruptura de uma
tendéncia secular, em desprezar o direito da classe trabalhadora menos favorecida ao acesso e
permanéncia na escola (AMORIM, 2018).

Nesse sentido, apresentamos dois documentos importantes e estruturantes da
modalidade PROEJA dentro dos IF’s, em que, ambos os documentos, destacam a proposta de

formar integralmente a classe trabalhadora:

A tradicdo da oferta de curso de exceléncia da Rede Federal de Educacéo Profissional
e Tecnoldgica vem compor com experiéncias inovadoras na oferta da EJA no Brasil,
integrando a educacéo basica a formac&o profissional, tendo como produto final uma
formacdo essencialmente integral. (BRASIL, 2007, p.29).

[...] essa formacao do trabalhador seja capaz de tornar esse cidaddo um agente politico,
para compreender a realidade e ser capaz de ultrapassar os obstaculos que ela
apresenta; de pensar e agir na perspectiva de possibilitar as transformacdes politicas,
econdmicas, culturais e sociais imprescindiveis para a constru¢do de outro mundo
possivel. (BRASIL, 2010, p 35).

A compreensdo do trabalhador, em todas as suas dimensdes, foi um avango em termos
de politicas publicas educacionais para a EJA. O programa ultrapassa o carater funcionalista
da educacdo para o trabalho e ameniza barreiras impostas pelas necessidades econémicas (SA;
MOURA; HENRIQUE, 2020).

A organizacdo curricular do PROEJA encontra-se em conformidade com a legislagéo
brasileira sobre a EJA dada no Parecer CNE/CEB n.° 1/2000 e na Resolugdo CNE/CEB n.°
01/2000, além do que foi fundamentado nos principios do curriculo integrado, trazidos nos
Decretos n.° 5.154/2004 e n.° 5.840/2006, no Parecer CNE/CEB n.° 11/2000 e nas Resolucgdes
CNE/CEB n.°01/2000, n.°01/2004 e n.° 01/2005.

Entre os principios filosoficos e metodologicos do IFAM para 0s cursos técnicos
integrados na modalidade EJA/PROEJA, destacam-se:

A prética pedagdgica desenvolvida nos Cursos Técnicos de Nivel Médio na Forma
Integrada e ofertados na Modalidade de Jovens e Adultos (EJA), deve ter, mais do que
nunca, a dimensdo do trabalho como principio educativo e deve cumprir com 0
objetivo de colocéa-lo em posicdo de destaque apresentando-o com maior distingdo a
partir das vivéncias de trabalho trazidas pelos educandos, pelo/as educando/as-
trabalhadores/as. (IFAM, 2019, p.24).
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Esta concepcdo dada ao trabalho, coloca-o em um lugar de destaque, fazendo com que
0 jovem e adulto perceba que o trabalho deve dar-lhe dignidade, um sentido de ser e viver.

A educacdo, que anuncia estas bases, precisa orientar-se para uma pratica pedagdgica
diferenciada, pois estes alunos sao “[...] sujeitos portadores de saberes produzidos no cotidiano
e na prética laboral. Formam grupos heterogéneos quanto a faixa etaria, conhecimentos e
ocupacgao [...]” (BRASIL, 2007).

Nesse viés, o ensino no PROEJA ofertado no IFIM tem compreendido os jovens e
adultos em suas trajetorias de vida e trabalho (IFAM, 2019). Favorecendo a pratica pedagdgica
contextualizada com a dimensdo do trabalho, em que as experiéncias e vivéncias dos discentes
estédo no centro do processo educativo.

O programa de Educacdo Profissional integrada a modalidade EJA tem em sua génese
o trabalho como principio educativo, a orientacao para a formacéo politécnica, constituindo-se,
portanto, em elementos translacionais para a FHI (IFAM, 2019).

Nesse contexto, Freire (1967, p. 106) fala da educacédo “[...] integrada ao nosso tempo e
ao nosso espaco e levando o homem a refletir sobre sua ontoldgica vocacao de ser sujeito”. Por

este motivo, destacamos, a seguir, 0 EMI como travessia para a FHI da classe trabalhadora.

2.4.1 Ensino Médio Integrado como travessia para a FHI

A palavra integracdo tem um sentido amplo. Pode referir-se tanto a educacao geral como
a educacdo profissional na forma integrada. Ciavatta (2014) chama a atencdo sobre o termo
integrado ndo sé como forma de oferta do ensino médio articulado com a educacéo profissional,
mas também como uma formacé&o plena, onde ha por parte do discente a compreensao das partes
no seu todo. Neste olhar, a “[...] educacéo é tratada como uma totalidade social, s&o as multiplas
mediacOes historicas que concretizam os processos educativos.” (CIAVATTA, 2014, p.197).

Para Gadotti (2009, p.97), em qualquer sentido, “[...] & base da educacdo deve ser
integral, omnilateral e ndo parcial ou fragmentada”. O autor sugere, para a concretizagdo da
educacdo integral, a aderéncia da qualidade sociocultural. Possibilitando, assim, o
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas relacionadas ao corpo, a mente, a
sociabilidade, a arte, a cultura, ao esporte, ao lazer, etc. (GADOTTI, 2009).

A formacdo integral, para Ciavatta (2005a), busca unir o homem historicamente
fragmentado pelo trabalho alienado. Ao fazer isso, garante aos estudantes o direito de

formarem-se plenamente, resgatando a vocagdo ontoldgica do ser humano, ao mesmo tempo,
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atendendo as necessidades do mundo do trabalho, uma vez que abarca a Ciéncia e a tecnologia
no fazer, produzindo riquezas (CIAVATTA, 2005a).

As relacdes indissociaveis entre educacdo e trabalho, formacdo cientifica e técnica-
tecnoldgica, cidadania e ética, que configuram a FHI nos ddo esperangas em almejar uma
sociedade mais justa e consciente.

A educacéo integral, como podemos perceber, enxerga 0 ser humano como um todo,
concebe o aluno como sujeito da aprendizagem e reconhece a necessidade de uma educacgéo
critica-emancipatdria, que estimule o desenvolvimento de mdltiplas dimensbes de processos
cognosciveis, afetivos, culturais, sociais, fisicos, éticos (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015).

E por meio da educagc&o integral e humana que os seres humanos tém a possibilidade de
desenvolverem autonomia intelectual e, com isso, transformar em suas realidades (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015).

Araujo e Frigotto (2015, p.71) definem autonomia como “[...] a capacidade de os
individuos compreenderem a sua realidade, de modo critico, em articulagdo com a totalidade
social, intervindo na mesma conforme as suas condigdes objetivas e subjetivas”.

Compreendendo como funciona o mundo que o0s cercam e a teia que os prendem, terdo
possibilidades de trabalhar coletivamente para transformar esta realidade para o bem comum.
A explanacdo de Araljo e Frigotto (2015) tem as mesmas concepcBes da escola unitaria,
sonhada um dia por Antonio Gramsci:

A escola unitéria, de formacdo humanista [...] ou de cultura geral, deveria assumir a
tarefa de inserir 0s jovens na atividade social, depois de té-los elevado a um certo grau
de maturidade e capacidade para a criagdo intelectual e pratica e a uma certa
autonomia na orientacdo e na iniciativa. (GRAMSCI, 2001, p.36).

Ciavatta (2014) participa, ao lembrar dos fundamentos filosoficos, epistemoldgico e
pedagdgicos preconizados em Marx e Engels, bem como em Gramsci, ou seja, da concep¢ao
de educacgdo politécnica e omnilateral e de escola unitaria podem ser iniciados a partir da
elaboracdo no ensino médio de um curriculo integrado, planejado como uma relagéo entre as
partes e a totalidade.

Neste viés, Moura (2013) explica que a FHI, por meio da politecnia e da escola unitaria,
ainda, é um projeto para o futuro, por causa da hegemonia dominante do capital que impde
barreiras. Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Tonet (2013, p.16) concorda sobre os
limites a formacéo integral, impostos pela sociabilidade capitalista. O autor afirma, primeiro,
ser necessario o rompimento do conflito entre capital e trabalho, para entdo, que haja “[...] a
apropriacdo de um saber que permita a compreensdo desta sociedade como uma totalidade, até

a sua raiz mais profundal...]”.
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Infelizmente, pouco se debate sobre a possibilidade de mudancas radicais, que
convirjam em um novo tipo de sociedade pos-capitalistas, como sugere Mészaros (2011), ao
comentar que Marx vislumbrou esta necessidade, e que hoje se faz urgente, em vista da
intensidade e da severidade desta crise.

Duarte (2012), também, indica a necessidade de haver uma revolugdo na perspectiva
marxista como um projeto de futuro que, em primeiro momento, tendera para a resolucao de
problemas urgentes, entre eles a criagdo de condi¢cdes materiais basicas que assegurem a vida,
mas que, a longo prazo, trara aos seres humanos possibilidades de um desenvolvimento pleno.
Segundo o autor, isso so sera possivel quando o trabalho deixar de ser uma atividade alienada,
superando a divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual.

Todavia, Moura (2013, p. 707) considera o EMI como “[...] o germe da formacao
humana integral, omnilateral ou politécnica”.

Ramos (2017) comenta sobre os sentidos da integragdo, com o EMI, num contexto
filosofico, ético-politico, epistemoldgico e pedagogico. No contexto filosofico, compreende a
integra¢do considerando o ser humano “[...] como produto das relagdes histdricas-sociais e
nesses termos, a propria realidade.” (RAMOS, 2017, p.32).

Tomando o direcionamento ético-politico da integracdo, a educacdo em uma
configuracdo oposta a do mercado de trabalho reveste-se de “[...] contetidos historico-cientifico
[...]”, sob uma perspectiva politécnica, ou seja, como “[...] praxis humana.” (RAMOS, 2017,
p.32).

O sentido epistemoldgico e pedagdgico dado ao EMI vé todo conhecimento
sistematizado construido pela Ciéncia em contetdos de ensino, difundidos socialmente entre as
disciplinas, objetivando a produgéo de novos conhecimentos (RAMOS, 2017).

De acordo Ciavatta e Ramos (2011), o EMI busca conectar ao trabalho, tanto no sentido
ontoldgico, como no sentido econébmico, a Ciéncia, que corresponde ao conhecimento
sistematizado, sempre renovado, produzido pela humanidade, a cultura, tornando possivel o
desenvolvimento de valores éticos e estéticos. Freire (1996) destaca na cultura um mundo de
possibilidades reais de liberdade, historicamente negadas as classes populares.

Todos os conectivos citados contribuem para a formacao dos sujeitos, dando-lhes uma
visdo de mundo mais desvelada. Podendo, ainda, dar maiores frutos, como atitudes mais
cidadas, frente aos problemas da sociedade moderna.

A compreensdo de que a educacéo, tal qual o trabalho, deve ser um ato consciente,
criativo e, por isso, humanizador, nos faz perceber que o conhecimento desses pressupostos

funciona como uma ferramenta de libertacdo, para entendermos a necessidade de sermos
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autores de nossa historia, se quisermos construir algo duradouro em noés e, com isso, uma
sociedade melhor. Coadunando com esse entendimento aproveitamos para apresentar esses

pressupostos fundantes expressos no Documento Base do PROEJA:

Assim, uma das finalidades mais significativas dos cursos técnicos integrados no
ambito de uma politica educacional publica deve ser a capacidade de proporcionar
educagdo basica solida, em vinculo estreito com a formagéo profissional, ou seja, a
formacéo integral do educando. A formacdo assim pensada contribui para a
integracdo social do educando, o que compreende o mundo do trabalho sem resumir-
se a ele, assim como compreende a continuidade de estudos. Em sintese, a oferta
organizada se faz orientada a proporcionar a formacdo de cidaddos-profissionais
capazes de compreender a realidade social, econémica, politica, cultural e do mundo
do trabalho, para nela inserir-se e atuar de forma ética e competente, técnica e
politicamente, visando a transformagcéo da sociedade em funcdo dos interesses sociais
e coletivos especialmente os da classe trabalhadora. (BRASIL, 2007, p. 35).

A conquista, reconhecida em lei, do direito ao conhecimento, dos saberes
sistematizados, compreendendo-os de forma integrada, proporcionara mais sentido ao ensino-
aprendizagem, uma vez que promovem a compreensdo dos problemas em sua relagdo com a
totalidade social. Repercutird, com isso, nos sujeitos acdes de cidadania, a saber:
comprometimento ético com o desempenho do trabalho que executa, tolerancia em sua relagédo
com outros seres humanos, atitudes conscientes com planeta e posicionamento politico contra
situacBes contrarias ao bem do coletivo.

Ao analisar o Projeto Pedagogico Institucional (PPl) presente no Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) 2019-2023 proposto pelo IFAM, redigido em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional e Técnica de
Nivel Médio (DCNEPTNM?), constatamos que ele aponta para uma concepgédo de EPT com
premissas de integracao e articulagdo entre eixos que contemplam a Ciéncia, a Tecnologia e a
Cultura, tornando o trabalho um principio educativo e a pesquisa um principio pedagogico
integrados nestes eixos. Almejando a politecnia usa a integragdo entre as vertentes citadas para
ir além da insercédo qualificada no mundo do trabalho, favorecendo a construgéo da consciéncia
cidada, politica, econémica e cultural.

Diante disso, apresentamos, agora, 0s conectivos Trabalho-Ciéncia-Tecnologia-Cultura

como mecanismos de integracao presentes no EMI.

18 A Resolugdo n.°06 de 20 de setembro de 2012 definiu em seu Art. 1.°a DCNEPTNM. O Art. 6.° desta resolucéo
tratou dos Principios Norteadores da EPTNM, reconhecendo a necessaria articulacdo entre a formagéo no Ensino
Médio e o preparo para o exercicio das profissdes técnicas, visando, por isso, a FHI. O trabalho, neste contexto, e
tido como principio educativo, tendo sua integracdo com a Ciéncia, a Tecnologia e a Cultura como base da proposta
politico pedagogica e do desenvolvimento curricular.
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2.4.2 Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura: mecanismos de integracéo do EMI

Nomear o trabalho, no sentido ontoldgico, um principio educativo, implica considerar
uma concepcdo de educacdo com inspiracbes na politecnia, alicercada na Ciéncia, na
Tecnologia e na Cultura, como unidades basicas, formando um elo com o trabalho as outras
dimensGes humanas para uma formacéo plena dos educandos (MOURA, 2010).

Este entendimento é dado no Parecer CNE/CEB n.° 5/2011 e na Resolu¢do CNE/CEB
n.° 6/2012° que definiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Técnica de
Nivel Médio:

[...] a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio deve ser concebida como
oportunidade para a formagdo humana integral, tendo como eixo estruturante a
integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, fundamentando-se no trabalho
como principio educativo, na pesquisa como principio pedagdgico e na permanente
articulagio com o desenvolvimento socioeconémico, para garantir ao cidaddo
trabalhador a oportunidade de exercer sua cidadania com dignidade e justiga social.
(BRASIL, 2012, p. 48).

A ciéncia, portanto, pode ser conceituada como conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da historia, na busca da
compreensdo e transformacdo da natureza e da sociedade, expressa-se na forma de
conceitos representativos das relagbes de forcas determinadas e apreendidas da
realidade. (BRASIL, 2011, p. 19).

[...] a cultura como o resultado do esforgo coletivo tendo em vista conservar a vida
humana e consolidar uma organizagdo produtiva da sociedade, do qual resulta a
producdo de expressbes materiais, simbolos, representacbes e significados que
correspondem a valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma
sociedade. (BRASIL, 2011, p. 20).

A tecnologia pode ser conceituada como a transformacdo da ciéncia em forca
produtiva ou mediacéo do conhecimento cientifico e a producéo, marcada, desde sua
origem, pelas relagGes sociais que levaram a ser produzida. A partir do nascimento da
ciéncia moderna, pode-se definir a tecnologia, entdo, como mediacdo entre
conhecimento cientifico (apreenséo e desvelamento do real) e produgdo (intervengao
no real). (BRASIL, 2011, p. 20, grifo nosso).

O EMI é baseado na integracdo entre o Trabalho, Ciéncia, Cultura e Tecnologia,
orientados pelos principios da politecnia (MOURA, 2010). Sao, também, dimensdes da FHI,

inclusive no campo da EJA, como podemos constatar no PPl (2019-2023) do IFAM:

A oferta dos Cursos Técnicos de Nivel Médio, na Forma Integrada e ofertados na
Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), no IFAM, sera orientada para a
formacdo integral do educando, que também se apresenta como um dos fundamentos
da educacéo profissional [...]. (IFAM, 2019, p. 24).

19 Em 05 de janeiro de 2021, por intermédio da Resolugdo CNE/CP n.° 1, foram definidas novas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a EPT, todavia a pesquisa documental, iniciada no ano de 2019, ja estava
concluida nesta data. Diante disso, em nossa analise de campo, atemo-nos a discutir documentos pertinentes ao
PROEJA até o ano de 2020.
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Considerando o trabalho o excelso mediador das atividades humanas e inspirados no

que ja lemos, elaboramos a ilustracdo abaixo da relagdo homem-natureza (Figura 1):
Figura 1 — Eixos articuladores do ensino médio integrado
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Fonte: Adaptado de IFAM (2019).

Vimos que é pelo trabalho onde o ser humano produz sua existéncia. Nesta mediacao
ocorre, também, a producdo de conhecimentos como fruto do pensamento humano. Estes
conhecimentos produzidos, segundo Moura (2010, p.6), “[...] sdo historica, social e
culturalmente acumulados, ampliados e transformados”.

Ramos (2008) tem no trabalho e na Ciéncia uma unidade indissociavel ja que, em
primeira instancia, o ser humano teve que interagir com o meio natural pelo trabalho para
produzir Ciéncia. A autora concebe a Ciéncia como produtora e transmissora de conhecimentos
sistematizados e legitimados pela sociedade, pois desvela o mundo real, tornando possivel
intervir nele ele. Considerando os conhecimentos produzidos pela Ciéncia como verdade
provisoria, podem ser transformados e superados.

A Ciéncia, portanto, comp&e conhecimentos organizados, em processo de construgéo,
produzidos a partir de métodos cientificos e validados pela sociedade. A Ciéncia desempenha
um papel social importante nas sociedades modernas, principalmente, quando se leva em

consideracdo, na escola, seu carater historico e cultural.
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Chassot (2003) comenta sua percepcdo da Ciéncia como uma linguagem construida
historicamente, capaz de explicar o mundo natural em que o ser humano esté inserido. Para o
autor, os ramos das Ciéncias estao interligados, sendo que “[...] a divisao em Ciéncias Naturais
e Ciéncias Humanas parece inadequada, pois a Quimica, a Fisica, a Biologia e mesmo a
Matematica sdo também ciéncias humanas, porque sdo constructos estabelecidos pelos
humanos.” (CHASSOT, 2003, p.92).

Concebendo a Ciéncia como uma linguagem necessaria na leitura do mundo natural,
podemos entender melhor sua importancia na escola e no mundo do trabalho. Com estes
conhecimentos, os sujeitos podem desvelar o mundo real, tornando possivel intervir nele.

A Ciéncia produzida e transformada vai firmando-se a medida que a humanidade
prossegue no enfrentamento de sua realidade, transformando a natureza e a sociedade pelo
trabalho (SAVIANI, 2007).

Tanto a Ciéncia como a Tecnologia desenvolvem-se rapidamente, a0 mesmo tempo que
se distribuem de forma desigual. Forma-se uma nova sociedade fundamentada na informacéo,
no saber e na tecnologia. Entretanto, em paises considerados pelo capital como periféricos, a
maior parcela da populacdo, frequentadora dos sistemas escolares publicos, ndo consegue
apropriar-se desses conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, na mesma rapidez com que sao
produzidos (KUENZER; GRABOWSKI, 2016).

Quanto mais sdo simplificadas as atividades laborais, mais se complexificam as
descobertas cientificas, as tecnologias e os produtos que dela se originam. A tecnologia passa
a ser vista como “[...] extensdo humana das capacidades humanas.” (RAMOS, 2008, p.14).

Grabowski (2006, p.11), segue nesta linha de raciocinio quando afirma:

Quanto mais avanca o desenvolvimento das forgas produtivas, mais a ciéncia se
simplifica, fazendo-se prética e criando tecnologia. Ao mesmo tempo, a tecnologia se
complexifica, fazendo-se cientifica; ambas fazem uma nova cultura, criando novas
formas de comportamento, ideologias e hormas.

Ramos (2008) afirma ser o ensino técnico uma forma do estudante ter acesso a técnica
e a tecnologia, como Ciéncia materializada em forca produtiva, internalizando o significado do
trabalho como ato criativo da mente humana, a0 mesmo tempo que € uma necessidade
econbmica e de sobrevivéncia. Ao dar ao trabalho um sentido ontoldgico, havera, por parte do
estudante, o entendimento de que o desenvolvimento das plenas capacidades humanas é
possivel, pela unificacdo do trabalho intelectual e trabalho manual, ou seja, pela juncéo entre o
pensar e o fazer.

Quando ancorada nas concepcoes de politecnia, a educacdo ndo somente traz a luz como

a Ciéncia e a Tecnologia tém se transformado, ao longo dos anos, como uma poténcia material
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no processo produtivo, mas também como séo influenciadas pela cultura, ao mesmo tempo que
exercem sua influéncia sobre as praticas sociais (MOURA, 2010).

Neste contexto, o letramento cientifico-tecnoldgico é um importante aliado da incluséo
social, pelo dominio dos produtos culturais tecnoldgicos produzidos pela humanidade.

Tomando esta linha de raciocinio, considerando a cultura como uma construgdo social
que vem trazendo diferentes transformacdes na vida das pessoas e no planeta, o letramento
cientifico e tecnoldgico contribui para a desalienacdo cultural, fazendo-se parte da cultura de
nossos dias (CHASSOT, 2003). No posicionamento de Chassot (2003), o letramento cientifico
permite a solucdo de problemas e necessidades de salde e de sobrevivéncia pela tomada de
consciéncia da relagdo complexa entre Ciéncia e sociedade.

Neste mesmo alinhavo, Freire (1979, 1996) ndo descarta a importancia da tecnologia,
preocupando-se, também, com que o ser humano pudesse, erroneamente, diviniza-la ou
demoniza-la, bem como os produtos tecnoldgicos, como criagdes culturais materiais,
resultantes da mediacdo do ser humano com a natureza. Constatamos isto em suas
argumentagdes: “Se se considera que a tecnologia ndo é somente necessaria, mas que representa
uma parte do desenvolvimento natural do homem, a questdo que se apresenta aos
revolucionarios é saber como evitar os desvios miticos da tecnologia.” (FREIRE, 1979, p.47).

Na percepgdo de Gadotti (2008), o mundo vive uma fase de crescimento incessante,
tanto da miséria como da tecnologia e na fé cega de que esta seja capaz de reduzir as crises
desencadeadas pela nossos habitos destruidores.

Para Santos (2002), é importante a compreensao critica de que a tecnologia pode estar
conectada aos sistemas sociopoliticos, promovendo valores e ideologias da cultura dominante.
Com este entendimento, o estudante desenvolve a habilidade intelectual de analisar as
vantagens e desvantagens de algum desenvolvimento tecnoldgico, percebendo quais interesses
orientam esse desenvolvimento (SANTOS, 2002).

Em suas linhas, o Parecer CNE/CEB n.° 5/2011 sinaliza a discussdo destas questfes na

formacéo técnico-cientifica dos estudantes:

Uma formacgéo integral, portanto, ndo somente possibilita 0 acesso a conhecimentos
cientificos, mas também promove a reflexdo critica sobre os padrfes culturais que se
constituem normas de conduta de um grupo social, assim como a apropriacdo de
referéncias e tendéncias que se manifestam em tempos e espagos histéricos, 0s quais
expressam concepcOes, problemas, crises e potenciais de uma sociedade, que se vé
traduzida e/ou questionada nas suas manifestaces. (BRASIL, 2011, p.20).

Na transformacdo do mundo natural pelo trabalho, surge o mundo da cultura, como

criagdo humana. Este novo mundo criado condiciona seu criador a costumes e habitos pela
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insercio em suas mentes de novas formas de pensar e interagir com o mundo (MEZAROS,
2008).

Mais uma vez, com o apoio de Freire (1979), afirmamos que a cultura alienada é
responsavel pela visdo turva das classes populares da interiorizacao de valores do opressor.

Gadotti (2008) constata ser esta cultura produzida predatoria e aconselha educar para
pensar globalmente a realidade, ndo sendo indiferente diante de catastrofes anunciadas, muito
menos conivente com situacfes desencadeadas pelo poder predatdrio do capital. O autor propde
gue ensinemos aos estudantes a lerem o mundo, produzindo uma cultura da sustentabilidade e
da justica social, que “[...] promove o fim da miséria, do analfabetismo no mundo, a dominacao
politica e a exploragdo econdmica, enfim, uma educacdo para a emancipa¢do.” (GADOTTI,
2008, p.104).

Gadotti (2003, p. 61) esclarece que a “[...] sustentabilidade tem a ver com a relacdo que
mantemos conosco mesmos, com 0S outros e com a natureza.” O autor considera a
sustentabilidade como parte integrante da cultura, quando o ser humano consegue ler o mundo
de forma elucidada e critica.

O ensino conscientizador pode romper com o circulo vicioso de desperdicio e escassez
crescentes, decorrente de necessidades artificiais de consumo inconsciente, fruto da dominagéo
do capital: ndo sé sobre os meios de producéo e sobre os recursos naturais, mas também, sobre
a vida humana em sua totalidade.

O trabalho, como principio educativo, torna-se possivel, pela pesquisa como base
pedagdgica, a compreensdo da Ciéncia, da Cultura e da Tecnologia como processos historicos
dos grupos sociais e como conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente (IFAM,
2020). No interior dessas relagcdes sociais sdo desveladas as condicOes de exploracdo e
alienacdo.

A pesquisa cientifica, indissociada do ensino, € um meio de elevar o interesse dos
estudantes pela Ciéncia, Tecnologia e pela inovacao, inserindo-os em atividades cientificas, no
conhecimento dos arranjos produtivos regionais e na efetiva cidadania (IFAM, 2019). A figura

a sequir (Figura 2) manifesta os eixos balizadores da EPT ofertada pelos IF’s:
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Figura 2 - Eixos balizadores que regem os diferentes Cursos ofertados pelos IF’s
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Fonte: Adaptado de IFAM (2019).

A pesqguisa como aspecto metodoldgico constroi sujeitos autbnomos intelectualmente e
emancipados. Moura (2007) concorda e salienta ser a pesquisa uma instigadora, agucando a
curiosidade do estudante, desaliena a visdo de mundo, como uma embalagem fechada, tanto de
saberes do senso comum ou cientificos. Pela pesquisa, o0 estudante transforma o conhecimento,
ao mesmo tempo que transforma sua visdo de mundo e produz cultura. A pesquisa rigorosa
transpde 0 senso comum, tornando-se essencial, para que a sociedade venha a tomar decisdes
frente ao processo de alienagdo ocasionado pelo capital.

A RFEPCT tonifica a educagdo ao propor o EMI, a partir um ensino que prioriza “[...]
a problematizagdo dos processos produtivos em suas multiplas dimens@es: tecnoldgicas,
econdmica, historica, ambiental, social, cultural, dentre outras.” (RAMOS, 2017, p.36).

Neste estudo e reflexdo verificamos a importancia das bases indissociaveis do EMI para
a formacdo do estudante. Com estas bases, os sujeitos, formando-se integralmente, lendo o
mundo de forma Ilcida e objetiva. Eles terdo uma visao critica, em prol da sobrevivéncia
humana, porque, mais uma vez, afirmamos, sem a unificagéo dessas vertentes na educacao, ndo

havera futuro para todos.
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2.4.3 As contribuicgdes da Tendéncia Pedagdgica Progressista Libertadora para o ensino
na EJA

E sabido que existem inimeras formas de ensinar e muitas abordagens de ensino.
Considerando a concepcéo de ser humano, a complexidade da realidade educacional e para qual
sociedade importa esta formacdo, cabe ao educador a decisdo de qual abordagem melhor se
aplica a cada momento.

Mizukami (1986) sustenta a pedagogia de Paulo Freire, contribuindo com os aspectos
socio-politicos-culturais presentes na educacao critica. A pedagogia progressista utiliza-se das
teorias sociocriticas, cuja corrente epistemoldgica concebe a educacdo como meio de
compreender uma dada realidade na sociedade, visando sua transformacéo para 0 bem comum
(CAMILLO; MEDEIRQOS, 2018).

Para isso, o ser humano relaciona-se com o mundo como sujeito da a¢do (FREIRE,
1983). Esta relacdo caracteriza, segundo Mizukami (1986), uma tendéncia interacionista, ja
que, sem a interacdo homem-mundo ou homem-objeto, 0 ser humano ndo pode refletir sobre
seu ambiente concreto e desenvolver-se como sujeito.

Quanto mais o ser humano refletir sobre seu ambiente, ou seja, sua propria realidade
concreta, gradualmente se torna consciente e comprometido em intervir na realidade para muda-
la (FREIRE, 1979). Nesta seara, Freire (1979, p.16) reforca: “Quanto mais conscientizados nos
tornamos, mais capacitados estamos para ser anunciadores e denunciadores, gracas ao
compromisso de transformacdo que assumimos”.

A conscientizacgdo para Freire (1979, p. 16) é “[...] tomar posse da realidade”. Avaliando
o0 conhecimento, desconstruindo-o e reconstruindo-o, ou seja, aprofundando-se na elucidagéo
da realidade, os sujeitos presenciam no seu interior uma revolugdo em seu modo de ver o
mundo, ultrapassando as “situa¢des-limites” (FREIRE, 1983, p. 106). Limites esses muito bem
definidos em sua obra, “A pedagogia do oprimido”.

Freire (1983, p.106) descreve “situacdes-limites” como “[...] dimens@es concretas e
historicas de uma dada realidade™. Essas situagOes, quando ndo sdo ultrapassadas, constituem-
se barreiras que impedem o sujeito de ver sua realidade concreta, descrita por Feire (1983, p.
110) como “[...] fronteira entre o ser e 0 nada [...]”, restando ao oprimido adaptar-se aquela
situacdo. Entretanto, se estes obstaculos forem trabalhados em uma proposta pedagdgica
dialdgica, que é critica e, portanto, libertadora, funcionardo como “[...] uma fronteira entre o
ser e 0 mais ser [...].” (FREIRE, 1983, p.110).
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As dificuldades encontradas, no percurso, sdo superadas pelo dialogo e pelo
entendimento dos educadores e educandos de que “[...] desde o comeco da luta pela
humanizacdo, pela superacdo da contradicdo opressor-oprimidos, é preciso que eles se
convencam de que esta luta exige deles, a partir do momento em que a aceitam, a sua
responsabilidade total.” (FREIRE, 1983, p.59).

A responsabilidade de que fala Freire (1983, p.36) é o engajamento, a busca pela
liberdade e coragem de superar a situacio de opressdo. E, para Freire (1983, p.57), “um parto
doloroso”, mas que resultara em um novo ser humano que se vera “[...] na sua vocagao
ontoldgica e histdrica de Ser Mais”. Um ser capaz de pensar como coletivo e engajar-se na luta
por uma vida mais digna, mais humana e ética. E, com isso, mais consciente.

Mayo (2018, p. 142) faz referéncia a forma do ensino como essencial na criacdo de
condicdes que possibilitem o desenvolvimento progressivo de reflexdes criticas, evidenciando
que a praxis “[...] constitui 0 meio pelo qual o individuo pode se mover na direcéo de confrontar
a contradig@o de opostos na relagao dialética”.

Usando como fio condutor da pedagogia progressista libertadora, tomemos o
direcionamento de Santomeé (1998, p.150) que sugere a integracdo entre a cultura geral e a
formacao especifica, em uma educacdo democratica ndo excludente com préticas pedagdgicas
criticas para que “[...] alunos e alunas desmascarem as dindmicas politicas, historicas e
semioticas que condicionam nossas interpretacdes, expectativas e possibilidades de intervir na
realidade.”. Freire (2000) ¢é a favor desta visdo, do esforco, na pratica docente, de ampliar a
capacidade critica do sujeito, sua curiosidade e insubmissdo em ndo aceitar o que é imposto
como ser acabado.

Freire (1967, 1983, 1996) sabia da relevancia do primor no ensino, possibilitando ao ser
humano enxergar toda a opressdo que sofre e a que pratica na constru¢do de uma sociedade
com justica social.

As sociedades massificadas, como remete Freire (1979), sdo absorvidas pela cultura
dominante, uma cultura ideologica, que oprime, impde valores e habitos destrutivos no modo
de ver o mundo e interagir com ele. Pinto (2010), é claro ao afirmar que estes fatores
mencionados sdo uma constante em paises como o Brasil, economicamente e culturalmente
dependente. O consciente popular, ingénuo em geral, desprovido de visdo propria, inicia-se pela
dominacdo cultural dos grandes centros econdmicos, que pouco consideram 0s impactos
sociais, econdémicos, politicos e ambientais que esta dominagdo acarreta.

Mészaros (2008) denuncia, da mesma forma, o dominio ideolégico promovido pela

I6gica do capital:
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Vivemos sob condi¢cBes de uma desumanizante alienacdo e de uma subversdo
fetichista do real estado de coisas dentro da consciéncia (muitas vezes também
caracterizada como “reifica¢do”) porque o capital ndo pode exercer suas fungoes
sociais metabolicas de ampla reprodugdo de nenhum outro modo. Mudar essas
condicOes exige uma intervengdo consciente em todos os dominios e em todos 0s
niveis da nossa existéncia individual e social. (MESZAROS, 2008, p.59).

Somente quando iniciar o processo de transformacdo da consciéncia, havera a
possibilidade de denuncia da alienacdo cultural, da qual a sociedade estd embebida. Pela
educacdo critica, os construtores de seu saber, a0 mesmo tempo que se transformam
interiormente, tornam-se aptos a transformarem suas realidades, o ambiente em que vivem e,
consequentemente, a sociedade como um todo.

A concepc¢do critica da educacdo cientifica e tecnoldgica, pelo ensino consciente,
contraria da ingénua, ndo nega o mundo em que os seres humanos estdo inseridos. Compreende
0s sujeitos em sua dindmica, ndo como seres oprimidos e apassivados por uma educacao que
reproduz os ditames fabris do trabalho alienado, mas a perceberem-se como seres inconclusos
capazes de se educarem em comunhao, a partir do momento que resgatam sua humanidade que
Ihe foi negada no decorrer da historia (FREIRE, 1983).

Uma educacdo dialdgica, contextualizada, que evidencia os problemas de sua sociedade,
é uma educacdo viva, geradora de seres humanos. Diante disso, Freire (1967, p.90) comenta:
“So podiamos compreender uma educagdo que fizesse do homem um ser cada vez mais
consciente de sua transitividade, que deve ser usada tanto quanto possivel criticamente, ou com
acento cada vez maior de racionalidade”.

Esta visdo de educar traz a certeza ao discente da importancia de sua constituicéo e,
como este, ao contrario das concepgdes epistemoldgicas empiristas, “[...] ndo ¢ uma tabula rasa,
onde se escreve 0 que se quer, mas um ponto no infinito, um ponto em expansao. Negar-lhe
essa expansdo é negar-lhe o ser.” (PACHECO; MORIGI, 2012, p. 10).

A pedagogia proposta por Freire (1983) é humanizadora no sentido filosofico,
pedagdgico e ético no seu tempo, como projeto de tomada de consciéncia da humanidade plena
gue esta presente em cada um de nds, ndo em sua forma ingénua, mas auténtica e revolucionaria.
A ética em Freire (1996) é uma ética universal, inerente ao ser humano que se desenvolve e se
faz gente. A ética universal estd em ndo se condicionar, acomodando-se a situagdes cruéis
naturalizadas pelos opressores e oprimidos, por isso continua viva, organica e atemporal.

N&o ha neutralidade no ato pedagdgico, descrito pelo autor, mesmo porgue o ser humano
existe em uma sociedade imersa em contradi¢des, age e interage no mundo real, tem no seu
trabalho e na cultura o dominio de sua existéncia. Nao sendo possivel, por isso, estar no mundo

e ser neutro, a0 mesmo tempo. Uma praxis acritica, ndo reflexiva e neutra ndo é aliada da
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educacao em direitos humanos. N&o esta ao lado do estudante trabalhador, na conquista de sua
emancipacao intelectual. Conquista esta fundamental a superacdo do dominio predatério do
capital sobre 0s seres humanos e 0s recursos naturais.

Paulo Freire era um conscientizador, jamais um doutrinador; a acep¢do da palavra
doutrinar “[...] € impedir o surgimento de determinadas realidades que possam transformar-se
em objeto de analise e reflexdo.” (SANTOME, 1998, p.151).

No olhar de Freire (1979), a atitude critica que todo ser humano deve possuir, precisa
ser uma pratica constante do educador comprometido com o processo radical de transformacéo
de homens e mulheres. Freire (1996) ressalta, também, a ndo neutralidade, revela-se na propria
acdo pedagbgica, ndo bastando ao docente ter somente o preparo técnico-cientifico. Gadotti
(2003, p. 69) compactua desta visdo; sustentando fazer parte da competéncia do educador o
comprometimento com a fun¢do, de forma ética e com a consciéncia de que “[...] 0 mesmo
movimento que recupera o sentido do trabalho do professor é o que da sentido ao estudo para
0 aluno”.

Machado, L. (2006) assinala alguns atributos do educador compromissado com sua
pratica:

[...] fornecer uma sélida e atualizada formag&o cientifica, tecnolégica, cultural e ética
aos seus alunos; de promover as oportunidades que levem ao desenvolvimento da
criatividade e do pensamento autbnomo e critico; de fomentar o gosto pela
aprendizagem e hébitos de autoaprendizagem; de formar enfim, pessoas abertas,
interessadas, curiosas, criticas, solidarias e de iniciativa. (MACHADO, L., 2006, p.
52).

Freire (1996) grifa o compromisso ético na funcdo de educador, o respeito aos
estudantes em uma relacdo de autoridade democratica, ndo autoritaria, mas com coeréncia em
suas atitudes. A sensibilidade e humildade em aprender com a diversidade de vis6es de mundo.

A autoridade do educador é defendida por Pinto (2010, p.51) no sentido de que o
educador ¢é “[...] o portador da consciéncia mais avangada de seu meio [...]”. Como tal, o
educador precisa ter em mente sua responsabilidade pelo primor no seu preparo, com
sensibilidade em perceber a finalidade pretendida com o conhecimento a ser construido junto
aos estudantes. Mayo (2018) destaca as semelhancas das concepcdes de Antdnio Gramsci, da
relacdo educador e educando, fundamentada na autoridade da competéncia do educador e no
processo dialdgico, com o que Freire (1983, 1996), também, defendia.

Percebemos, em Freire (1996), que o ensinar ndo se desgruda do aprender. O processo
é democratico, ambos, educador e educando, fazem trocas, aprendem juntos, se educam e se

complementam.
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O educando, sujeito da educagdo, tem no educador aquele esta ao seu lado na mediagédo
entre 0 mundo da cultura, que o permite se expressar, ser curioso, que o desafia o conduzindo
ao pensamento critico, sobre a realidade historica e concreta. “[...] 0 bom professor € o que
consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento, por
isso, lanca constantes desafios para que o faga e ultrapasse a consciéncia transitiva
ingénua.” (FREIRE, 1996, p.86, grifo nosso).

Quem ensina ndo pode esquecer que “[...] ensinar nao é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construcdo.” (FREIRE, 1996, p.22).

Quando o educador tem uma concepcdo acritica da educacdo, terd uma falsa consciéncia
do processo educativo, considera que cabe a ele moldar e adaptar o estudante jovem e adulto,
encarado desta forma como objeto e, por isso, passivo no processo educativo.

Gadotti (2003, p. 53) entende o educador como “[...] um aprendiz permanente, um
organizador do trabalho do aluno; consciente, mas também sensivel”, auxiliando o estudante a
ter consciéncia da inconcluséo humana, de sua caréncia de conhecimentos formais que podem
Ihe abrir os olhos e 0 mundo. Sem a crenca no aprendizado para toda vida, faz do homem um
ser massificado e ignorante do mundo que o rodeia, que “[...] deixa de assumir postura
conscientemente critica diante da vida. Excluido da drbita das decisfes, cada vez mais adstritas
a pequenas minorias [...].” (FREIRE, 1967, p. 90).

Na perspectiva de Freire (1983, p. 93), a pratica do didlogo é essencial na pedagogia
critica libertadora, “[...] € uma exigéncia existencial”, uma forma de aproximacéo, de obter a
confianca, porque somos todos diferentes e Unicos, precisando aprender e crescer juntos,
respeitando as diferentes opinifes, mesmo que estas ainda estejam encobertas. O autor, em sua
trajetéria como educador, sempre pretendeu, pelo didlogo, construir conhecimentos que

possibilitassem

[...] a0 homem a discussdo corajosa de sua problematica. De sua insercdo nesta
problematica. Que o advertisse dos perigos do seu tempo, para que, consciente deles,
ganhasse a forca e a coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdicao
de seu prdprio eu, submetido as prescri¢des alheias. (FREIRE, 1967, p.90).

Por isso, faz-se necessario a escuta amorosa, o didlogo constante e a problematizacao
de temas relevantes e urgentes, utilizando como mediacédo a dialética em sua forma critica, para
que todos sejam anunciadores de que “a realidade social, objetiva, ndo existe por acaso, mas
como produto da acdo dos homens, também néo se transforma por acaso.” (FREIRE, 1983,
p.39).

Se para Pinto, (2010, p.52) “[...] a finalidade da educagdo esta implicita no contetdo e

na forma como ¢ executada”, ela ndo pode ser de outra maneira, sendo em um curriculo
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integrado, com base unitéria ou entdo, enquanto ndo se concretiza, a solugdo esta na praxis
diéria fazer mover o conhecimento.

A base unitaria, dada por Gramsci, como assinala Moura (2013), tem dimensao
cientifica, cultural e humanistica no sentindo amplo. Mesmo sem ter conhecido ou lido nada de
Anténio Gramsci, a visdo de Freire alinha-se a de Gramsci, ao nivel macro, isto porque ambos
se apoiaram nos escritos de Karl Marx e Friedrich Engels, como testemunha Mayo (2018).

O Documento Base do PROEJA nos conduz a uma visdo de mundo progressista, com
bases da escola unitaria. Encontramos nestes documentos as abordagens metodologicas de
integracao, planejadas a partir algumas possibilidades como, complexos tematicos, esquemas
conceituais (BRASIL, 2007).

Os mecanismos de integracdo utilizados, dentro das abordagens metodoldgicas, do

ponto de vista documental, sdo destacados abaixo:

Concentricidade de temas gerais, ligados entre si;

[...]JAbranjam os contetidos minimos a serem estudados;

Possibilitem compreender o contexto em que os alunos vivem;

[...JPermitam o exercicio de uma pedagogia problematizadora;

Garantam um aprofundamento progressivo ao longo do curso; [...]

Foco em conceitos amplos;

Conceitos escolhidos que mantém conexdo com varias ciéncias;

Cada conceito é desenvolvido em diversos contextos;

Cada conceito é enriquecido pelas diversas contextualizacGes.

A partir de sua disciplina, cada professor junto com seus alunos fornece dados e fatos
para interpretacdo visando a discussao dos dilemas propostos. (BRASIL, 2007, p.50).

O Documento Base do PROEJA evoca uma proposta libertadora para o estudante
trabalhador. Pensando nisso, elaboramos os caminhos (cinco) na constru¢do da préxis
pedagogica progressista inspirada em Paulo Freire:

1- Instituir espaco formativo fincado no dialogo, em uma relacdo horizontal entre
educador e educando, reconhecendo todos como seres humanos singulares e capazes. Jamais
esquecer da dimensdo integral da vida do estudante, compreendendo-o0 ndo s6 como um
estudante trabalhador, mas também como aquele que desempenha outros papéis no sistema das
relagdes sociais (MACHADO, L., 2006). Por isso, 0s saberes prévios e as realidades culturais
do adulto devem ser valorizados, como ponto de partida na construcdo de novos saberes
revitalizados.

2- Superar a postura tradicional de transmissor, priorizando a problematizacdo de
situacOes concretas vivenciadas, promovendo a reflexdo sobre o ser humano num contexto
histérico e dialético, seu modo de vida e de trabalho, a sociedade em que esta inserido, suas
acoes sobre o meio, de forma que os sujeitos se reconhecam como seres oprimidos, que

reproduzem a opressdo vivenciada sobre o meio ambiente e outros seres humanos.
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Conscientizando-se da necessidade de se apropriarem dos conhecimentos cientificos e da
cultura, assim produzirdo novos conhecimentos, uma nova cultura sustentavel, para a
transformacéo de suas realidades e, por fim, colaborardo na construcao de uma sociedade mais
justa e igualitaria;

3- Considerar a educacdo ndo se restringir somente ao universo escolar. A pedagogia da
educacdo popular requer, também, outros espagos educativos, como contribuintes da recriacao
de uma nova cultura prépria. A pedagogia popular, ndo se adere somente aos espacos formais.
Pode ser utilizada em qualguer momento e espaco democratico (CAMILLO; MEDEIROS,
2018), como por exemplo: reunides, associagdes, movimentos sociais, dentre outros;

4- Efetuar planejamento em conjunto: educacdo técnica e bésica, unindo-as por
tematicas sociais, cientificas, tecnoldgicas, éticas, culturais e/ou ambientais. Machado, L.
(2006) considera a educacao para o trabalho especializado indissociavel da educacao cientifica,
ambas atuam juntas na articulagdo do conhecimento, rompendo, assim, com a dicotomia
historica.

A educagdo bésica joga papel fundamental no desenvolvimento da curiosidade e do
interesse do aluno pelos problemas contextuais e internos a producéo das ciéncias, da
cultura e das artes favorecendo, assim, a assimilacdo e o aprendizado dos processos
investigativos, analiticos e tecnoldgicos. A educacdo profissional tem, nos
conhecimentos tecnoldgicos, seu foco fundamental; contetdos que ndo se confundem
com saberes empiricos, mas que guardam com eles relagGes; referéncias obrigatérias
ao exercicio de atividades técnicas e de trabalho. (MACHADO, L., 2006, p.55).

A prética integradora “[...] tem o objetivo de atender ao principio da dialogicidade entre
os saberes.” (HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015, p 268). A integragao, portanto, constitui um
compromisso ético e politico na garantia de que o EMI se construa sob uma base unitaria de
formacédo geral e politécnica (CIAVATTA, 2005a).

Ainda citando Machado, L. (2006), a educacdo profissional ndo se encaixa mais em
uma pedagogia positivista. Ha de se considerar os avangos culturais: das técnicas, das Ciéncias
e das Tecnologias fundindo-se em uma unidade;

5- Promover a aprendizagem de forma social, com vivéncia grupal, envolvendo 0s
sujeitos, em grupos de discussdo e de estudo para a resolugdo de situagdes problemas. A
pesquisa, principio pedagogico nos IF’s facilitara o aprendizado critico nos grupos de estudo.
Nessa perspectiva, os estudantes identificardo o problema a ser investigado, os procedimentos
utilizados para pesquisa, trocardo informacdes, efetuardo a investigacao em si, o registro e, por
fim, produzirdo novos conhecimentos, a partir da divulgacdo dos resultados, relacionando-os

com outras disciplinas, servindo, inclusive, como instrumento de avaliacao.
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Apresentamos agora as percepgdes sobre o ensino da Quimica, destacando, em
particular, o ensino dialégico da Quimica na esperanca, de que tal pratica seja capaz de formar

pessoas mais empaticas e humanas, no enfrentamento da crise ambiental.

2.5 AS PERCEPCOES SOBRE O ENSINO DA QUIMICA

Entendemos a formacéo pretendida, em uma outra margem a ser alcancada pelo 0 EMI,
ndo se reduz ao acimulo de saberes especificos ou formais, preparatérios para 0 mercado de
trabalho ou, tdo pouco, para a realizacdo de exames admissionais, como vestibulares. Esta
concepcao é fruto de uma consciéncia, ainda, ingénua, alienada em sua praxis.

A finalidade da educagdo ¢ “[...] a mudanca da condi¢do humana do individuo que
adquire o saber.” (PINTO, 2010, 52). Como realga Mészaros (2008), sobre os fins da educacéo,

para além do capital:

[...] o papel da educacéo é soberano, tanto para a elaboragéo de estratégias apropriadas
e adequadas para mudar as condi¢Ges objetivas de reprodugdo, como para a
automudanca consciente dos individuos chamados a concretizar a criagdo de uma
ordem social metabdlica radicalmente diferente. (MESZAROS, 2008, p.65).

Visto da maneira acima citada, ndo poderiamos desconsiderar a necessaria contribuicao
da Quimica para a formacao integral e humana. A Quimica é pensada, aqui, como uma Ciéncia
critica, formadora de cidaddos conscientes, com atitudes sustentaveis?®. A Quimica tem a
capacidade de desenvolver nos sujeitos o senso de responsabilidade, frente aos empasses sociais
e ambientais vivenciados hoje e que poderdo surgir ainda (SANTQOS, 2002).

Diante da amplitude da Ciéncia, a Quimica “[...] é aquela que estuda como as
substancias se transformam e sdo transformadas em outras substancias” (CHASSOT, 2003,
p.92). Essas transformacdes fazem parte da vida e da maioria dos processos produtivos.

Por isso, Scrivano et al. (2013) declaram como a Quimica esta presente na vida de todo
ser humano, vinculando-se intimamente com a nossa sobrevivéncia: seja pelos saberes
populares, seja por meio da escolaridade ou, ainda, pela simples convivéncia com alimentos,
medicamentos, produtos de higiene e limpeza, combustiveis, tintas, pigmentos, solventes,
lubrificantes, pilhas e uma infinidades de produtos e processos. Esses processos ocorrem a todo

momento e, muitas vezes, s6 sdo observados por uma pequena parcela da populagéo.

20 O termo sustentavel é polissémico. Portanto, neste estudo adotamos o conceito empregado por Gadotti (2008,
p.46): “Implica um equilibrio do ser humano consigo mesmo e com o planeta, e, mais ainda, com o préprio
universo”.
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Neste sentido, Scrivano et al. (2013) percebem a Quimica pelo seu alcance econémico,
social e politico, colaborando com o desenvolvimento do pais e do préprio ser humano. Os
autores encaram a Quimica ndo apenas como uma Ciéncia focada em conceitos, regras,
formulas e célculos, mas principalmente como uma Ciéncia que leva em conta a interacdo
desses conhecimentos quimicos com a sociedade, a economia, a tecnologia e 0 meio ambiente.
Em vista disso, consideramos o ensino da Ciéncia Quimica como contribui¢do, tanto para o
desenvolvimento intelectual, como para a formacéo cidada, de modo a construir no estudante
uma viséo sistémica do conhecimento.

E certo sobre a falta de conhecimento cientifico ser danoso & vida da espécie humana.
Principalmente, quando ndo h& consciéncia no uso e manuseio corretos do que foi produzido a
partir destes conhecimentos. Ademais, aprender Ciéncias da Natureza torna-se um interesse
social e humano, quando sdo disseminadas, diariamente, desinformacfes sobre o método
cientifico como se fossem fatos incontestaveis.

Por meio de Santos e Mdl (2016), sabemos que o ensino da Quimica, na educagéo basica
brasileira, tem se mostrado desinteressante, para boa parte dos estudantes, que pouco
compreendem sua funcdo e necessidade. Pensando nisso, Lisboa et al. (2016) assumem ndo
haver orientacdo geral, Unica e pronta para proporcionar um ensino de qualidade, que
efetivamente contribua para a formagdo humana e integral, dada pelos documentos legais da
educacao. Sdo inimeros 0s caminhos que podem ser trilhados.

Promovendo uma reflexdo mais balizada, destacamos duas percepcdes distintas do
ensino da Quimica: a primeira, baseia-se na educagdo ‘bancaria”, explicada por Freire (1983,
p. 67); a segunda percepgdo tem a ver com a unificagdo dos conhecimentos, dialogando entre
si, pela pratica progressista libertadora, com bases na CTSA.

Realcamos a segunda percepgdo, por tratar-se da perspectiva de ensinar a Ciéncia
Quimica unificada a sobrevivéncia humana, ao desenvolvimento tecnoldgico e sécio-

econdmico-ambiental.

2.5.1 O ensino tradicional da Quimica

Por intermédio de Machado, M. (2016), aprendemos mais sobre 0s sujeitos, que ja ndo
sdo 0s mesmos de ha duzentos anos. As mudancas vieram, como aponta Chassot (2003), porque
somente a escola era vista como o lugar do conhecimento, mas, com a globalizag&o, os sujeitos
passaram a encontrar informagédo e conhecimento de diversos tipos em abundancia, no mundo

virtual.
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E certo que a organizacio escolar disciplinar precisa mudar, mas, enquanto isto ndo
ocorre, a forma do ensino pode ser fator contribuinte para essas mudancas.

Na atualidade, como acredita Lisboa et al. (2016), o exercicio da docéncia ndo pode
mais restringir-se a transmissédo de informacoes especificas, atendo-se a aulas expositivas.

Muitos educadores da educacdo bésica, para Santos (2002), tém tratado a Ciéncia
Quimica de forma isolada da vida, como Ciéncia fria, pelo desenvolvimento de praticas
pedagdgicas tradicionais. Elas visam depositar no estudante informacdes, desvinculadas das
questdes sociais e humanas que permeiam o aprendizado, ocasionando nos sujeitos a percepcao
de Ciéncia magante (SANTOS, 2002).

Auler (2007) associa estas préaticas a tudo que o pedagogo Paulo Freire combatia. Como
revolucionario, Freire (1983, p. 67) negou-se a praticar a educacdo tradicional, denominada por

ele de “bancaria”, ao revelar, em sua pedagogia, um caminho oposto e libertador.

A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a libertacéo
ndo pode fundar-se nua compreensdo dos homens como seres “vazios” a quem 0
mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada,
mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e
na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depdsito
de contetidos, mas a da problematizagdo dos homens em suas rela¢gdes com o mundo.

(FREIRE, 1983, p.77).

Na perspectiva de Santos (2002, p. 46), a educacdo bancéaria é opressora, porque “[...]
carrega consigo os valores dominantes da tecnologia que tém submetido os interesses humanos
aqueles puramente de mercado”.

Segundo Auler (2007), o ensino propedéutico/disciplinar das Ciéncias da Natureza tem

deixado marcas na sociedade:

Neste paradigma hegemonico as pesquisas, as praticas didatico-pedagdgicas tém
focalizado a dimens&o cognitiva, relegando a um segundo plano aspectos ligados ao
interesse, a atribuicdo de significado, & motivagdo. Talvez este “reducionismo” seja
uma das causas dos generalizados fracassos em termos de aprendizagem e também
limitador no processo de formacdo de um cidad&o critico, participante na sociedade
em que estd inserido. (AULER, 2007, p. 169).

A pretensdo era transmitir o conhecimento de forma massiva, com métodos disciplinares
e avaliativos tradicionais. O bom educador, neste paradigma, narra 0s textos e repassava aos
seus receptores 0 maior nimero de paginas para memorizagdo, sendo indicativo de sua
eficiéncia as notas obtidas pelos estudantes nos exames (CHASSOT, 2003).

A narragdo de contetidos € exposta por Freire (1983) como algo petrificado, morto nos
valores ou dimensdes da realidade concreta. Esse aspecto € percebido, também, na relacdo
educador-educando. O narrador, explica Freire (1983), € o sujeito e os educandos, os objetos e

ouvintes pacientes, assim sendo, sujeito passivos e inertes.
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Em relagdo ao ensino tradicional da Quimica, Mortimer e Machado (2016) nos
esclarecem que ele se desenvolve com repeti¢do de formulas, regras e conceitos memorizados
mecanicamente, sem o raciocinio critico, como se fosse um protocolo dado a todo estudante,
aprendiz de alguns procedimentos relacionados a esta Ciéncia. De acordo com o0s autores, ao
tratar a Quimica na forma mencionada, sdo ignorados os fenémenos reais, participantes da
existéncia humana no Planeta, bem como as interven¢des humanas sobre este.

E salutar explanar melhor a forma como é ensinada as Ciéncias da Natureza nas escolas
publicas. Conforme explicam Mortimer e Machado (2016), o ensino colabora com a falsa visdo
de que a Ciéncia é uma verdade finalizada, estatica e fria. Ndo da margem para a compreensao
de que se trata de fatos provisorios, aceitos em um determinado momento histérico. Estas
verdades estdo sempre em constante renovacao e ampliacdo, com novas descobertas da Ciéncia,
pelo trabalho coletivo.

No ensino tradicional da Quimica, o experimento é aplicado somente para motivar 0s
estudantes. S&o aulas demonstrativas ou com a participagcdo mecénica deles, com um formato
bem definido, como uma receita pronta, ndo dando espacgo para reflexdes, questionamentos,
duvidas ou erros (MORTIMER; MACHADO, 2016).

A forma de tratar as Ciéncias da Natureza nas escolas brasileiras, como assinala Chassot
(2003), é uma heranca do inicio do século XX, onde havia a valorizacdo do positivismo
comtiano. Esta ideologia difundiu a Ciéncia como fato consumado, inibindo sua expansao.
Além do mais, “o positivismo garante a justificagdo do poder técnico e, mais que isso, do poder
dos tecnocratas.” (CHASSOT, 2003, p. 99).

O ensino da Quimica, com concep¢des positivistas, inibe problematizacfes e debates;
dificulta a curiosidade, a criatividade e a expansdo do conhecimento; aparta os demais contextos
em que a Ciéncia é construida e aplicada; tira do centro o sujeito pensante, tornando-se, assim,
desinteressante para os estudantes, que percebem o ensino da Quimica na forma da escola
tradicional, ou seja, faz do conteido o centro do processo, excluindo a participacéo efetiva do
sujeito do aprendizado.

A quebra de vinculo com os conectivos exclui os fendmenos dialéticos e histéricos, o
que torna mais dificil a percepcdo da natureza das construgdes tedricas e dos modelos
cientificos, necessarios para a interpretacéo e descricdo de uma realidade muito mais complexa.

No periodo da corrida espacial e da Guerra Fria, Auler (2007) anota a supervalorizacéo
da Ciéncia com raizes positivistas. Pretendia formar futuros cientistas; transmitindo o maximo

possivel de contetdos e procedimentos aplicados nas aulas experimentais de Ciéncias (AULER,
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2007). No Brasil, este projeto ndo deu grandes frutos, explica Auler (2007), atingindo, somente,
uma pequena elite.

Ao refletirmos sobre a concepcdo classica de C&T ensinada nas escolas e empregada
na sociedade, percebemos que “[...] € uma concepc¢do essencialista e triunfalista, que pode
resumir-se em uma simples equag@o, o chamado “modelo linear de desenvolvimento”: + ciéncia
= + tecnologia = + riqueza = + bem-estar social.” (PALACIOS et al., 2003, p. 120).

Palacios et al. (2003) explicam sobre o modelo linear de C&T: nele o avango é continuo,
sem limites ou regulacBes, é aceito com otimismo pela sociedade, sem guestionamentos.
Palacios et al. (2003) ressaltam, ainda, a visdo classica da Ciéncia: esquece-se da sociedade,
isola-se do mundo exterior e impde formas de pensar valorativo de suas conquistas sobre o0 uso
e dominio da natureza como progresso necessario.

Auler (2007) acrescenta o senso comum de que a C&T, quando necessario, resolvem
qualquer problema da humanidade. “Atribui-se um caréater redentor & C&T.” (AULER, 2007,
p. 179).

Através de Haddad (2012, p. 218), sabemos que “[...] nas sociedades modernas o
conhecimento escolar é quase uma condig&o para a sobrevivéncia e 0 bem-estar social”. Porém,
se a educacdo cientifica cultivar o modo linear de pensar C&T, sem conscientizar 0s sujeitos,
também, dos pontos negativos, a partir de uma analise critica da crise social e ambiental
instaurada pelo capital, sera partidaria da morte, do fim da espécie humana.

Dado o modo predominante de controle social alienado que a sociedade se encontra
hoje, frente a questdes que se fazem urgentes, € certo que, se ndo houver o fundamento do
conhecimento integrado e critico ndo seremos capazes de arcar com 0S custos sociais e
ambientais, advindos do poder ideol6gico de dominacdo e de desregulamentacdo do capital.
Mészéros (2011, p.73) recorda que o sistema capitalista “[...] ndo pode separar “avan¢o” de
destruigdo, nem “progresso” de desperdicio — ainda que as resultantes sejam catastroficas”.

Como educadores, sabemos que “[...] mudar € dificil, mas é possivel”, se educadores da
EJA estiverem conscientes de seu papel, caminhando juntos com os sujeitos, em uma relacéo
dialdgica, de escuta e de respeito matuo (FREIRE,1996, p.79).

Ja descritos anteriormente 0s caminhos da praxis, a partir da Pedagogia Progressista,
inspirada em Paulo Freire, propomos no capitulo seguinte uma reflexdo sobre o ensino da
Quimica, que busque ligar os conhecimentos, associando-os a tecnologia, sociedade e ao meio

ambiente, para que eles sejam conhecidos em sua forma integra.



71

2.5.2 O ensino dialdgico da Quimica, a partir da abordagem da Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA)

Na visdo moderna de ensino, segundo Lisboa et al. (2016), o educador ndo é responsavel
somente pelo desenvolvimento dos contetidos especificos de sua disciplina. Cabe ao educador,
ser um articulador de conhecimentos de sua disciplina com as demais que integram a matriz
curricular, de modo a propiciar nos sujeitos uma visao ampla e interdisciplinar do conhecimento
humano.

Se a Quimica, proposta na legislacdo vigente, dirige-se a formacdo integral dos
estudantes, compreendendo-os em suas multiplas dimensdes, para que, assim, como sujeitos
realizem-se profissionalmente e humanamente, ou seja, em sua omnilateralidade, intervindo no
mundo, exercendo sua cidadania. Acreditamos que uma educacéo cientifica humanizadora, na
perspectiva libertadora e auxiliada pelo enfoque CTSA torna-se legitima e organica, ajustando-
se aos mais diversos contextos cotidianos.

Escolhemos associar a pedagogia de Paulo Freire com o enfoque CTSA, no ensino da
Quimica, porque Auler (2007) e Santos (2002), em seus estudos, evidenciaram grandes
afinidades entre estes enfoques, contribuindo para a formagdo humana e integral dos sujeitos.
Auler (2007, p. 178) justifica ao expor:

[...] para uma leitura critica do mundo contemporaneo, potencializando para a¢des no
sentido de sua transformacdo, consideram fundamental a problematizacédo (categoria
freireana) de construgdes historicas realizadas sobre a atividade cientifico-
tecnoldgica, consideradas pouco consistentes: superioridade/neutralidade do modelo
de decisBes tecnocraticas, perspectiva salvacionista/redentora atribuida a Ciéncia-
Tecnologia e o determinismo tecnoldgico. [...]. Assim, a superacdo de uma percep¢do
ingénua e magica da realidade, uma leitura critica requer, cada vez mais, uma
compreensdo dos sutis e delicados processos de interacdo entre CTS.

O ensino com a analise critica das relagdes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-
Ambiente é essencial na compreensdo da C&T como empreendimento humano e na discussao
do papel delas na organizacdo social, nas questdes ambientais, na saude humana e na formagéo
cultural (BRASIL, 2018a).

Além do mais, “[...] a formacgdo técnico-cientifica ndo é antagbnica a formacéo
humanista dos homens, desde que ciéncia e tecnologia, na sociedade revolucionaria, devem
estar a servico de sua libertagdo permanente, de sua humanizagdo.” (FREIRE, 1983, p.186).

Nesta seara, Ciavatta (2005a) nos esclarece sobre o ensino técnico-cientifico, na forma
integrada, ndo se adere a mecanizacdo do aprendizado vista na educacgdo tradicional,
propedéutica. O ensino na RFEPCT, pela sua concepgdo, fundamenta-se nas premissas da

integracdo dos conhecimentos, superando, assim, a sua fragmentacdo dele (IFAM, 2019). Na
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questdo da EPT integrada a EJA, o pretendido “[...] € uma integracdo epistemolodgica, de
contetidos, de metodologias e de préticas educativas.” (BRASIL, 2007, p. 41).

O EMI ¢ pautado em principios de ensino, onde encontramos a valorizacao do constante
exercicio de valores éticos, a inter-relacdo entre teoria e préatica, a construcdo da autonomia
intelectual nos sujeitos, a compreensdo de que se necessita de seres humanos democréticos,
solidéarios e conscientes de sua inser¢cdo no mundo, num contexto socio-econdmico-ambiental-
cultural e politico (IFAM, 2019).

Aprendendo os fenémenos naturais de forma critica, Scrivano et al. (2013) acreditam
que os sujeitos poderdo intervir no mundo, buscando por solugdes, frente aos grandes desafios
de nossa época.

Considerando que boa parte da tecnologia existente hoje decorre do conhecimento
cientifico, a partir de interpretacbes e modelos explicativos dos fenémenos naturais, é
adequando o pensamento de que a apreensdo desses fendmenos reais clareia a relagdo homem-
mundo, permitindo uma postura de consumidores mais criticos no lugar de usuérios incapazes
de ligar seu modo de vida com o que ocorre no mundo real (SANTOS; MOL, 2016).

A abordagem dialdgica e problematizadora, a partir de temas socialmente relevantes,
com relagdes diretas aos conceitos quimicos, para Santos (2002), fardo com que o0 ensino seja
menos aborrecido para o estudante; motivando-o a querer aprender mais, ao trazé-lo ao
movimento do contetdo, dando maior significado a aprendizagem desta Ciéncia.

Os temas, na perspectiva de Freire (1983, p. 110) integram-se a outros, como uma cadeia
de conexdes, envolvendo “situagdes-limites” da realidade concreta vivenciada pelos sujeitos do
processo educativo.

Conforme a narrativa do PPC (2020) - Técnico de Nivel Médio em Mecénica, na forma
integrada, modalidade EJA, - a concepgdo metodologica aplicada prioriza a compreensédo
dialética do mundo pelo estudante. Para, assim, ele possa posicionar-se ativamente, na vida real,
pela pratica social (IFAM, 2020).

Considerando as observacGes da BNCC para a area das Ciéncias da Natureza, 0s
conhecimentos conceituais devem ser sistematizados em leis, teorias e modelos, sem abrir mao
da contextualizacdo social, historica e cultural da Ciéncia e da Tecnologia (BRASIL, 2018a).

Conforme a prépria BNCC explica, a aprendizagem dos estudantes sera efetiva se
assegurar neles a capacidade de participar ativamente na sociedade. Debatendo, entendendo e
guestionando, com argumentos l6gicos, as demandas exigidas na vida em sociedade (BRASIL,
2018a). Formando saberes, habilidades sdo desenvolvidas nos sujeitos, que as empregam, na
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resolucéo de problemas da vida real, incluindo nisso o social, 0 ambiental e 0 mundo do trabalho
(BRASIL, 2018b).

Neste sentido, € imprescindivel problematizar questbes sociais, ambientais,
tecnoldgicas, politicas, éticas e econémicas a luz da Quimica. Essa preocupacéo esta explicita,
nos principios da Educacdo Ambiental, vinculados as DCNs (BRASIL, 2013a). Verificamos,
também, esta sinalizacdo, quando o Documento Base do PROEJA almeja uma sociedade
harmonica com 0 meio ambiente e, da mesma forma, quando a Resolucdo CNE/CEB n.° 3 de
2018 versa em seu Art. 27 sobre atividades integradoras vinculadas ao trabalho, ao meio
ambiente e a prética social. Em sua concretizacdo, orienta para a problematizacdo, com analise
e reflexdo critica, estimulando a curiosidade e a pesquisa (BRASIL, 2018b).

Priorizar o enfoque problematizador e promover o desenvolvimento de valores éticos e
de cidadania, pode ser uma forma de enfrentamento dos problemas ambientais e sociais
surgidos ap6s Revolugdo Industrial. E dever ético do educador fazer o estudante perceber as
formas de opresséo, seja no trabalho, seja na educacdo ou no modo de pensar, como também,
sua prépria opressao sobre outros seres e 0 Planeta Terra, Gnico que temos para viver e nutrir-
nos (GADOTTI, 2008).

Santos (2002) afirma a problematizacao ser uma analise critica sobre um problema. Se
pensarmos na visao de Freire (1967), a problematizacao origina-se das relac6es do ser humano
com o mundo que o cerca. O problema, portanto, surgira a partir de uma realidade concreta na
vida do estudante, uma situacdo local, que poderd estender-se a problematicas regionais,
nacionais e mundiais.

Freire (1996) considera o saber pura experiéncia, que ndo se descobre automaticamente,
dai o respeito ao senso comum durante o processo, porém alerta de sua necessaria superacao.

Em se tratando dos sujeitos da EJA, Scrivano et al. (2013) preocupam-se que seja um
desafio para o educador estimular um olhar agucado e curioso sobre a natureza, porque eles ja
trazem uma maneira propria de enxergar o mundo, visto que possuem um tragado histérico mais
pormenorizado ao longo do tempo. Mas o0s autores concordam com Freire (1996), ao esclarecer
a tarefa do educador em propor questdes que desconstruam as ideias oriundas do senso comum.

Mortimer e Machado (2016) sugerem ao educador da Quimica dialogar com os sujeitos

sobre suas maneiras de ver o mundo. Segundo 0s autores:

Se nds simplesmente ouvirmos a forma de pensar dos alunos para dizer que esté errada
ou para ignora-la, podemos até achar que estamos dialogando, mas esse dialogo nao
é real, pois ndo contempla a forma como o aluno pensa. Acreditamos que, para
implementar essa perspectiva dialégica em sala de aula, é necessario também
contemplar a visdo de mundo implicita na linguagem cotidiana e nos contextos sociais
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e tecnoldgicos em que a ciéncia se materializa. (MORTIMER; MACHADO, 2016, p.
286).

De acordo com a BNCC, ¢ viavel o vinculo dos conhecimentos cientificos com o
cotidiano do estudante, porém, servird apenas para despertar a sua curiosidade (BRASIL,
2018a). Para que haja, de fato, uma construgdo mais critica do conhecimento, este ndo pode
ficar somente na superficie, ha a necessidade de uma problematizacdo mais profunda, atraves
do dialogo com outras areas de conhecimento; o que tornara possivel a formacao do pensamento
complexo (MORTIMER; MACHADO, 2016).

Para isso, Lisboa et al. (2016, p. 277) sugerem no ensino o tripé “contexto sociocultural
(cotidiano), histéria e experimentacdo”. Os autores enfatizam temas, com elementos, que
dialoguem com o cotidiano dos alunos, sem perder de vista a relevancia e significado dos
contetdos tratados.

O ensino da Quimica com bases CTSA dialoga com outras areas de conhecimento
(SANTOS; MOL, 2016). Em uma relacio metabdlica ele auxilia a quem busca o saber a
construir um nivel de consciéncia mais elevado, denominado por Freire (1979, p. 46) de
“consciéncia critica”, contrapondo-Se ao nivel “transitivo ingénuo” que corresponde a uma
“falsa consciéncia”, uma consciéncia ingénua.

Criar situacdes desafiadoras e problematizadoras, sugere um ensino contextualizado,
agregando significados aos conhecimentos sistematizados para os discentes possuidores de
bagagens de saberes ndo formais, em especifico o pablico participante da EJA.

E consenso geral, entre os autores pesquisados neste capitulo, do papel chave da
contextualizacdo no ensino da Quimica. A contextualizacdo colabora com a formacdo de
cidadaos, pois explicita o desempenho destes na sociedade (SCRIVANO et al., 2013).

Além disso, nas percepcdes de Bianchi, Albrecht e Maia (2005), o ensino da Quimica
contextualizado pode desenvolver nos sujeitos diferentes aptiddes como a capacidade
interpretativa e de analise, a argumentacédo, conclusdes ldgicas, a avaliagdo e a capacidade de
tomar decisfes. Por isso, é importante o respeito ao desenvolvimento cognitivo e afetivo,
garantindo ao estudante um ensino em conformidade com suas necessidades de aprendizagem
(BIANCHI; ALBRECHT; MAIA, 2005).

Bianchi, Albrecht e Maia (2005, p.4) propdem um ensino da Quimica alicer¢cado nas
“transformacdes”, nos “materiais e suas propriedades” e nos “modelos explicativos,” como
representantes proximos da realidade, a fim de que os conhecimentos adquiridos possam ser
sustentados e ampliados pelos sujeitos da aprendizagem. A referida proposta, segundo 0s

autores, é apoiada na contextualizacdo, ou seja, no estabelecimento de ligacbes com outros
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campos do conhecimento, 0s quais promoverdo maiores conectivos cerebrais; elevando a
relevancia do conhecimento para o estudante.

O ensino da Quimica, iniciado a partir de questbes instigadoras, como nos ensinam
Bianchi, Albrecht e Maia (2005), tornara possivel ao educador identificar as concepg¢des dos
estudantes, que ja possuem experiéncias anteriores de vida e trabalho sobre o tema. Este
reconhecimento facilita a constru¢do do conhecimento cientifico, potencializando mudancas
comportamentais positivas.

A contextualizacdo nas Ciéncias da Natureza, no argumento da BNCC, deve ser social,
historica e cultural, da Ciéncia e da Tecnologia, compreendendo-as como cria¢des humanas e
sociais (BRASIL, 2018a).

Por exemplo:

[...] a contextualiza¢o histdrica ndo se ocupa apenas da men¢do a nomes de cientistas
e a datas da histéria da Ciéncia, mas de apresentar os conhecimentos cientificos como
construgdes socialmente produzidas, com seus impasses e contradi¢ées, influenciando
e sendo influenciadas por condigdes politicas, econdmicas, tecnolégicas, ambientais
e sociais cada local, época e cultura. (BRAIL, 2018a, p. 550).

Assumindo o pressuposto de que todo conhecimento envolve uma relacéo entre o sujeito
e 0 objeto, a pratica pedagdgica contextualizada fard com que o estudante faca associacdes
mentais, compreendendo a relevancia do conhecimento. Despertando o interesse no jovem e no
adulto, este adquiri a consciéncia da necessidade de instruir-se (PINTO, 2010).

Neste sentido, a contextualizacdo, como uma insercdo do conhecimento disciplinar em
uma realidade plena de vivéncias, pode e deve ser qualificada como uma estratégia
metodolégica ou um artificio que facilitara a justaposicdo e compreensdo desta relagdo entre as
Ciéncias e o cotidiano do estudante (WARTHA; ALARIO, 2005).

Wartha e Alario (2005, p. 43) assumem esta postura ao dizerem que contextualizar “[...]
é construir significados ndo neutros, capazes de incorporarem valores, porque explicitam o
cotidiano, constroem compreensédo de problemas do entorno social e cultural, ou facilitam viver
o processo da descoberta”.

Machado, L. (2006) valida estes pensamentos quando expressa:

O conhecimento ndo é outra coisa sendo o resultado geral da interiorizacdo das
diversas informac6es que os sujeitos articulam, integram e sintetizam a partir de seu
intercdAmbio com os ambientes e as praticas sociais que vivem. Contextualizar
significa, portanto, vincular processos educativos a processos sociais, escola e vida,
curriculo escolar e realidade local, teoria e prética, educacéo e trabalho. (MACHADO,
L., 2006, p.60).

A autora evidencia, ainda, as contribuicfes do educador Paulo Freire, no processo

ensino-aprendizagem, por meio da contextualizagdo das véarias dimensdes da vida e praticas
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sociais. Machado, L. (2006, p. 60) reforca a presenca da contextualizacdo na EJA: “a
contextualizacdo exige dar centralidade a relacdo teoria e prética, integrar &reas de
conhecimento e desenvolver as capacidades de observagdo, experimentagao e raciocinio”.

Concordamos com Machado, L. (2006), a contextualizacdo é necessaria quando se
pretende reconhecer e valorizar as experiéncias de vida e de trabalho dos discentes. Este
enfoque é coerente, pois sabemos, por intermédio de Arroyo (2011), a histéria perversa de
exclusdo trazida por muitos estudantes jovens e adultos: alguns, tem baixa-estima, sentem-se
desvalorizados e reprimidos, quando, na verdade, sdo pessoas que possuem identidades
formadas, aprendizagens de trabalho e de mundo.

Como estratégia de ensino, o educador pode partir dos elementos que compdem a
realidade dos sujeitos, seu mundo de trabalho, suas relagdes sociais, crencas, valores, etc.
(PINTO, 2010). Utilizar, também, a cultura regional como ligacao entre a Ciéncia e 0 mundo
dos estudantes, da mais sentido ao aprendizado dos jovens e adultos (BRASIL, 2018a).

Neste olhar, a contextualizagdo, com o objetivo de integrar, usando como fio condutor
os problemas de uma realidade social vivenciada, relacionando-a com o trabalho (ou falta dele)
e as disciplinas técnicas-cientificas alcardo o aprendizado em Quimica ao patamar de Ciéncia
cidadd, promotora da consciéncia critica socioambiental.

Para tanto, a contextualizagdo precisa inserir-se em uma pratica pedagogica capaz de
“[...] se elevar da experiéncia ao pensamento, até a elucidacdo progressiva das contradicfes
internas aos fendmenos que existem objetivamente.” (CIAVATTA; RAMOS 2012, p.28).

Ciavatta e Ramos (2012, p.30) conduzem-nos a uma abordagem de ensino,
experimentado nos IF’s, quando dizem que “[...] a interdisciplinaridade é uma das formas de
aproximagdo com a realidade”. Ndo ¢é a inica, como sugerem as autoras, pois, como existem
inimeras visdes de mundo, existem, também, formas diferentes de desnudar o objeto,
conhecendo-o0 em sua natureza profunda e em suas relagdes.

A prética pedagogica interdisciplinar supera a fragmentacéo do conhecimento, favorece
a compreensdo e interlocucdo do saber, possibilitando aos sujeitos observar os diferentes
enfoques de um mesmo tema (IFAM, 2020).

Santomeé (1998, p.65) considera a interdisciplinaridade como “[...] uma filosofia de
trabalho que entra em agédo na hora de enfrentar os problemas e questdes que preocupam em
cada sociedade”. A partir de intervengdes interdisciplinares, planejadas em equipe, como praxis
constantes de trabalho, serdo constatadas as relagdes entre as partes do conhecimento e a sua
interdependéncia.
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Em vista da complexidade dos problemas vivenciados pela sociedade atual, torna-se
uma questdo de sobrevivéncia o didlogo entre os conhecimentos, a partir da argumentacéo e
analise de um assunto sob multiplas opticas.

Enquanto ndo sdo superadas as barreiras disciplinares pela transdisciplinaridade, o
melhor caminho sdo as acles dialdgicas, empregadas pela interdisciplinaridade dos
conhecimentos, seja pelo planejamento pedag6gico em conjunto, seja sem o acordo
interdisciplinar, o educador tece lacos entre os saberes.

Convém a compreensdo de que a educacdo CTSA pode alcar aspectos proprios da
didatica, sem, no entanto, requerer mudancas curriculares. Com esta abordagem, o educador
trabalhard com mais eficicia a argumentacdo e a contra argumentacdo; baseando-se em
problemas do coletivo social, decorrentes do desenvolvimento cientifico-tecnolégico
(SANTOS; MOL, 2016).

Trata-se de um ensino da Quimica adequado a nossa época, capaz de ser uma ferramenta
cultural do conhecimento cientifico, com compromisso ético, a partir da abordagem de temas
sociocientificos na contextualizacdo social, cultural e historica, desenvolvendo a viséo critica
(SANTOS; MOL, 2016).

A percepcdo dos multiplos aspectos destes conhecimentos pode ser trabalhada, de
acordo com Santos e Mol (2016), por tematicas, mas cabe ao educador ampliar o tratamento
delas. A abordagem tematica pode ser iniciada, a partir da realidade local, explorando situaces
ligadas a propria vida dos estudantes, do contexto da escola e da comunidade que,
posteriormente, pode ser expandida para outros contextos. Havendo a compreensao critica dos
conceitos quimicos, o estudante tera maiores condicdes interligar os fenbmenos que ocorrem
em sua volta, refletir e compreender as questfes mais complexas da Quimica.

A BNCC reconhece os pontos de contatos entre os conhecimentos das Ciéncias da
Natureza, desenvolvidos numa perspectiva interdisciplinar, ressaltando a contextualizacdo
desses conhecimentos, em seus varios aspectos, com 0s processos e praticas de investigacao e
as linguagens das Ciéncias da (BRASIL, 2018a).

Os processos e praticas de investigagdo sdo destacados pela BNCC para o

desenvolvimento de habilidades, tais como:

[...] identificar problemas, formular questdes, identificar informacdes ou varidveis
relevantes, propor e testar hipdteses, elaborar argumentos e explicagdes, escolher e
utilizar instrumentos de medida, planejar e realizar atividades experimentais e
pesquisas de campo, relatar, avaliar e comunicar conclusdes e desenvolver a¢des de
intervencdo, a partir da analise de dados e informacgdes sobre as tematicas da area.
(BRASIL, 20183, p. 550).
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A partir da prética pedagdgica dial6gica, aplica-se atividades experimentais, que podem
ser caracterizadas como um didlogo entre teoria e pratica, auxiliando na alfabetizacdo em
Ciéncias da Natureza (MORTIMER; MACHADO, 2016).

Alfabetizar, na visdo de Machado, L. (2006), ndo consiste, apenas, em ensinar a ler as
palavras, mas em contribuir com a leitura critica de mundo do estudante.

A observacdo critica dos fendmenos incentiva a curiosidade, tem carater investigativo,
auxiliam na construcdo do conhecimento. Ao fazerem parte de um ensino interdisciplinar, os
sujeitos podem estabelecer as relagdes conceituais e até elaborar novos conceitos (BIANCHI,;
ALBRECHT; MAIA, 2005).

Santos (2002) atesta a importancia do letramento cientifico, fundamentados na viséo
Freireana, para o cultivo de praticas sociais conscientes.

A alfabetizacdo cientifica, segundo Chassot (2003), amplia as alternativas para que
todos compreendam o mundo que 0s cerca e como interagem com ele. Isto é percebido quando
Chassot (2003, p.94) anuncia o uso da Ciéncia para fins de cidadania: ““[...] tenho sido recorrente
na defesa da exigéncia de com a Ciéncia melhorarmos a vida no planeta, e ndo a tornar mais
perigosa, como ocotre, as vezes, com maus usos de algumas tecnologias”.

A percepcéo do ensino da Quimica, aqui apresentada, como uma proposta de libertacao,
que redunda na cidadania, admite o ser humano como um oceano, que se abre a novas
descobertas, admirando-se de suas capacidades e que vislumbra um futuro mais digno, mais

humano e mais sustentavel.
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3. A PESQUISA E SEU PLANEJAMENTO: EVOLUCAO DO TRAGCADO
METODOLOGICO

Pesquisar € produzir conhecimento, como remete Moreira (2011). Mas, esse
conhecimento somente sera produzido, se houver uma interagdo entre “o pensar ¢ o fazer”
(MOREIRA, 2011, p.205). Tendo, como suporte, esta interagéo e no amor pelo questionamento
com argumento logico, sisteméatico e coerente de visdo dialética, nasce o conhecimento
singular, cientifico (PRODANOV; FREITAS, 2013). O qual, conjuntamente, com outros tipos
de conhecimentos, pode estruturar a pesquisa — filosofico, teoldgico e empirico.

Concordamos que a pesquisa é um ato laborioso, requerendo dedicacéo e disciplina na
aplicacdo do meétodo cientifico, condizente com as questdes levantadas e que deverdo ser
respondidas (CHIZZOTTI, 2001).

Antes do acareamento entre a visdo tedrica com os dados da realidade, fez-se necessario
o0 delineamento da pesquisa ou percurso metodoldgico, que consiste no “[...] planejamento da
pesquisa em sua dimensdo mais ampla, envolvendo tanto a sua diagramagéo quanto a previsao
de analise e interpretacdo dos dados.” (GIL, 2018, p. 49).

Apresentamos, na Figura 3, os caminhos percorridos no decorrer do processo

construtivo deste estudo:

Figura 3 - Caminhos trilhados

A pesquisa de campo, a priori, seria desenvolvida no proprio local do Curso escolhido

1

Revisdo de Literatura
e leitura de
reconhecimento:
obrigatdrias e
eletivas

Fonte: Da propria autora (2021).

3.1 LOCAL DA PESQUISA

do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas-Campus Manaus, Centro
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(IFAM-CMC), localizado na Avenida 7 de Setembro, N.° 1.975 (Figura 4). Contudo, em virtude
da situagdo de crise sanitéria, vivenciada em 2020 e 2021, pela doenca Covid-19, optou-se em
realizar este estudo de campo na forma remota, utilizando ferramentas digitais, como 0s
aplicativos Google Forms e WhatsApp. Embora, o contato direto com os estudantes do IFAM
tenha ficado restrito a ambientes virtuais, consideramos uma realidade necesséria e, talvez, ja

consolidada no mundo moderno.

Fonte: Da propria autora (2021).

Um breve historico do IFAM: com a expansdo do polo industrial de Manaus, foi
construida, na década de 1960, a antiga Escola Técnica Federal do Amazonas. Nela, foram
instituidos varios cursos técnicos que, posteriormente, fortaleceram-se, com a criacdo da Zona
Franca de Manaus em 1967. Entre eles, estdo os cursos: Eletrotécnica (1962), EdificacGes e
Estradas (1966), Eletrénica e Mecanica (1972), Quimica (1973) e Saneamento (1975). Com o
advento da microeletrénica no polo industrial de Manaus, na década de 80, criou-se, também,
0 Curso Técnico em Informatica.

O IFAM, juntamente com outros trinta e sete Institutos, teve sua criacdo efetivada por
meio do Decreto Lei N.°11.892, de 28 de dezembro de 2008, sancionado pelo entdo Presidente
da Republica, Luis Inacio Lula da Silva.

Procurando atender a meta n.° 10 do PNE (2014-2024), que determina a oferta de, no
minimo, 25% das matriculas de EJA, nos Ensinos Fundamental e Médio, na forma integrada, o
Campus Manaus Centro do IFAM integra a EJA, no seu programa de expansao da Rede Federal
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, por meio do PROEJA. A oferta da-se de forma

Integrada/EJA ou Subsequente nos IF’s.
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E constante o processo de expansdo do IFAM, distribuindo-se na capital como o
Campus Manaus Centro, Campus Manaus Distrito Industrial, Campus Manaus Zona Leste e
nos municipios Coari, Eirunepé, Humaita, Itacoatiara, Labrea, Manacapuru, Maués, Parintins,
Presidente Figueiredo, Sdo Gabriel da Cachoeira, Tabatinga e Tefé. Possui, também, um Centro
de Referéncia, localizado no municipio de Iranduba.

Até 0 ano de 2018, o IFAM estabeleceu-se em 23 municipios, sendo trés destes Campus
polos de Educacdo a Distancia: totalizando 162 cursos técnicos presenciais, 68 cursos em EAD,
15 Tecndlogos, 7 de Licenciaturas, 5 Bacharelados, 2 especializacdes Lato Sensu e 3 Mestrados

Profissionais.

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa selecionados, para a primeira etapa da pesquisa de campo,
compunham um universo amostral de 13 (treze) alunos com matricula ativa, finalistas do Curso
Técnico de Nivel Médio em Mecénica na Forma Integrada, na Modalidade EJA — PROEJA da
turma 61 do IFAM (PMEC-61).

Na intencdo de aprender mais sobre 0s sujeitos que iriamos investigar, fizemos um breve
estudo tedrico investigativo sobre o curso escolhido por eles.

Curso Técnico em Mecénica - O referido curso, na modalidade EJA, esta amparado
pela LDBEN (Lei n.° 9.394/96), pelo Decreto n.° 5.840/2006, que instituiu 0 PROEJA e as
demais resolucdes que normatizam a EPTNM e a Modalidade de EJA (IFAM, 2010). Todavia,
em 2019, por meio da Resolucdo n.° 164 — CONSUP/IFAM, Art. 2.°, o Curso PMEC, do
Campus Manaus, Centro, foi reformulado conforme o previsto no § 3.°do Art. 2.°da Lei n.°
11.892/2008.

O PMEC ¢ destinado aqueles que possuem certificado do Ensino Fundamental
completo, ou equivalente, idade minima de 18 anos e classificados, no processo seletivo publico
de admisséo realizado anualmente, quando na forma integrada.

O PMEC, oferecido na forma presencial e integrado, com duracdo de 3 anos, encaixa-
se no Eixo Tecnoldgico de Controle e Processos Industriais, dado no Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (MEC/SEPT, 2020). Conforme a Lei Federal n.° 11.892/2008, a estrutura
curricular do curso esta inserida no Nucleo Bésico, no Nucleo Politécnico e no Nucleo
Tecnologico (IFAM, 2020).

Com a reformulagdo da matriz curricular, sua Carga Horaria, que era de 3.080 h (IFAM,
2010) totais, passou para 2.840 h, divididas em: 1.200 h de Nucleo Bésico, 100 h para o Nucleo
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Politécnico, 1.200 h para o Nucleo Tecnoldgico, 200 h referente ao Estagio Profissional
Supervisionado (ou projeto de conclusdo de Curso Técnico), 100 h de Atividades
Complementares e 40 h de Lingua Estrangeira, esta ultima de carater opcional (IFAM, 2020).

A figura abaixo (Figura 5) exemplifica alguns tipos de motores mecanicos estudados no

Curso Técnico em Mecanica.

Figura 5 - Laboratdrio de Motores — Curso Técnico em Mecéanica

Fonte: Da propria autora (2021).

De acordo com o CNCT, o profissional Técnico de Nivel Médio em Mecénica esta

habilitado para:

-Programar, controlar e executar processos de fabricacdo mecéanica para maquinas e
equipamentos mecanicos atendendo as normas e aos padrdes técnicos de qualidade,
salde e seguranga e de meio ambiente.

-Planejar, aplicar e controlar procedimentos de instalagdo, de manutencéo e inspecdo
mecanica de maquinas e equipamentos.

- Elaborar projetos de produtos relacionados a maquinas e equipamentos mecanicos
especificando materiais para construgcdo mecanica por meio de técnicas de usinagem,
soldagem e conformagdo mecéanica.

-Realizar inspecdo visual, dimensional e testes em sistemas, instrumentos e
equipamentos mecanicos, pneumaticos, hidraulicos e eletromecénicos de maquinas.

- Reconhecer tecnologias inovadoras presentes no segmento visando a atender as
transformacdes digitais na sociedade. (MEC/SEPT, 2020, p. 107).

Ainda, de acordo com a mesma fonte de pesquisa, o profissional concludente deste curso

podera atuar profissionalmente em:

Industrias de alimentos e bebidas, de instrumentos médico-hospitalares, téxteis, de
artigos de borracha e plastico, de produtos quimicos, metalomecénica, de maquinas e
equipamentos, aeroespaciais, automobilistica e de instrumentos de medida.

Niveis de atuacdo: Operacional, coordenacdo e lideranca de equipes, empreendedor
ou profissional liberal. (MEC/SEPT, 2020, p.107).

Conforme matriz curricular do referido curso, as aulas de Quimica, um dos nossos

objetos de investigacdo, ocorrem no 2.° e 3° semestres. Caso optassemos por escolher sujeitos
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de uma turma do terceiro semestre, por exemplo, certamente a pesquisa seria prejudicada, em
virtude da reestruturacdo do formato das aulas, devido a crise sanitaria da doenga Covid-19
instalada no mundo. Por isso, escolhemos estudantes finalistas que, por seu tempo maior de
vivéncia dentro do curso, puderam fornecer-nos uma melhor base de dados para a analise.
Assumimos, aqui, a postura, indicada por Chizzotti (2001), onde todos os participantes
da pesquisa sdo, reconhecidamente, fontes de conhecimentos, que apontam falhas, apreensdes,
dificuldades e solucGes, para que fossemos capazes de produzir o recurso pedagogico.
Definido os participantes, seguimos para 0s pré-requisitos necessarios, para gque 0S

sujeitos compusessem este estudo de campo dados a partir do Quadro 1:

Quadro 1 - Critérios de inclusdo e exclusdo adotados

CRITERIOS DE INCLUSAO:

eEstudantes finalistas do Curso Técnico de Nivel Médio em Mecénica na Forma
Integrada, na Modalidade EJA, com matricula ativa e frequentando;

o Dispostos a aceitar em participar da pesquisa, por assinatura do TCLE (ou por
consentimento no Google Forms) e que compreendam os objetivos, finalidade,
potenciais riscos e beneficios da pesquisa, além dos direitos adquiridos em lei, em
virtude de danos que podem ser causados;

eQue preencham os questionarios integralmente, em qualquer uma das formas oferecidas;
oQue expressem verbalmente dispostos em participacdo da entrevista, via aplicativo
WhatsApp;

oQue aceitem ter as respostas, dadas na entrevista, gravadas para posterior transcricao.

CRITERIOS DE EXCLUSAO:

eTodos aqueles que ndo atenderam ao critério de inclusao;

eTodos que ndo concordarem com os padrdes éticos da pesquisa;

eTodos queles que se sentirem constrangidos com as perguntas ou que demonstrarem
arrependimento na participacéo;

e Todos aqueles que ndo desejaram participar da pesquisa ou , mesmo concordando em

participar, decidiram em néo o fazer.

Fonte: Da propria autora (2021).
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Pelo Comité de Etica em Pesquisas (CEP), tomamos conhecimento de que toda a
pesquisa, com seres humanos, envolve riscos aos participantes. O artigo XI11.3 da Resolucéo
466/12 reconhece a presenca das questdes éticas, também, em pesquisas das Ciéncias Sociais,
Humanas ou outras que venham a utilizar de processos metodologicos proprios. A pesquisa,
portanto, seguiu as orientaces da Resolugcdo N.° 466/12 e N.° 510/16 do Conselho Nacional de
Saude (CNS), CEP, bem como dos IF’s, sendo aprovada pelo CEP no Parecer n.° 4082.633 de
10 de junho de 2020. Nos apéndices A e B, encontram-se 0s Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido, com todos os critérios éticos necessarios a este tipo de pesquisa e 0 Termo de
Consentimento Pos Informacéo, respectivamente.

Adotamos, também, como medida preventiva aos riscos, uma relagéo colaborativa e de
respeito mutuo pesquisador-sujeito; atentando, dessa forma, para os diferentes niveis e valores
sociais, intelectuais, a diversidade cultural, os distintos aspectos éticos, morais, 0s estados
psicoldgicos, a espiritualidade e mesmo as situacdes de trabalho ou auséncia dele.

Dos treze alunos matriculados, dez (10) discentes da Turma PMEC-61 consentiram em
participar da primeira etapa do estudo de campo. Denominamos os sujeitos (Quadro 2) pelos
nomes de alguns estudiosos das Ciéncias Naturais, porque anuimos que todo ser humano é um

Microcosmo unico, contendo infinitas possibilidades e talentos prontos para serem descobertos.

Quadro 2 - Analogia dos sujeitos da pesquisa aos nomes de pesquisadores da Ciéncia

Sujeitos da pesquisa Correspondéncia

Sujeito 1 Alice Ball- Formada em Quimica e primeira mulher negra no Havai a

frequentar uma universidade. Desenvolveu um tratamento eficaz contra a
Hanseniase. Salvou centenas de vidas até a descoberta dos antibiticos

nos anos 40.

Sujeito 2 Niels Bohr- Criou 0 modelo atbmico que, hoje, estuda-se nas escolas.

Ganhador do Prémio Nobel de Fisica, Pai da Fisica Quantica.

Sujeito 3 Oswaldo Cruz — Cientista, médico, bacteriologista, epidemiologista e
sanitarista brasileiro. Combateu o surto de peste bubénica e fundou o

entdo renomado Instituto Oswaldo Cruz.

Sujeito 4 Marie Curie — Pioneira na area da radioatividade. Ganhou dois Prémios
Nobel, um na area da Quimica e outro na Fisica. Foi a primeira mulher a

ganhar um Prémio Nobel.

Sujeito 5 Carlos Chagas — Médico brasileiro. Fez importantes estudos de doencas

endémicas, descobriu a doenga de Chagas e contribuiu nos estudos da
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erradicacdo da maldria. Dirigiu o Departamento Nacional de Salde

Pablica que buscava controlar o surto de gripe espanhola no pais.

Sujeito 6 Galileu Galilei — Pai da Ciéncia moderna. Aprimorou o telescépio.
Descobriu as luas de Japiter, crateras da Lua e anéis de Saturno. Criou a
Lei da Queda dos Corpos e por ter sustentado o heliocentrismo, proposto
anteriormente por Copérnico, foi perseguido pela Igreja da época.

Sujeito 7 Antoine-Laurent Lavoisier- Pai da Quimica moderna. Descobriu a
presenca do oxigénio na combustdo. Descobriu mais de cinquenta

elementos quimicos. Contribuiu na elaboracéo do sistema métrico.

Sujeito 8 Flossie Woog-Staal- Virologista, pioneira nos estudos do virus HIV,
descobriu 0 mapa genético completo do virus. Gragas ao seu trabalho,
tem-se métodos de deteccdo do HIV em pacientes e em bolsas de sangue

para doacéo.

Sujeito 9 Isaac Newton — Fisico, astrbnomo, matematico e alquimista. Publicou em

1687 suas teorias sobre a Lei da Gravitagdo Universal.

Sujeito 10 Louis Pasteur- Estudou Quimica, Fisica e Cristalografia. Seus estudos
contribuiram para a medicina e para a Quimica. Foi um dos principais

fundadores da microbiologia, desenvolveu a vacina antirrabica. Fundou

em 1887 Instituto Pasteur, conhecido mundialmente hoje.

Fonte: Da propria autora (2021).

Com os dados do questionario, aplicado nos meses de novembro e dezembro de 2020,
pudemos conhecer um pouco mais quem eram os sujeitos da Turma PMEC-61, que consentiram
em compartilhar as informac@es solicitadas no questionario: idades, origens, vida académica
anterior, trabalho ou falta dele, etc. Apresentaremos, aos leitores, estes achados na analise dos
resultados.

A seguir, discorremos sobre a metodologia, que sustenta este trabalho.

3.3 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa, com abordagem qualitativa, foi a melhor forma encontrada para responder
nossos questionamentos, pois “[...] trabalha com um universo de significados, motivos,
aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacGes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacéo de
variaveis.” (MINAYO et al., 2002, p.21).
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Corrobora, neste pensamento, Chizzotti (2001, p. 79), ao dizer: “a abordagem
qualitativa parte do fundamento de que ha uma rela¢do dindmica entre 0 mundo real e o sujeito,
uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito”.

Conforme os objetivos tragados, a pesquisa foi de natureza descritiva. De a acordo com
Gil (2018) este tipo de pesquisa pode, além de delinear os atributos de uma determinada
populacdo ou fendémeno, também, estabelecer relagdes entre varidveis. Trazer a luz as
percepcoes dos estudantes do PROEJA sobre o0 EMI e o0 ensino da Quimica e comparar estas
variaveis com o que foi escrito nos documentos oficiais, fizeram parte de nossos objetivos.

Prodanov e Freitas (2013, p.52) esclarecem o0s objetivos neste tipo de pesquisa: “[...]
classificar, explicar e interpretar fatos que ocorrem [...]”. Os autores sugerem que 0
investigador, sem interferir em qualquer uma das fases, colete os dados por meio de entrevista,
formulério, questionario, teste e/ou observacao e procure “[...] descobrir utilizando técnicas
cientificas de tratamento de dados, a frequéncia com que um fato ocorre, sua natureza, suas
caracteristicas, causas, relacdes com outros fatos.” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p.52, grifo

nosso).

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

O delineamento da pesquisa, conforme nos ensina Gil (2018), compreende as estratégias
empregadas para a coleta de dados como etapa primordial. Tracado o caminho que
percorreriamos dividimos a pesquisa em duas fases:

1.2 Fase: Exploracéo e Levantamento bibliografico e documental.

Prodanov e Freitas (2013) sustentam que pesquisas documental e bibliografica podem
complementar um mesmo estudo, em um Gnico delineamento. Os autores concordam que 0s
documentos, sem tratamento analitico, s&o dados de primeira méo. E, portanto, fontes primarias.
Ja os dados bibliograficos correspondem ao trabalho de varios autores, sobre temas variados,
constituindo-se fontes secundarias.

As fontes documentais primarias, levantadas e submetidas ao tratamento analitico
iniciado em 2019 e concluido em 2020, conforme a pertinéncia dos nossos objetivos, foram a
Constituicdo Federal do Brasil/1988, a LDB n.° 9.394/96, o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo atual, o Documento Base do PROEJA, as DCNs para a Educacdo Baésica e

Profissional Técnica de Nivel Médio, o PPI presente no PDI (2019-2023), as Concepcoes e
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Diretrizes dos IF’s, o PPC (2020), dentre outros instrumentos legais (leis, pareceres, emendas
constitucionais, etc.).

Buscamos, nesta fase, sustentar a pesquisa, ainda, na fundamentacéo tedrica, por meio
de fontes secundarias com os autores ja citados anteriormente. Gil (2018) alerta sobre a coleta
de dados teoricos, a partir de fontes secundarias, que podem ser equivocadas, reproduzindo ou
acumulando erros. No intuito de reduzir esta possibilidade, os dados, analisados em
profundidade e relevancia, foram obtidos além de livros de autores reconhecidos, também, em
repositorios confiaveis.

2.2 Fase: Estudo de Caso.

Pela pesquisadora ndo ser educadora da RFEPCT e pelo momento de crise sanitaria
desencadeada pela doenca Covid-19, sabiamos que teriamos dificuldades logisticas. Outrossim,
escolhemos trabalhar diretamente com os sujeitos do PROEJA, por questbes de interesse
pessoal e de trabalho, dando voz a eles. Assim, escolhemos, como técnica de coleta de dados
da pesquisa de campo, o Estudo de Caso da Turma PMEC-61 do Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas-Campus Manaus, centro (IFAM-CMC).

O Estudo de Caso “[...] investiga um fendmeno contemporaneo (o “caso”) em
profundidade e em seu contexto de mundo real [...].” (YIN, 2015, p.17). Gil (2018) explica
que o Estudo de Caso vem sendo muito utilizado nas pesquisas sociais, por servir a inimeros
propositos. Com ele, é possivel “[...] explorar situacGes da vida real cujos limites ndo estdo
claramente definidos” (GIL, 2018, p.58).

No contexto educativo, o Estudo de Caso permitiu-nos entender como os estudantes
jovens e adultos da PEMEC-61 compreendiam suas formacoes, ou seja, eles viam na proposta
do EMI, na modalidade EJA, uma possibilidade de FHI?

Com o Estudo de Caso, penetramos, ainda mais, trazendo a superficie como os sujeitos
percebiam o ensino da Quimica. E, se ele foi integrado as questdes da vida real, como a
sociedade, o trabalho e 0 meio ambiente, contribuindo para a FHI.

O Estudo de Caso é uma estratégia de pesquisa, visando coletar informacdes detalhadas
e sistematicas. Apds organizacgdo e analise, apresenta uma realidade educacional, ndo penetrada
por levantamentos de dados quantitativos (YIN, 2015). Assim, sintetizamos nosso trabalho

neste tipo de pesquisa, dado na Figura 6:
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Figura 6 - Estudo de Caso

Coletar: questionario
e entrevistas

Apresentar:
comunicagio Estudo de Caso Organizar os dados
cientifica

Amnalisar: analise de
contendo

Fonte: Adaptado de Yin (2015).

Prodanov e Freitas (2013) destacam, ainda, que o Estudo de Caso se introduz em uma
metodologia aplicada, pois busca a aplicacdo pratica de conhecimentos, para a solucdo de
problemas sociais. A pesquisa aplicada “[...] objetiva gerar conhecimentos para aplicacéo
pratica dirigidos a solucdo de problemas especificos” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p.51).
A pesquisa aplicada acomodou-se em nossos planejamentos de construir um produto
educacional direcionado ao ensino da Quimica no PROEJA.

Na concretizacdo do Estudo de Caso, aplicamos primeiro um questionario
semiestruturado. Chizzotti (2001, p. 55) define questionario como “um conjunto de questdes
sobre o problema, previamente elaboradas, para serem respondidas por um interlocutor, por
escrito ou oralmente.” Além disso, Gil (2018, p. 121) informa-nos que € possivel, com ele, obter
0s mais diversos tipos de dados como: “[...] conhecimentos, crencas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado, etc.”

O questionario aplicado foi dividido em 10 (dez) perguntas sobre fatos, mesclando
questdes fechadas dicotdmicas e de maltipla escolha, a fim de conhecer melhor as trajetorias
académicas e de trabalho dos participantes e outras 13 (treze). Consistindo, assim, de questdes
sobre atitudes e crencas, nas quais utilizamos algumas questdes fechadas e outras de multipla
escolha, com alternativas, conforme uma escala de graduagdo com cinco pontos, do tipo Likert
dadas por Pasquale (1996) e Gil (2018).
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A escala do tipo Likert, como aborda Pasquale (1996), busca descobrir o nivel de
concordancia dos participantes, a partir de declaragdes desfavoraveis ou favoraveis sobre um
objeto; obedecendo, dessa forma, a critérios na obtencdo dos dados empiricos. Com a escala de
cinco pontos, que incluem pensamentos concordantes e favoraveis (1 ponto) até chegar a
percepcdes discordantes e desfavoraveis (5 pontos), buscamos cobrir as dimensdes, do que
investigdvamos, dando maior clareza a anélise. A técnica foi desenvolvida por Rensis Likert
que sustentava ser a atitude psicoldgica um elemento da personalidade, podendo, dessa maneira,
levar a uma acao concreta (PASQUALE, 1996).

Embora, tenhamos trabalhado com questdes de multipla escolha, os sujeitos tinham a
opcdo de explicar livremente suas respostas nas justificativas. Prodanov e Freitas (2013)
afirmam ser importante este complemento de informacdes, todavia a analise dos dados é dificil,
demandando mais tempo.

Como orienta Lakatos e Marconi (2003), apds elaboracéo do questionario e aprovagao
da pesquisa pelo CEP, convidamos os estudantes de outra turma, do mesmo curso, a
participarem do teste de nosso questionario. Gil (2018) destaca a importancia de um pré-teste,
para averiguarmos se as questfes elaboradas sdo dotadas de clareza, precisdo, forma e
ordenamento corretos.

Seguindo os critérios éticos e de inclusdo e exclusdo, conseguimos a participacao de 5
(cinco) estudantes no teste, no qual constatamos falhas de clareza e ordenamento, em algumas
perguntas.

Sobre o0s questionarios, Lakatos e Marconi (2003) alertaram que eles poderiam oferecer
algumas desvantagens, prejudicando o trabalho de campo. Entretanto, mesmo disponibilizando
0 questionario no Google Forms e no aplicativo WhatsApp®, sempre estivemos disponiveis,
em qualquer horario, e participando dos grupos de WhatsApp® das turmas, tanto do teste,
quanto da pesquisa, propriamente dita, para esclarecer qualquer diivida no preenchimento do
questionario.

Conforme explicam Faleiros et al. (2016), ambientes virtuais, para a realizacdo de
pesquisa cientifica, constituem-se, hoje, uma realidade, porque sdo de baixo custo, em relacao
ao questionario fisico e de grande alcance geografico. Além disso, “[...] pesquisas realizadas
via internet proporcionam aos sujeitos em questdo, maior praticidade e comodidade]...].”
(FALEIROS et al., 2016, p. 5). Fato que contribui, significativamente, para melhora do nimero
de respostas obtidas. O questionario foi disponibilizado para ser respondido a partir do dia 11

de dezembro de 2020, ficando em aberto por dez dias.
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Considerando as possiveis limitagdes do questionario, fizemos uma entrevista
semiestruturada a partir de um roteiro, com 10 questionamentos, previamente delineados e
testados, ligados a nossos objetivos. Gil (2018) esclarece que a entrevista é bastante utilizada
em estudos cientificos académicos, podendo ser usada na exploracdo de um tema em
profundidade. Seguindo esta mesma linha de raciocinio, Yin (2016, p.144) expbe que a
entrevista “[...] pode fazer o participante reconstruir os detalhes da experiéncia que é o tema do
estudo”.

Como recurso necessario para a aplicagdo da entrevista, pelo grande alcance e
praticidade, optamos pelo aplicativo WhatsApp®. Neste contexto, com a ajuda do representante
da turma, fizemos um convite formal, onde 6 (seis) sujeitos prontificaram-se, voluntariamente,
a participar da entrevista. Por sorteio aleatorio, selecionamos 5 (cinco) respondentes.

Com isso, reiniciamos os informes sobre a pesquisa e os padrdes €ticos empregados.
Disponibilizamos o TCLE para leitura e consentimento, por audio gravado.

No dia 21 de dezembro de 2020 iniciamos a primeira entrevista. Todo o processo de
coleta até a conclusdo deu-se num prazo de 30 dias, encerrando-se no dia 10 de janeiro de 2021.
O questionario e o roteiro da entrevista encontram-se no Apéndice C e D, respectivamente,
desta dissertagéo.

Todos os dados coletados, tanto do questionario como das entrevistas, foram transcritos
de forma ética, ou seja, fielmente. As entrevistas foram armazenadas em audio e todas as
informagdes guardadas para o proximo procedimento: a analise dos dados.

Na intencdo de entender melhor os procedimentos cientificos de andlise, a seguir

faremos uma breve discussdo da metodologia analitica adotada neste estudo.

3.5 PROCEDIMENTOS USADOS NA ANALISE DOS DADOS COLETADOS

No tratamento dos dados, usamos 0 método de analise de contetdo de Bardin que, de
acordo com Trivifios (2017), pode desvendar o que pode existir nas “entrelinhas” das
informacdes prestadas pelos protagonistas da pesquisa, dando maior clareza do fendmeno
investigado.

Bardin (2016, p.37) conceitua analise de conteudo como “um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes”, ou melhor, “[...] é um tratamento da informacdo contida nas
mensagens.” (BARDIN, 2016, p. 37). Franco (2018) sublinha a importancia da mensagem, ja

gue esta € o ponto de partida desta analise, centrada em um delineamento mais vasto da teoria
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da comunicagdo. Ou seja, importa-nos entender as mensagens emitidas pelos sujeitos da Turma
PMEC-61, que podem ndo ser completamente explicitas e estar na fase latente ou oculta.

O objetivo principal desta técnica, a partir do tratamento das mensagens emitidas, ¢ fazer
deducdes coerentes, em que € possivel interpretar os resultados da anélise. Bardin (2016, p. 45)
denomina a finalidade do método de “inferéncia”, como sendo uma fase intermediaria entre a
“descri¢éo” e a “interpretacdo”.

Conforme preconizado por Bardin (2016), fizemos primeiro uma analise inicial de todo
o material balizador da pesquisa. A pré-analise foi importante para a organizagdo das ideias,
selecdo do material e definicdo do plano de agcdo. Com isso, tivemos o primeiro contato com os
textos e documentos coletados por meio de uma leitura geral, denominada por Bardin (2016, p.
126) de “leitura flutuante”. Selecionamos dentro dos materiais obtidos e consultados, o que era
pertinente e representativo para ser estudado, organizando, assim, um corpo de andlise
(BARDIN, 2016). Apo6s coleta de informagfes na pesquisa de campo, efetuamos 0 mesmo
procedimento; realizando uma leitura geral dos dados do questionario e das entrevistas;
identificando os trechos que poderiam responder a nossos questionamentos: selecdo dos
excertos ou recortes das fontes avaliadas.

Com os nossos objetivos em mente, examinamos e confrontamos 0s achados, contidos
nos documentos oficiais e em nosso referencial tedrico, frente ao que era expresso e percebido
pelos protagonistas da pesquisa. Com isso, seguimos para a segunda parte que foi a exploracéo
do material, a partir de uma leitura compenetrada e criteriosa do corpo da pesquisa, intuimos
encontrar unidades importantes para nossa analise, ou seja, mensagens que fossem pertinentes
aos nossos objetivos (BARDIN, 2016).

Seguindo as orientacGes de Bardin (2016), elaboramos unidades de registro, recortando
e agrupando o que seria analisado, obtivemos as tematicas, que iriamos trabalhar. Franco (2018)
considera o tema util na unidade de registro, podendo ser uma sentenga ou mesmo todo um
paragrafo.

Ap0s a selecdo das tematicas, estabelecemos as Unidades de Contexto, uma vez que é
importante se conhecer o contexto em que a pesquisa se desenvolve. As Unidades de Contexto
ddo um maior significado a analise em suas unidades, “[...] corresponde ao segmento da
mensagem, cujas dimensdes (superiores as da unidade de registro) sdo excelentes para a
compreensdo do significado exato da unidade de registro.” (FRANCO, 218, p. 50). Vale
ressaltar que, diversas unidades de registro podem estar contidas numa mesma unidade de

contexto.
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A terceira fase da analise consistiu no “tratamento dos resultados obtidos e
interpretagdo™, ensinados por Bardin (2016, p.131). Utilizamos as justificativas dadas nas
perguntas do questionario e nas respostas da entrevista. Construimos grandes categorias de
analise que, depois, foram sendo analisadas, dentro do contexto, afuniladas e organizadas a
partir de temas significativos para nossos questionamentos. Desse modo, com titulos
explicativos que se sobressaiam nas mensagens, criamos categorias sempre norteadas por
nossos objetivos.

Formulamos a referenciacdo dos indices, 0s quais nos auxiliaram na elaboracdo dos
indicadores, que embasaram a interpretacdo final e a propositura de inferéncias (BARDIN,
2016).

Na interpretacdo dos dados, fizemos a categorizacdo, priorizando a reconstrucdo da
estrutura do texto, fazendo o resumo dos conceitos investigados. Franco (2018, p. 63) considera
a categorizagdo como “[...] uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de
critérios definidos”. Alertados por Franco (2018), tivemos todo o cuidado, dedicacdo e
sensibilidade na categorizacdo, lapidando minuciosamente o primeiro o material coletado.
Procuramos atentar para as condi¢des necessarias que validavam as categorias criadas que sdo
a “exclusdo mutua”, a “pertinéncia”, a “objetividade e a fidedignidade” ¢ a “produtividade ”
(FRANCO, 2018, p.71).

Com os resultados expressivos, fizemos inferéncias das mensagens emitidas pelos
sujeitos participantes da Turma PMEC-61, antecipando interpretacfes de suas falas, que nos
mostraram suas percepcdes sobre os conetivos inseparaveis do EMI, bem como suas visoes
sobre o0 Ensino da Quimica no PROEJA, entrelacado coma as dimensdes que devem estar
presentes na integragdo da EPTNM com a EB, na modalidade EJA.

Como tencionavamos entender as percepcdes dos sujeitos, as opiniGes anunciadas, em
suas mensagens, respondendo a questdo “[...] para dizer o que [...]” decidimos, orientados por
Moraes (1999, p.5), que a andlise tematica seria apropriada para isso. Dessa maneira,
construimos quadros, agrupando as respostas em temas. A nocao de tema, utilizada na anélise
temética proposta por Bardin (2016), consiste em uma unidade de significacdo que se liberta
naturalmente do texto analisado, segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia da
leitura.

Com as técnicas fizemos deducges logicas, compatibilizando ou ndo o contetdo do
discurso escrito com os documentos oficiais analisados, uma vez que a simples descri¢édo da

fala dos protagonistas ndo basta, como remete Franco (2018).
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Abaixo temos a Figura 7, nela revelamos, didaticamente, o resumo esquematico das

etapas da pesquisa:

Figura 7 - Etapas detalhadas dos caminhos metodoldgicos da pesquisa

1. Tipo de 2. Identificacio
14. Elaboraciio Pesquisa: do problema e
& testagem do qualitativa e objetivo da
Produto estudo de caso pesquisa
Educacional
3. Local da
13. Aplicacdo da ‘; pesquisa:
anakise de [FAM-CMC
contendo | |;
(BARDIN, 2016) I
4. Integrantes:
10 discentes
12. Deﬁ.ﬂigﬁo da PMEC-61
do tipo de
andlise Trajetoria 5. Instrumentos
Metodoldgica de coleta de
4 dados:
11 Transcricio ~ questionario
e andlise dos ' entrevista
dados
10. 6. Pré-Testes
Levantamento
de literatura
7 Recrutamentos
9. irsgz.r:;zao 8 Selecio de dos protagonistas
habilidade e

coletados

valores

Fonte: Adaptado de Gil (2018) e Bardin (2016).

Seguimos, agora, para a analise dos resultados encontrados e posteriormente sua discussao.



94

4.  ANALISE DOS RESULTADOS

Tomamos, como base em nossa analise, a integracdo dos conhecimentos sistematizados,
no entrelacar do Trabalho com a Ciéncia, a Tecnologia, a Cultura e a formacdo cidada, a partir
da consciéncia critica sobre a C&T. Posteriormente, apresentamos 0 surgimento e o
desenvolvimento da nossa proposta de Produto Educacional, voltada para o ensino da Quimica.

Ao ler todo o material coletado, dividimos nossos objetivos; organizando-os com 0
referencial tedrico principal, no qual constituiu o corpo da pesquisa bibliografica e documental.

Dos capitulos destacados, construimos Unidades de Registro (Quadro 3), de acordo com
0S objetivos da pesquisa, com seus respectivos conceitos norteadores, proporcionando um
melhor direcionamento na construgdo das perguntas do questionario e do roteiro das entrevistas.
Procuramos dar um maior sentido a analise, mas estavamos atentos para achados da pesquisa

de campo.

Quadro 3 - Unidades de registro da pesquisa bibliogréafica e documental
Objetivo Geral: Investigar de que maneira os discentes do Curso Técnico em Mecanica da Educacéao

Profissional de Nivel Médio do IFAM-CMC compreendem sua formagdo com o EMI na modalidade
EJA.

Objetivos especificos Unidades de registro a partir dos | Conceito norteador

objetivos da pesquisa (Temas
Amplos)

a) Estabelecer, a partir das | 1. Percepcdes sobre a integracdo | Ao unir duas modalidades que,

falas dos discentes, em suas | do Curso Técnico em Mecanica | até entdo, tinham caminhos

vivéncias escolares, a relagdo | com a EB, na modalidade EJA. | distintos, verificamos 0S
que ddo do trabalho técnico propositos da integragdo da EPT
com a Ciéncia, a Tecnologia e com a Educagdo Cientifica. Com
a Cultura. isso, algamos compreender como

0s sujeitos veem suas formagdes.

2. A Formagdo visando o | Distinguimos os dois caminhos
Mercado de Trabalho x | da EPT no Brasil. O primeiro
Formacdo Humana Integral. curva-se ao capital e o segundo
preocupa-se com o ser humano

em todas as suas dimensoes.
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3. PercepcBes sobre o trabalho
em sua relacdo com as Ciéncias,

a Tecnologia e a Cultura.

Arguimos sobre as bases
indissociaveis da EPT, como
caminho necessario para a

FHI.

b) Refletir se o ensino da
Quimica contribui para o
trabalho e para a cidadania na

consolidacgdo da FHI.

4., O ensino tradicional da

Debatemos o0 ensino da

Quimica. Quimica na forma de educacéo
tradicional, sem reflexdo e
dissociado da realidade.

5. O ensino dialégico da | Defende o ensino da Quimica

Quimica, a partir da abordagem
CTSA.

associado a outros
conhecimentos cientificos e ao
trabalho, de forma dialdgica, a
partir da contextualizagdo dada

pelo enfoque CTSA.

c) Analisar quais 0s

principais mecanismos de
integracdo da EPTNM com a
EJA de acordo com o ponto

de vista documental e factual.

6. Meios para a integragdo dos

conhecimentos.

Refletimos 0os  mecanismos
aglutinantes da EPT com a EJA,
a partir das bases Trabalho,

Ciéncia, Tecnologia e Cultura.

7. Convergéncias e divergéncias

do escrito com o vivido.

Relatamos as convergéncias e/ou
divergéncias entre o que foi
escrito nos documentos oficiais
da EPT e do PROEJA com o que
os discentes da PMEC-61 tem

percebido.

Fonte: Da pesquisa (2021).

Ao dar conotagdes aos conceitos trabalhados, os temas indicados acima (Quadro 3)

foram interligados a nossos objetivos e a pesquisa bibliografica e documental. Franco (2018)

assinala que trabalhar com temaéticas é imprescindivel em estudos de percepcbes sobre um

assunto. Além disso, as tematicas podem incorporar conceitos ideologicos, afetivos e

emocionais, porém torna-se muito trabalhoso reduzir as sentencas para poder classifica-las em

suas categorias afins.

Buscando a inser¢do dos sujeitos na coleta de dados, tanto nos testes do questionario

aplicado e da entrevista, como na pesquisa de campo, propriamente dita, todos os protagonistas

foram esclarecidos dos objetivos e importancia do estudo, do qual estavam convidados a
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participar. Como j& expomos, os dez (10) participantes foram denominados por sobrenomes de
cientistas das Ciéncias, sendo que cinco (5) destes, apds sorteio aleatério concordaram em ser
entrevistados.

Com as dez primeiras questdes do questionario aplicado no més de dezembro,
consistiram em questdes sobre fatos, ou seja, foi um levantamento da realidade circundante de
cada protagonista. Elaboramos trés quadros descritivos (Quadros 4, 5 e 6), informando o
contexto dos respondentes da pesquisa de campo e uma tabela (Tabela 1) com dados gerais da
caracterizacdo dos estudantes que participaram da pesquisa. Fizemos isso porque, como
informam Prodanov e Freitas (2013), em pesquisas descritivas, com estudo de caso, poderiamos
aplicar vérias técnicas para conhecer um melhor quem eram os sujeitos da Turma PMEC-61.

O Quadro 4 refere-se as idades, naturalidade, modalidade cursada no ensino

fundamental, evaséo e/ou reprovacao.

Quadro 4 - O contexto dos participantes da pesquisa de campo

Nome Faixa etaria | Natural de Modalidade Evasao/ Ano de
(anos) cursada no reprovacao concluséo -
fundamental Ensino
Fundamental
Ball 30-39 Manacapuru | EJA Sim N&o lembra
Bohr 30-39 Carauari Regular Sim 1999
Cruz 18-24 Manaus Regular Nao 2016
Curie 30-39 Manaus Regular/EJA Sim 1983
Chagas 25-29 Itamarati Regular Sim 2009
Galileu 18-24 Manaus Regular Né&o 2017
Lavoisier 18-24 Manaus Regular Né&o 2017
Woog-Staal 30-39 Santarém Regular/EJA Sim 2002
Newton 25-29 Tefé Regular Sim 2015
Pasteur 40-59 Ceara Regular/EJA Sim 2017

Fonte: Da pesquisa (2021).

Os respondentes da Turma PMEC-61 tinham idades bastante heterogéneas. 40% dos
respondentes apresentavam de 30 a 39 anos de idade; 30 % tinham entre 18 e 24 anos; 20%
entre 25 e 29 anos e somente 10% tinham mais de 40 anos de idade. Assim, a maior
representatividade estava na faixa dos trinta anos de idade.

Em relacdo a modalidade cursada no ensino fundamental, somente 4 (quatro) dos
protagonistas deste estudo qualitativo eram originarios da EJA e tinham trinta anos ou mais.

Chamaram-nos a atencdo 0s sujeitos com idades entre 18 e 24 anos, que haviam
concluido o Ensino Fundamental recentemente, aludindo a juvenizacdo na modalidade EJA.

Machado, M. (2016) observa que, embora haja a ampliacdo de oferta de matriculas na EJA, o
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namero de adultos e idosos na EJA tem se reduzido nos Gltimos anos, abrindo espago para 0s
mais jovens. Este fendmeno é confirmado pelos dados da PNAD?! de 2019 referentes a EJA e
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira (INEP) que revelam ser de 62,2%
0 nimero de adultos com menos de 30 (trinta) anos matriculados na EJA em 2019.

O Quadro 4 apontou a defasagem idade/série, indicando a persistente e histérica negagao
do direito a educacdo e permanéncia na escola no Brasil. Um pais em que adultos e idosos ja
sdo maioria e dependem do trabalho para sobreviver e manter seus dependentes, como aludem
Machado e Rodrigues (2013).

Ao abandonarem a escola, 0s jovens tornam-se mais vulneraveis as perversidades do
capitalismo, passam a constituir com mais veeméncia “[...] um exército de reserva a contribuir
para exercer uma constante pressdo de baixa sobre os salarios dos que tém emprego e funcionar
como armazém humano para equilibrar as oscilacdes conjunturais da demanda de mao-de-
obra.” (BRASIL, 2007, p.24).

A presenca de um Unico adulto com mais de 40 (quarenta) anos é esperado, conforme o
estudo de Machado e Rodrigues (2013), quando salientam que aqueles com mais idade, em
geral, acabam com o ensino fundamental incompleto e somente uma pequena porcentagem
alcanca o nivel médio de escolaridade.

Outra observacdo, digna de nossa reflexao, é o local de origem dos sujeitos estudantes:
40% deles sdo de municipios do Amazonas, 10% de um municipio do Ceard, 10% de um
municipio do Para. O processo migratorio do campo para os grandes centros urbanos néo € algo
novo no Brasil. A falta de melhores condi¢des de salde e trabalho podem contribuir com essa
migracdo, mas ha um fator a ser considerado que é o da educacdo. Para Scalabrin (2020) é
historica a negacdo do direito ao acesso a educacdo escolar no campo. Parece ndo haver
interesse dos governantes em elaborar politicas publicas educacionais, voltadas para a insercdo
e permanéncia do homem do campo na escola.

Scalabrin (2020) sustenta em sua analise 0s inimeros entraves que desestruturam o
processo educativo dos homens/mulheres do campo. Na viséo da autora, 0 modelo de ensino €
excludente e reprime 0s sujeitos, ja que, mesmo eles estando no campo, a educacao é divorciada
de suas realidades, alienando-se em modelos disciplinares urbanos e, ainda, ndo estruturado

para que o homem/mulher do campo tenham acesso aos processos de produgdo mais elaborados,

ZIPNAD/IBGE, op. cit., p. 31.
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com técnicas e tecnologias, que dariam mais significado ao aprendizado escolar (SCALABRIN,
2020).

A apreciacdo de Scalabrin (2020) é pertinente e contribui com o pensamento pedagogico
libertador de que falta bases populares em muitas escolas. Aquelas que n&o estdo integradas ao
seu tempo e ao espago. N&o tem nada de interessante para os sujeitos, que anseiam constituir-
se pelo seu trabalho e seu modo de vida: sua identidade cultural.

Pinto (2010) reforca ser necessario alterar as matrizes educacionais, impostas
unilateralmente e, por isso, antidemocraticas. Quando as matrizes curriculares ndo pensam nos
interesses dos sujeitos, os educandos deste tipo de educacdo recebem passivamente 0s
determinantes de outros individuos detentores de ideias e culturas dominantes, as quais
suprimem a liberdade e capacidade criadora material e cultural auténtica popular.

Mesmo ndo sendo o unico fator que garanta a permanéncia na escola das pessoas do
campo, a valorizacdo da identidade cultural, pela escola e na préatica pedagogica, pode ser
importante para que o estudante construa novos conhecimentos, ressignificando-0s em suas
vidas e integrando-os ao trabalho, no caso dos jovens e adultos. Com isso, eles terdo a maior
capacidade de perceber o valor de sua cultura e adquirir meios para manter-se no campo,
constituindo-se como seres humanos criticos e capazes de superar as dificuldades que surjam.

O Quadro 5, apresentado a seguir, torna visivel a experiéncia formativa anterior e

situacdo atual de trabalho, ou falta dele, de cada participante.

Quadro 5 - Experiéncias formativas e situacao atual de trabalho ou falta dele

Nome Experiéncia formativa Trabalho/ Natureza do trabalho
anterior emprego
Ball Eletricista Residencial/ Sim. Producéo.
Eletronica.
Bohr Mecéanico Automavel. Sim. Mecéanico Automavel.
Cruz Nao. Sim. Aprendiz auxiliar de producao.
Curie Lixadora. Sim. Manipuladora de alimentos.
Chagas Né&o. Sim. Frentista
Galileu N&o. Sim. Manutencéo de equipamentos.
Lavoisier | N&o. Néo. -
Woog- Mecénica Bésica. Sim Atendente de padaria.
Staal




Newton Técnico em Refrigeracéo/ Nao. -
Mecénica Bésica.
Pasteur Rela¢bes humanas. Sim. Solda e acabamento de pecas.

Fonte: Da pesquisa (2021).

O Quadro 6 busca o contexto em relacéo a escolha profissional/modalidade de ensino e

as pretensdes com a concretizagao da formacao técnica profissional por discente.

Quadro 6 - Escolha profissional/modalidade de ensino e pretensdes com a formacéo técnica

Motivos da escolha | Ball “O que mais se adequa no meu perfil”.
do Curso PMEC | Bohr “Adquirir mais conhecimento profissional”.
(justificativa) Cruz “O Técnico em Mecénica consegue emprego no mercado de
trabalho”.
Curie “Melhorar minha situagdo financeira”.
Chagas “Foi a oportunidade que tive depois de quase 8 anos sem
estudar.”
Galileu “Nao consegui fazer a inscri¢ao na outra modalidade.”
Lavoisier “Eu queria fazer o Ensino Médio Técnico e s6 tinha vaga
para EJA, entdo esse foi o jeito”.
Woog-Staal | “Foi uma escolha pessoal”.
Newton “Se profissionalizar”.
Pasteur “Para montar o meu proprio empreendimento”.
Pasteur “Gosto desta area de trabalho”.
Pretenses com a | Ball Aperfei¢oar-me na profisséo e continuar aprendendo.
formacéo Bohr Aperfei¢oar-me na profissdo e continuar aprendendo.
(questionério de | Cruz Conseguir um emprego no mercado de trabalho.
multipla escolha) | Curie Conseguir um emprego no mercado de trabalho.
Chagas Conseguir um emprego no mercado de trabalho e continuar
aprendendo.
Galileu Aperfeigoar-me na profisséo e continuar aprendendo.
Lavoisier Outros — “Eu quero trabalhar na é&rea, enquanto me
especializo em engenharia elétrica”.
Woog-Staal | Consegui um emprego no mercado de trabalho.
Newton Conseguir um emprego no mercado de trabalho, aperfeicoa-

me na profisséo e continuar aprendendo.
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Pasteur Montar meu proprio negdcio, aperfeicoar-me na profissao e

continuar aprendendo.

Fonte: Da pesquisa (2021).

Conhecendo as justificativas dos discentes da PMEC-61 quanto a escolha do curso e as
pretensdes com a conclusao de suas formacoes, a maioria deles ja indicou grande preocupacao
em formar-se para atender os requisitos do mercado de trabalho. Isso mostrou-nos a forte
presenca na mente dos estudantes do PROEJA do ideério de que o Mercado € o parametro de
tudo, inclusive da educacdo (FRIGOTTO, 2015). No imaginario dos sujeitos, 0s sentidos e
significados dos objetivos com a formacao, a primeira vista, pareciam ter uma forte conotagédo
com as teorias desenvolvimentistas e de competéncias para a empregabilidade, como foi o caso
da Teoria do Capital Humano.

Em relacdo ao trabalho/emprego na perspectiva da Teoria do Capital Humano, Gentili
(1995) considera que os sujeitos veem a educacao como um atributo qualificador para atuacao
estrita na esfera econémica, restringida pelos limites estabelecidos pelo mercado de trabalho.
De fato, Frigotto (2007, 2015) enfatiza a logica do capital tem determinado a formacéo
unidimensional de individuos, que devem ser competentes e adaptaveis para um mercado cada
vez mais restrito e mutavel.

Nesse ponto de vista, cabe aos sujeitos a responsabilidade pelas suas formagdes, para o
exigente mercado, em que somente 0s mais adaptaveis e competentes terdo alguma chance de
insercdo ou reinsercdo nele sem garantias de permanéncia. Este pensamento legitima as formas
de exclusdo, ao inserir no contexto educacional critérios neoliberais como o da competéncia
meritocratica (GENTILI, 1995).

Na égide da ideologia neoliberal, a formagé&o do trabalhador produtivo vem contaminada
pela ideia de que formacéo é sinébnimo de emprego, entretanto o proprio Documento Base do
PROEJA esclarece que ndo ha garantias de emprego ou de elevacdo nas condi¢cGes materiais
(BRASIL, 2007).

E compreensivel as visbes, ainda na aparéncia, distorcidas do processo educativo pelos
jovens e adultos trabalhadores que, pela luta e necessidade material de manter-se, ndo tem outra
opcdo sendo uma formacdo, muitas vezes, abreviada e instrumental, na esperanga de serem
pessoas empregaveis (FRIGOTTO, 2007).

Na discussdo de nossos resultados ampliaremos o debate sobre qual o direcionamento
atual da EPTNM no Brasil, tendo em vista a dicotomia atual entre a formacéo humana e integral,

sinalizada pelo Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 e o aspecto funcional do processo



101

educativo, reduzido ao mercado de trabalho, com visdes miopes de desenvolvimento
econdmico.

Abaixo, a Tabela 1 apresenta um levantamento geral com dados, como idade, local de
nascimento, modalidade cursada, experiéncias formativas, situacdo de trabalho, da Turma

PMEC-61 que contribuiram com esta pesquisa de campo.

Tabela 1 - Caracterizagdo geral dos estudantes da Turma PMEC-61, que contribuiram com a pesquisa

Idade / Sexo. 18-24 anos.  25-29 anos. 30-39 anos.  40-59 anos. > 60 anos.
30 % 20 % 40 % 10 % 0%
100% M 100% M 25% M 100% M 0% M
0% F 0% F 75% F 0% F 0% F
Local de  Manaus - 40%. Municipios do Amazonas - Outros estados -
Nascimento. 40%. N.- 10%; NE. - 10%.

Modalidade cursada Regular — 60%. Totalmente EJA - 10%.  Parcialmente EJA -30%.

no Fundamental.

Ano de concluséo 10% - 1999; Né&o lembra. 10% - 2002;
do Ensino 10% - 20009; 10% - 2013;
Fundamental. 10% - 2015; 10% - 2017.
10% - 2016;
20% - 2017.
Evasdo/ - 70% interromperam os estudos neste periodo (Falecimento de familiar;

Reprovacédo durante horéario de trabalho incompativel com os estudos).

a Educacéo Bésica - 30% ndo interromperam.

Experiéncias 60% Sim. 66,67% - Possui apenas 1 (um) tipo de qualificacdo
formativas profissional; 33,33% - possui mais de 1 (um) tipo de
anteriores. qualificacéo profissional.

40% Nao.
Possui atualmente 80 % Esta trabalhando. 25% Trabalha na area de sua qualificacdo;
trabalho? 75% Tem outro tipo de trabalho.

20% Nao esta trabalhando.

Fonte: Da pesquisa (2021).
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Um outro aspecto a se pensar é que 60% dos respondentes ja possuiam algum tipo de
formacéo anterior e 75% deles trabalhavam em &reas distintas de suas formacdes (Quadro 5 e
Tabela 1).

Kuenzer e Grabowsk (2016) anuem que o trabalhador, para o capital, transitara, ao longo
de sua vida laboral, por inimeras ocupac0es, portanto ndo é de se admirar o acimulo de cursos
rapidos, de carater certificatorios, com intencdo de obter resultados imediatos. Machado, M.
(2016) questiona se o0 mercado tem empregado trabalhadores apenas por causa de um
certificado, explicando ser uma dupla perversidade: iludir a populacdo com a certificacao facil
ao mesmo tempo perverter o sentido real da educagéo.

Na perspectiva de Frigotto (2012), para o dono do capital, trabalhador polivalente é
trabalhador flexivel, podendo atuar em varias fungdes, elevando, com isso, a produtividade com
baixos custos com pessoal. O trabalhador flexivel, ainda, qualifica-se para o trabalho concreto
e temporario, ndo havendo motivos para oferecer-lhe uma formacdo mais completa
(KUENZER; GRABOWSK, 2016).

No regime flexivel que se configura hoje, Kuenzer e Grabowsk (2016) distinguem a EP
em categorias diferenciadas, compreendidas na materialidade das relagdes de producdo. Isto
indica, na visdo dos autores que, em cada ponta da for¢a produtiva, sempre havera trabalhadores
flexiveis e multitarefas. Seja como resultado da formacéao do trabalhador submisso a diversos
tipos de trabalho concreto e precarizado ou pelo trabalhador de saber intelectual, com
competéncias cognitivas para a resolucdo de problemas complexos.

O fato é que, o capital esta cada vez mais desumano e perverso, com o incremento
tecnoldgico e as novas formas de organizacao da producédo, acentuando a exploragdo da forca
de trabalho e dando uma nova imagem ao trabalhador competente: a de ser multitarefa
(ANTUNES, 2012). Talvez, seja este 0 motivo da maioria dos sujeitos da Turma PMEC-61 ja
acumularem cursos de formagao/qualificacdo anteriores e que hoje tentam requalificar-se para
0 mercado de trabalho atraves de uma formacéo profissional técnica.

Conforme ja visto no Quadro 5 e na Tabela 1, a maioria dos protagonistas possuem
emprego fixo, portanto a entrevista demandou tempo e sensibilidade de nossa parte, visto que
eles possuiam um tempo livre reduzido e o cansaco, pelas horas de trabalho, comprometeria a
qualidade das mensagens. Achamos melhor ouvi-los sempre aos finais de semana, num horéario
que fosse estabelecido por eles.

Orientados por Bardin (2016) e Franco (2018) e de posse de todas as informagdes dos
questionarios e das entrevistas, fizemos a fiel transcricao, tratando todas os enunciados de forma

ética e como documentos originais que expressavam valores e percep¢des particulares.
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Para cada resposta dada, fizemos uma leitura flutuante, indicada por Bardin (2016).
Posteriormente, iniciamos nossa analise seguindo a sugestdo de Franco (2018) quando assegura
0 inicio do processo de analise pelas mensagens enunciadas e explicitas, embora sempre possam
apresentar-se ainda na fase oculta.

N&o obstante, os dados coletados sejam descritivos, ja que estimamos a subjetividade
dos protagonistas da pesquisa, algumas informacdes foram quantificadas e apresentadas em
tabelas. A intencdo era ter mais uma ferramenta para caracterizar a associacdo do mundo
objetivo dos sujeitos e suas subjetividades, foco principal das pesquisas qualitativas, segundo
Prodanov e Freitas (2013).

As quantificagdes dadas na Tabelas 1, e depois na Tabela 2, ndo representavam o centro
do processo de nossas analises, mas uma forma de organizar os dados das questdes fechadas e
de multipla escolha dos questionarios respondidos. De acordo com Ferreira (2015), isso pode
ocorrer em pesquisas qualitativas, quando utiliza-se variaveis qualitativas ordinais, ja que as
respostas sao categoricas e possuem uma ordenacgdo natural, variando entre dois extremos.

Nas respostas dos questionarios, como ja mencionado nos procedimentos de coleta de
dados, usamos a escala do tipo Likert, procurando conhecer o comportamento das variaveis
presentes na pesquisa. Nossa estratégia foi operacionalizar o fenbmeno descrito também pela
incidéncia frequencial das mensagens, buscando categorias pertinentes para a analise tematica.

Para isso, organizamos as respostas das variaveis em uma tabela (Tabela 2) em que
resumimos os dados, determinando o nimero de vezes que cada resposta ocorria (frequéncia

absoluta) e a frequéncia com que apareciam (frequéncia relativa) (FERREIRA, 2015).

Tabela 2 - Frequéncia absoluta, frequéncia relativa e frequéncia percentual das respostas de multipla

escolha dos questionarios

Q-11 A integracdo da EPTNM com a Educacdo Frequéncia Frequéncia Frequéncia

Basica, na modalidade EJA é importante para a absoluta. relativa. percentual
formacgao humana integral? (%).

A- E muito importante. 8 0,8 80%
B- Na maior parte do tempo € importante. 2 0,2 20%

C- Nunca pensei nhisso. - - -
D- Pouco importante. - - -
E- N&o acho que seja importante. - - -
Total 10 1,0 100%
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Q-12 As disciplinas cientificas podem contribuir Frequéncia Frequéncia Frequéncia
para a formacao do Técnico em Mecéanica? absoluta. relativa. percentual
(%).

A- Contribuem significativamente. 6 0,6 60%

B- Quase sempre contribuem. 2 0,2 20%

C- Nunca pensei nisso. - - -

D- Pouco contribuem. 1 0,1 10%

E- Nao contribuem. 1 0,1 10%

Total 10 1,0 100%

Q-13 A C&T podem mudar os modos de trabalho, Frequéncia Frequéncia Frequéncia

transformar comportamentos sociais, modos de = absoluta. relativa. percentual

pensar e interagir com o planeta? (%0).

A- Concordo plenamente. 7 0,7 70%

B- Concordo guase sempre. - - -

C- Sou indiferente a essa visao. - - -

D- Concordo parcialmente. 2 0,2 20%

E- Nao concordo. 1 0,1 10%

Total 10 1,0 100%

Q-15 A integracdo do trabalho técnico a Ciéncia, Frequéncia Frequéncia Frequéncia

Tecnologia e Cultura esta ocorrendo na PMEC-  absoluta. relativa. percentual

61? (%).

A- Ocorre sempre. 4 0,4 40%

B- Ocorre quase sempre. 4 0,4 40%

C- Sou indiferente a isso. - - -

D- Ocorre pouco. 2 0,2 20%

E- Né&o ocorre. - - -

Total 10 1,0 100%

Q- 16 Qual o grau de satisfacdo na conquista do  Frequéncia Frequéncia Frequéncia

direito a educacédo plena? absoluta. relativa. percentual
(%).

A- Totalmente satisfeito. 0,6 60%

B- Quase sempre satisfeito. 4 0,4 40%

C- Sou indiferente a isso. - - -

D- Insatisfeito quase sempre. - - -

E- Totalmente insatisfeito. - - -

Total 10 1,0 100%
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Q-17 Os sujeitos da PMEC-61 percebiam Frequéncia Frequéncia Frequéncia

conhecimentos da Quimica ligados a absoluta. relativa. percentual

conhecimentos das disciplinas técnicas? (%0).

A- Percebia plenamente esta relacéo. 6 0,6 60%

B- Quase sempre percebia esta relagéo. 3 0,3 30%

C- Nunca prestei atencao nisso. - - -

D- Raramente percebia esta relacdo. - - -

E- Nunca percebi esta relagéo. 1 0,1 10%

Total 10 1,0 100%

Q-18 O ensino da Quimica contribuiu na Frequéncia Frequéncia Frequéncia

formacéo humana e cidada? absoluta. relativa. percentual
(%).

A- Contribuiu demasiadamente. 4 0,4 40%

B- Contribuiu moderadamente. 4 0,4 40%

C- Sou indiferente a isso. - - -

D- Contribuiu pouco. 2 0,2 20%

E- Néo contribuiu em nada. - - -

Total 10 1,0 100%

Q- 19 Havia discussfes nas aulas de Quimica de Frequéncia Frequéncia Frequéncia

temas sociais e ambientais? absoluta. relativa. percentual
(%).

A- Sempre ocorria essas discussoes. 4 0,4 40%

B- Ocorria moderadamente essas discussoes. 1 0,1 10%

C- Nunca prestei atencao nisso. 1 0,1 10%

D- Ocorria raramente. 3 0,3 30%

E- N&o ocorria esses debates. 1 0,1 10%

Total 10 1,0 100%

Q- 20 Quando estudou Quimica, qual era o seu Frequéncia Frequéncia Frequéncia

interesse nas aulas? absoluta. relativa. percentual
(%).

A- Muito interesse. 3 0,3 30%

B- Médio interesse. 4 0,4 40%

C- Pouco interesse. 3 0,3 30%

D- Nenhum interesse. 0 0,0 0%

Total 10 1,0 100%

Fonte: Da pesquisa (2021).
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O que ampara o0 uso de frequéncia sdo suas dimensdes, ou seja, quanto mais regular ou
maior a quantidade de presenca, maior sera sua relacdo como um determinado grupo
(PASQUALE, 1996). Assim, encontramos a Frequéncia absoluta que correspondia ao nimero
de vezes que cada dado aparecia na pesquisa de campo e a Frequéncia relativa que correspondia
ao quociente da Frequéncia absoluta pelo numero total de dados dos respondentes em cada
questdo. A Frequéncia percentual, portanto, foi definida pela Frequéncia relativa x 100%.

Saber os valores de frequéncia foi interessante para termos uma melhor interpretacao
das questBes abertas dos questionarios, porque poderiamos com esses valores avaliar a
inclinacdo das respostas ou até as falas contraditorias.

Elaboramos, no item seguinte, o inicio das categorias norteadas pelas falas dos sujeitos

que contribuiram com esta pesquisa.

4.1 0 INICIO DA CATEGORIZAGCAO

Pasquale (1996) nos esclarece que ndo existem receitas prontas na categorizacao,
contudo, como sugere, adotamos uma postura paradoxal, que incluiu a observagdo meticulosa
dos resultados e as regras ja discutidas nos procedimentos adotados, que sdo: a exclusdo mutua,
a homogeneidade, a pertinéncia e a objetividade.

Norteados por Bardin (2016) e Franco (2018) iniciamos reunindo categorias tematicas,
com conceitos simbolicos descritivos, conforme os objetivos iniciais e a explora¢do do material.
Estabelecemos categorias tanto nas questfes abertas dos questionarios, como nas entrevistas,
para que, posteriormente, fizéssemos a triangulacdo dos nossos dados. Os autores nos
ensinaram que um contetdo pode ser polissémico, ter uma variedade de interpretac6es, por isso
sabiamos que seria um desafio inferir ndo s6 0 que estava no campo objetivo, mas,
principalmente, o que estavam no campo simbolico.

Nas justificativas para as questdes de multipla escolha dos questionarios, conforme o
Quadro-7, construimos um total de 16 (dezesseis) categorias a partir de 6 (seis) grandes temas,
correlacionados ao que se desprendia do que foi escrito pelas fontes emissores e a nossos
objetivos, respectivamente. Em resumo das questdes perguntadas no questionario, podemos
destacar:

1- Percepcdes sobre a importéncia da integracdo da EPTNM com a EB, na

modalidade EJA: 1. Profissionalizacdo mais rdpida, para o ingresso no mercado de
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trabalho; 2. Para ter uma melhor profissionalizacdo; 3. Para ter uma dupla formacéo;
4. Porque contribui para a FHI,;

Percepc0es sobre a contribuicdo das disciplinas cientificas na formacéo técnica
e integral: 5. As disciplinas cientificas contribuem na FHI; 6. As disciplinas
cientificas ddo mais significado ao aprendizado tecnico; 7. Aprender o oficio € mais
importante do que o conhecimento cientifico para o futuro técnico;

Percepc¢Oes sobre a relacdo do trabalho de um Técnico em Mecanica com a
Ciéncia, a Tecnologia e a Cultura: 8. O trabalho do técnico esta integrado a C&T;
Percepcgoes sobre a C&T na Sociedade e no Ambiente: 9. Seguindo 0 movimento
da C&T e confiando no uso das tecnologias; 10. C&T sindnimo de evolugdo humana
11. A C&T modificam a cultura do trabalho;

Percepc¢Oes sobre a integracdo da Quimica com o trabalho: 12. A Quimica
integrou-se a algumas disciplinas técnicas; 13. Estd faltando mais integracdo no
ensino da Quimica com o Ensino Técnico;

Percepc¢bes sobre as contribui¢cdes do ensino da Quimica para a formacao
cidada: 14. O ensino da Quimica contribuiu, porque foi contextualizado; 15. O
ensino da Quimica contribuiu moderadamente, mas ndo precisamos saber tudo; 16.

O ensino da Quimica contribuiu pouco de forma geral.

Quadro 7 - Ordenamento das primeiras categorias construidas (questionario)

Categorias iniciais

Segmentos das falas dos protagonistas nas justificativas das respostas
dos questionarios

1- Percepgdes sobre a importancia da integracdo da EPTNM com a EB, na modalidade EJA:

1. Profissionalizagdo
mais rapida, para o
ingresso no mercado de

trabalho.

E muito importante. “[...] alunos acima da meia idade sdo pessoas com
menos energia € menos tempo para estudar, além do mais [...], terdo um
estudo aplicado ao profissional. Menos tempo, maior eficiéncia.” (Ball).
Muito importante. “Resgatar o tempo que foi perdido no passado[...].”
(Bohr).

E muito importante. “[...] a grade curricular reduzida é interessante para
conseguir o emprego mais rapido.” (Curie).

E muito importante. “O tempo que eu perderia fazendo o Ensino Médio
apenas seria maior, na EJA posso fazer o médio e o técnico em um curto

periodo.” (Cruz).
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2. Para ter uma melhor

profissionalizagdo.

E muito importante. “Porque ajuda a ter umas nogdes bem do técnico, de

todo o conhecimento [...].” (Galileu).

3. Para ter uma dupla

formacéo.

E muito importante. “Além do jovem ou adulto terminar os estudos e
conseguir uma profissdo, que nos dias de hoje é um diferencial no mercado
de trabalho.” (Chagas).

Na maior parte do tempo ¢ importante. “E bacana porque vocé ja sai com
uma formacéo.” (Lavoisier).

E muito importante. “E muito importante para mim em saber que estou
concluindo ndo s6 o ensino médio, mas o técnico em mecanica.” (Pasteur).

E muito importante. “Para se educar e se profissionalizar.” (Newton).

4. Porque contribui para
a FHI.

Na maior parte do tempo € importante. “Acho que isso seja importante para

toda a minha formacéo.” (Woog-Staal).

2- Percepc0es sobre a contribuicéo das disciplinas cientificas na formagéo técnica e integral:

5. As disciplinas
cientificas contribuem

na FHI.

Contribuem significativamente. “Qualquer técnico deve conhecer sua
historia, cultura, saber se comunicar adequadamente, conhecer seu meio
social e politico, compreender sua filosofia e a dos outros, ser
extremamente racional, conhecer e saber praticar a matematica e assim
sucessivamente. Todas essas disciplinas ajudam a ter um pensamento
critico, mais préximo do correto.” (Ball).

Contribuem significativamente. “Para ter um maior conhecimento de todas

as coisas.” (Newton).

6. As disciplinas
cientificas ddo mais
significado ao

aprendizado técnico.

Contribuem significativamente. “Contribuem com a aprendizagem do
aluno que serd um técnico.” (Cruz)

Contribuem significativamente. “Porque ajuda a ter umas nogdes de todas
essas matérias, para que a matéria do técnico tenha eficiéncia [...].”
(Galileu).

Quase sempre contribuem. “Tipo em Quimica vocé pode aprender os
diferentes tipos de metais, a composi¢do de combustiveis, etc. Em Inglés
vocé pode aprender a ler as referéncias de pecas importadas, e por ai vai.”
(Lavoisier).

Contribuem significativamente. “Porque tudo isso ¢ necessario na minha

formagdo.” (Woog-Staal).

7. Aprender o oficio ¢
mais importante do que

0 conhecimento

N&o contribuem. “[...] o que vamos trabalhar sdo areas como a solda e a

usinagem, e ndo outras matérias.” (Curie).
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cientifico para o futuro

técnico.

Pouco contribuem. “Em um teste para ingressar no mercado de trabalho,
geralmente usa-se disciplinas técnicas de acordo com a area que o cidadao
escolhe.” (Bohr).

Quase sempre contribuem. “Deveria ter mais matérias técnicas para
melhorar a formagdo do futuro Técnico em Mecénica [...].” (Chagas).
Contribuem significavamente ‘“Porque na pratica que vamos aprender

profissionalmente.” (Pasteur).

3- Percepgfes sobre a
Tecnologia e a Cultura:

relacdo do trabalho de um Técnico em Mecanica com a Ciéncia, a

8. 0 do
técnico esta integrado a
C&T.

trabalho

“Acredito que o Técnico Mecénico pratica os ramos das Ciéncias,
aplicando-as a induUstria, que por sua vez esta ligada diretamente a
Tecnologia.” (Ball).

“Estamos rodeados de tecnologia, todos os dias os técnicos usam a
tecnologia.” (Bohr).

“Com a Ciéncia se entende os metais, com a Tecnologia se produz
méaquinas [...].” (Cruz).

“Numa aula de solda, precisamos da Ciéncia, nas maquinas que usamos ha
a Tecnologia e a Cultura no trato com ética com o cliente.” (Curie).

“Sim, sem duvida tudo esta relacionado, [...] para ter as maquinas tem que
ter a Ciéncia.” (Lavoisier).

“Ciéncia e Tecnologia juntas ajudam no aprimoramento da execugdo do
servigo.” (Newton).

“No meu ponto de vista, tudo esta ligado ao trabalho do Mecéanico, um nio

existe sem o outro.” (Pasteur).

4- Percepgdes sobre a C

&T na sociedade e no ambiente:

9.

movimento da C&T e

Seguindo 0

confiando no uso das

tecnologias.

Concordo plenamente. “Estamos rodeados de tecnologia, todos os dias
usamos a tecnologia ndo tem como fugir.” (Bohr).

Concordo parcialmente. “As pessoas sdo falhas ja as maquinas ndo.”
(Curie).

Nao concordo. “[...] gosto do jeito que a Tecnologia resolve as coisas.”
(Woog-Staal).

10. C&T, sinbnimo de

evolucdo humana.

Concordo Plenamente. “Permite a nés a evolugo.” (Newton).
Concordo plenamente. “Com o tempo tudo evolui e temos que seguir as

mudangas e evoluir juntos.” (Chagas).
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11. A do
trabalho é modificada
coma C&T.

cultura

Concordo plenamente. “Com a Ciéncia a favor da produgado industrial, as
méaquinas sdo usadas para explorar a forca de trabalho do homem o
méaximo possivel.” (Ball).

Concordo parcialmente. “Era cansativa a funcdo, mas era o padrdo da
época entdo ndo tem como mudar.” (Lavoisier).

da
desenvolvendo dia-a-dia 0 mercado de trabalho.” (Pasteur).

Concordo plenamente. “A Ciéncia através Tecnologia vai
Concordo plenamente. “C&T mudam a Cultura com a mao de obra barata.”

(Cruz).

5 —Percepgdes sobre a integragdo da Quimica com o trabalho:

12. A

integrou-se a algumas

Quimica

disciplinas técnicas.

Percebia esta relagdo plenamente. “Nos estudos das ligas metalicas, na
eletricidade em semicondutores. Em todos esses assuntos foi possivel ver
arelagdo.” (Ball).

Percebia esta relacdo plenamente. “Através dos modos de lubrificagdo ¢
manutengdo das maquinas, n6s vimos como a Quimica dos metais, alguns
com bastante resisténcia e outros mais fracos.” (Cruz).

Quase sempre percebia esta relagdo. “Na matéria resisténcia dos materiais
tem muito sobre composicdo quimica e a formacdo dos mesmos.”
(Chagas).

Percebia esta relagdo plenamente. “Principalmente em maquinas térmicas,
[...] vi todo o conhecimento envolvido da Quimica.” (Galileu).

Percebia esta relagdo plenamente. “Principalmente vi a Quimica nas aulas
de resisténcia dos materiais [...]. A Quimica estava presente em quase tudo
na mecanica desde o material usado como ferramenta até o equipamento
para a manutencdo.” (Newton).

Percebia esta relagdo plenamente. “Quase todas as &reas do trabalho

estavam ligadas & Quimica.” (Pasteur).

13. Esta faltando mais
integracdo no ensino da
Quimica com o ensino

técnico.

Nunca percebi qualquer relagao. “A disciplina Quimica no curso do Proeja
ndo teve uma relacdo com disciplinas técnicas devido a usarem como

disciplina béasica.” (Bohr).

6 — Percepcdes sobre as

contribuicGes do ensino da Quimica para a formacao cidada:

14. O ensino da
Quimica  contribuiu,
porque foi

contextualizado.

Contribuiu demasiadamente. “[...] ndo sabia 0 que era a Quimica, [...]
quase tudo que fazemos é Quimica.” (Curie).
Contribuiu demasiadamente. “A Quimica esta em tudo que vivemos [...],

contribuiu bastante para toda a minha vida [...].” (Galileu).
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Contribuiu demasiadamente. “A Quimica ¢ uma matéria que abrange
nosso dia-a-dia [...]. Aprendi varias formulas que eu ndo sabia usar € ler a
Tabela Periddica e os elementos [...].” (Cruz).

Contribuiu moderadamente. “Aprendi coisas sobre a Quimica que eu ndo
sabia antes.” (Chagas).

Contribuiu moderadamente. “Quando chove e vejo uma infiltragdo, eu vejo
gue as paredes ficam mais fracas e imagino uma dissociacdo idnica.”
(Ball).

15. O ensino da | Contribuiu moderadamente. “A Quimica estd em tudo, mas vocé nio
Quimica contribuiu | precisa saber como os ponteiros dos reldgios se movem para ler as horas.”
moderadamente, mas | (Lavoisier).

ndo precisamos saber
tudo.

16. O ensino  da | Contribuiu pouco. “[...] deveria melhorar.” (Woog-Staal).
Quimica contribuiu | Contribuiu pouco. “A Quimica néo teve relagdo com o trabalho.” (Bohr).

pouco de forma geral.

Fonte: Da pesquisa (2021).

A partir das entrevistas, construimos 12 (doze) categorias significativas, conforme visto
no Quadro 8 abaixo. Elas eram semelhantes, em muitos aspectos, as justificativas dos
questionarios:

1 - Percepcdes sobre a Educacéo Profissional integrada a EB, na modalidade EJA:
1. Profissionalizagcdo, em um menor tempo, com um melhor potencial, para 0 ingresso no
mercado de trabalho; 2. Formar o cidaddo mas, principalmente, o profissional; 3 Amplia os
conhecimentos dos sujeitos;

2 - Percepgdes sobre a relacéo entre os conectivos Trabalho-Ciéncia-Tecnologia e
Cultura: 4 O trabalho técnico deve estar integrado a C&T; 5. C&T podem deixar o trabalho
menos arduo; 6. C&T como sindnimo de evolugdo humana e desenvolvimento social,

3 — Percepcgdes sobre o ensino da Quimica: 7. Ensinar-aprender Quimica para qué? 8.
O ensino da Quimica foi integrado ao trabalho; 9. O ensino da Quimica foi contextualizado; 10.
Os professores de Quimica ensinavam com dedicacdo, clareza e respeito 11. O ensino da
Quimica foi pouco integrado & sociedade e a conscientizacdo ambiental; 12. O ensino da

Quimica poderia ser melhor se fosse mais investigativo e com uma carga horaria maior.
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Quadro 8 - Ordenamento das primeiras categorias construidas (entrevistas)

Categorias iniciais

Segmentos das falas dos protagonistas nas entrevistas

1 - Percepcdes sobre a Educacéo Profissional integrada a EB, na modalidade EJA.

1. Profissionalizacao,
em um menor tempo,
melhor

com um

potencial, para 0
ingresso no mercado de

trabalho.

“Reduzir o tempo de estudo aplicando o essencial para o aluno entender
as funcbes do ensino médio e as funcdes de um profissional técnico.”
(Cruz).

“E essencial essa unido para o mercado de trabalho, porque nio da para

ter uma educacao profissional sem uma base [...].” (Galileu).

2. Formar o cidadao mas,

“[...] o curso torna ndo sé um cidaddo, mas um excelente profissional

principalmente, 0 | [...].” (Bohr).
profissional.
3. Ampliar 0S | “[...] aprimorar o conhecimento dos alunos.” (Curie).

conhecimentos dos

sujeitos.

“A integracdo com a educacdo béasica nos ajudou muito, ndo so para o
mercado de trabalho, mas para outros objetivos, como vestibulares,
Enem.” (Bohr).

“Porque o basico complementa o técnico. Se eu tivesse s6 o técnico

ficaria mais dificil, [...], teria que estudar por conta propria.” (Chagas).

2 - Percepgdes sobre a relagdo entre os conectivos Trabalho-Ciéncia-Tecnologia e Cultura.

4. O trabalho técnico
deve estar integrado a
C&T.

“[...] estamos vivenciando automdveis muito modernos. A Ciéncia e a
Tecnologia esta nas ferramentas, na mesa didética [...]. O profissional tem
que ter a ferramenta, se ndo tiver uma boa mesa didatica para passar para
0 aluno, os alunos véo sofrer a consequéncia.” (Bohr).

“A Ciéncia e a Tecnologia envolvem todo o estudo de um Técnico em
Mecénica. A forma como aprendemos e trabalhamos é cultura no meu
ver.” (Chagas).

“A pessoa que estuda bastante se adequa a funcao do trabalho que hoje é
com a tecnologia ao seu lado. Ambas as partes estdo interligadas,

principalmente com o trabalho do Técnico em Mecénica.” (Galileu).

5.3 C&T podem deixar

o0 trabalho menos arduo.

“Tem o trabalho mais arduo ai a tecnologia entra e faz com que fique mais
satisfatorio.” (Curie).

“Eu consigo sim ver a Ciéncia e a Tecnologia ajudando o profissional da
mecanica. A Ciéncia e a Tecnologia ajudam a ter uma ferramenta que vai

te beneficiar no trabalho.” (Cruz).
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6. C&T como sinénimo
de evolucdo humana e

desenvolvimento social.

“[...] se a gente deixar a Ciéncia e a Tecnologia se desenvolver no mundo
serd menos horas de trabalho, com mais tempo de salde, mais canais de
comunicacao e melhores meios de transporte.” (Curie).

“Estamos rodeados de Ciéncia e Tecnologias, sao varias as descobertas e
varias as invencBGes e desenvolvimentos tecnolégicos. Quando as
tecnologias se desenvolvem o ser humano também pode desenvolver suas
habilidades através dos estudos mais avancados, por isso ha essa ligacdo
da C&T com o trabalho e a vida de todos.” (Bohr).

“[...] a Ciéncia e a Tecnologia buscam sempre a nossa evolugéo, tornando
as coisas mais faceis e acessiveis.” (Chagas)

“A Ciéncia e a Tecnologia tem ajudado muito o mundo, de todas as
maneiras, tanto financeira, quanto o meio ambiente [...].” (Cruz).

“[...] temos uma grande revolu¢do na humanidade gracas a C&T.”
(Galileu).

3 - Percepgdes sobre o ensino-aprendizagem da Quimica.

7. Ensinar-aprender

Quimica para qué?

“[...] vocé estuda para aprender, [...] € gratificante para mim.” (Curie).
“E um ensinamento que tem na profissdo. Esta relacionado ao trabalho,
ao cotidiano” (Bohr).

“[...] ter uma ideia mais clara da Ciéncia.” (Chagas).

“Vocé precisa ter o basico de tudo né? [...] € um ponto bom para mim
entender e saber para que vou usa-la.” (Cruz).

“[...] ajuda a juntar as partes, porque tem no trabalho e tem na nossa vida.”
(Galileu).

8. O ensino da Quimica
foi integrado ao trabalho.

“Na nossa area tem a area da pintura que tem tudo a ver com a Quimica,
tem a area das formas, de como usar o diesel, isto eu aprendi.” (Curie).
“[...] depois que ela (a professora) percebeu que era uma turma da
modalidade EJA, do ensino técnico em Mecanica, passou a ensinar nos 0s
conteudos voltados a Mecénica.” (Bohr).

“Em alguns assuntos da Quimica [...] deu para fazer essa associa¢do logo
de cara, ficou bem claro.” (Chagas).

“[...] desde o primeiro modulo, a Quimica foi aplicada em relacdo ao
Curso de Mecénica.” (Cruz).

“A Quimica ajudou na matéria Maquinas Térmicas e em outras como

usinagem [...].” (Galileu).

9. O ensino da Quimica

foi contextualizado.

“[...] vejo a Quimica na area da comida, dos temperos, percebi que tudo

abrange a Quimica. Na época que estudei dei exemplos dos 0Oleos das
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tintas sendo jogados nos nossos igarapés, essa parte da quimica, na area
ambiental, estudei no IFAM.” (Curie).

“[...] tivemos aulas voltadas para o trabalho, 0 nosso cotidiano, entdo isso
fez com que a turma aprendesse mais, tivesse mais aprendizado [...].”
(Bohr).

10. Os professores de
Quimica ensinavam com
dedicacdo, clareza e

respeito.

“[...] eram t&o apaixonados no que faziam, que nos prendiam ao contetdo.
[...] aagente via o0 compromisso neles e assumia 0 nosso.” (Curie).

“[...] todos os professores foram bem claros nos assuntos, tratavam a gente
com respeito.” (Chagas).

“[...] ele passava o conteudo e explicava bem, quantas vezes precisasse,
[...] foi assim que mais aprendi.” (Cruz).

“Os professores foram préaticos quando ensinavam, nao havia rotina na
aula, sempre se preocupavam em explicar bem o assunto, quando a gente

nado entendia, o professor explicava de novo.” (Galileu).

da

pouco

11. O ensino

Quimica foi
integrado a sociedade e a
conscientizagao

ambiental.

“Na minha area profissional, que mexe na area de motores, tem tudo essa
questdo poluicédo, produto quimico, o metal, [...] na quimica eu aprendi
pouca coisa sobre isso [...].” (Bohr).

“[...] vimos coisas, referente ao trabalho, que trazem risco, tanto para o
ambiente, como para a salde humana, mas foram poucos 0s assuntos.”
(Chagas).

“[...] tratamos da poluicdo do 6leo de cozinha e outras coisas que nao
lembro agora. Achei o suficiente pela carga horaria ser reduzida.” (Cruz).
“[...] poderia ter um pouco mais de exploracdo e ensinamentos das

questdes ambientais porque ndo foram muitos.” (Galileu).

12. O Ensino da Quimica
poderia ser melhor se
fosse mais investigativo
e com uma carga horaria

maior.

“Poderiamos ter um aprendizado melhor se tivéssemos a pratica de
laboratorio. [...] por mais que o ensino estivesse voltado a mecanica foram
poucos contetdos.” (Bohr).

“Fica bem mais facil o contato do estudo com algo real, mais concreto, a
gente visualizar o fato acontecendo, talvez isso ficaria mais facil ter o
contato direto com o fato e o estudo, fazer uma associagdo.” (Chagas).
“[...] na modalidade EJA, é complicado, até porque o aprendizado é bem

curto.” (Galileu).

Fonte: Da pesquisa (2021).

As categorias erguidas acima sd homogéneas,

relacionam-se entre si por

complementacdo, ndo podem ser sobrepostas e, portanto, obedecem ao critério da exclusdo
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matua. Além disso, os temas de cunho educacional sdo objetivos e pertinentes, associando-se a
realidade que pretendemos conhecer. Independentemente da fonte de anélise, por se tratar dos
mesmos sujeitos, notamos a complementariedade das informagdes levantadas nas duas formas
de coletas de dados.

E visivel a preocupagio em acelerar os estudos, com intuito de alavancar-se
profissionalmente em um tempo hébil. Essa avaliagdo foi dada por Cruz quando anunciou: “O
tempo que eu perderia fazendo o Ensino Médio apenas seria maior, na EJA posso fazer o medio
e o técnico em um curto periodo”.

Os motivos em acelerar os estudos podem ser divididos em trés contextos que se cruzam.
No primeiro segmento das percepc¢des, verificamos a necessidade de recuperar o tempo ja gasto,
como manifestou Bohr, quando perguntado se era importante para ele a integracdo da EPTNM
com a EJA, na questdo aberta do questionario: “resgatar o tempo que foi perdido no passado e
aproveitar as oportunidades que a instituicao propde” e na entrevista: “quem perdeu seu tempo
I4 atrds nos estudos, essa é a oportunidade da pessoa recuperar todo o tempo perdido e sair
como um profissional”.

Um segundo argumento desta pauta € descrito por Ball: “Na maioria das vezes, os alunos
do EJA séo acima de meia idade, sdo pessoas com menos energia e menos tempo para estudar,
além do mais, a educacdo béasica unida com a profissional terdo um estudo aplicado ao
profissional. Menos tempo, maior eficiéncia”. E ainda, na visdo do Mercado, ha a razdo da
integracdo com a EJA, na forma levantada por Curie, ao recordar “[...] a grade curricular
reduzida é interessante para conseguir 0 emprego mais rapido”.

Ocorre que, 0s sujeitos da pesquisa, em sua maioria, Sd0 pessoas possuidoras de
certificados de qualificacdo em alguma funcdo. Por isso, notou-se pelas suas afirmacdes
iniciais, na inquietacdo em atender o mercado de trabalho, buscavam uma profissionalizacdo
mais ajustada as suas vidas, em que pudessem estudar e trabalhar ao mesmo tempo, mas sem
abrir méo dos atributos da EPTNM na RFEPCT, para que, assim, ampliassem as oportunidades

de elevacdo escolar e profissional. Este cuidado foi descrito no Documento Base do PROEJA:

E, portanto, fundamental que uma politica publica estavel voltada para a EJA
contemple a elevacdo da escolaridade com profissionalizagdo no sentido de contribuir
para a integracdo sociolaboral desse grande contingente de cidaddos cercados do
direito de concluir a educacdo basica e de ter acesso a uma formacao profissional de
qualidade.(BRASIL, 2007, p. 11).

Em relacdo a segunda percepc¢do, ainda que desvirtuados os motivos, ndo podemos
negar o desejo dos sujeitos em se profissionalizar e ampliar os conhecimentos. Embora nao

descarte a profissionalizacdo para o mercado de trabalho, Woog-Staal vislumbrou a FHI, ao
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anunciar a acuidade da integracdo da EPTNM com a EJA: “Acho que isso seja importante para
toda a minha formagao”.
A aspiracdo em formar-se integralmente pode ser percebida, também, por outros

sujeitos, como Ball:

Qualquer técnico deve conhecer sua historia, cultura, saber se comunicar
adequadamente, conhecer seu meio social e politico, compreender sua filosofia e a
dos outros, ser extremamente racional, conhecer e saber praticar a matematica e assim
sucessivamente. Todas essas disciplinas ajudam a ter um pensamento critico, mais
proximo do correto (Ball).

A informante nos fez recordar as palavras de Pinto (2010) de que a educacdo € um
processo representativo da propria histéria individual de cada ser humano. As consideracdes de
Ball séo repletas de consciéncia do papel representativo da educacdo na RFEPCT e isto ndo €
encontrado em qualquer tipo de educagdo, mas em uma que forma integralmente os sujeitos.

Como fator existencial, a formacéo integral foi uma constante preocupacao de Paulo
Freire, como descreve Amorim (2018, p.136): “é admiravel observar como Freire, bem antes
de politicas publicas como o Proeja, ja defendia a formacgdo do trabalhador em bases mais
amplas”.

Quando falamos integrar ao trabalho a Ciéncia, mencionamos a proposta da EPTNM
unida a EJA. Algumas mensagens foram contraditérias e mereciam uma maior investigacao.
Principalmente de Bohr e Curie, quando apontaram a importancia da integracdo das
modalidades. Entretanto, seguidamente, comentaram que pouco contribuiam as disciplinas
cientificas para a formacdao do futuro técnico. E o caso de Pasteur, quando acusou a contribuico
dos conhecimentos cientificos para sua formacao e logo ap6s disse ser na préatica laboral o maior
aprendizado. Por se tratar de um curso de Mecanica é permissivel o entendimento de Bohr,
Curie e Pasteur, até porque para Freire (1983, p. 159) “[...] todo ser se desenvolve (ou se
transforma) dentro de si mesmo, no jogo de suas contradicdes”.

Para um curso técnico em Mecanica, o saber fazer tem um grande peso na balanca entre
0 saber intelectual e o saber manual, mas a técnica ndo comporta separacdo entre 0
conhecimento e a praxis.

E claro que o saber da prética laboral, conforme o EMI propde nos documentos, que o
legislam, vem integrado a Ciéncia e a Tecnologia. Ademais, Moura (2013) observa a semente
da politecnia no EMI. Uma semente que germinara somente quando a educacao for igual para
todas as classes. Teremos maiores discussdes quando refletirmos cada categoria.

Em relacdo ao ensino da Quimica, nossas observacdes iniciais foram frutiferas e, ao

mesmo tempo, curiosas. Seis dos sujeitos compreenderam o ensino da Quimica integrado aos



117

conhecimentos técnicos, enquanto que trés deles tinham esta percep¢do em alguns contedldos
apenas. Porém, Woog-Staal afirmou que a Quimica ensinada ndo teve nenhuma relagdo com o
trabalho técnico. Como podemos ter visdes téo diferentes em uma mesma turma de aula?

A resposta era simples e foi dada por Arroyo (2011), quando esclareceu sobre a trajetoria
escolar inacabada dos varios sujeitos, ndo significar que eles ndo tenham um acumulo
aprendizados, sejam mentais, culturais, indenitérios, sociais ou politicos. Séo, portanto, pessoas
de experiéncia de vida e de trabalho.

Resolvemos analisar melhor nossos dados e verificamos que tanto Bohr como Woog-
Staal possuem experiéncias na area da Mecénica, como a mecanica basica de motores.
Poderiamos, entdo, supor que alguns dos sujeitos estivessem esperando uma maior diversidade
de conhecimentos da Quimica, relacionados ao seu curso técnico.

Diante disso, as entrevistas complementaram o questionario, dando-nos uma visdo mais
rica das percepg¢des dos sujeitos. Sentimos que deveriamos adentrar, mais e mais, no mundo

dos sujeitos, se quiséssemos chegar em inferéncias confiaveis.

Construindo Categorias Intermediarias, a partir da percepcédo dos sujeitos da Turma
PMEC-61:

Conforme as ideias afins, as primeiras categorias foram reagrupadas em categorias
intermediarias. Adotamos um conceito norteador para cada uma das categorias iniciais, dando-
nos uma visao mais lucida das categorias intermediarias que iriamos construir. Com isso, fomos
capazes, posteriormente, de cruzar as categorias semelhantes dos questionarios e das
entrevistas.

Desta forma, apresentamos, a seguir, as seguintes categorias intermedidrias, resultantes
das justificativas dos questionarios que foram dadas no quadro seguinte (Quadro 9): I-A)
Formacdo profissional valorizada no mercado de trabalho, mesmo em um menor tempo de
estudo; 11-A) Formacdo mais ampla, sinalizando a preocupacdo com a formagdo humana e
integral dos sujeitos; I1I-A) Os conhecimentos cientificos ddo mais significado ao
conhecimento técnico e sdo essenciais para a FHI; 1VV-A) Os conhecimentos cientificos ndo sdo
importantes para o mercado de trabalho, somente os técnicos; V-A) O trabalho de um técnico,
integrado a Ciéncia e as Tecnologias, na formacgéo para o mundo do trabalho; VI-A) C&T séo
percebidas como neutras e sindbnimo de evolucdo; VII) Avaliacbes positivas e negativas da
integracdo do ensino da Quimica com o ensino técnico; VIII-A) O ensino da Quimica, mesmo

contextualizado, foi percebido nos moldes do pensamento cartesiano proposto pelo positivismo;
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IX-A) O ensino da Quimica integrado a formacao para o trabalho é mais importante do que

integrado a formacdo cidada.

Quadro 9 - Desenvolvimento e organizag¢ao das nove categorias intermediarias (questionario)

Categorias iniciais

Conceitos norteadores

Categorias intermediarias
(questionario)

1- Percepgdes sobre a Educacao Profissional integrada a EB, ha modalidade EJA.

1. Profissionalizacdo mais
rapida, para o ingresso no

mercado de trabalho.

Evidencia a EPTNM na modalidade
EJA ser atrativa para 0s jovens e
adultos pelo menor tempo de estudo e
a possibilidade de profissionalizacao
para o ingresso rapido no mercado de

trabalho.

2. Para ter uma melhor
profissionalizagéo.

Mostra a importancia para o estudante
uma formacgdo profissional mais

completa, pensando em maior

valorizagdo no mercado de trabalho.

I-A) Formacédo profissional,
valorizada no mercado de
trabalho, mesmo em um

menor tempo de estudo.

3. Para ter uma dupla

formacdo.

Discute a integragdo da EPTNM com
a EB, na modalidade EJA como uma
dupla preparagdo, tanto para o
trabalho como para outros projetos de

vida.

4. Porque faz parte da FHI.

Destaca a integracdo da EPTNM com
a EB, como pavimento necessario a
FHI.

I1-A) Formacdo mais ampla,
sinalizando a preocupagédo
com a formacdo humana e

integral dos sujeitos.

2- Percepc0es sobre a contr

ibuicdo das disciplinas cientificas na formagao técnica e integral:

5. As disciplinas cientificas

contribuem na FHI.

Indica as concepcBes dos estudantes
sobre a necessidade de se ter o

conhecimento cientifico para a FHI.

6. As disciplinas cientificas
ddo mais significado ao

aprendizado técnico.

Salienta a importancia das disciplinas
do

conhecimento técnico, sinalizando a

cientificas na  formacao

preocupagdo com a formacéo

politécnica.

I1I-A) Os conhecimentos

cientificos dédo mais
significado ao conhecimento
técnico e sdo essenciais para a

FHI.

7. Aprender o oficio é mais

do 0S

importante que

Revela que o mercado de trabalho,

comandado pelo capital, para os

IV-A) Os conhecimentos

cientificos nao sdo
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conhecimentos cientificos

para o futuro técnico

da visa

principalmente

PMEC-61,

trabalhadores

sujeitos
que
sabem fazer, ndo se preocupando se 0s

mesmos sdo formados em sua

integralidade e nas dimensdes

humanas.

importantes para o mercado
de trabalho, somente o0s
técnicos.

3- Percepcoes sobre a relacdo do trabalho de um Técnico em

Tecnologia e a Cultura:

Mecénica com a Ciéncia, a

8. O trabalho do técnico esta
integrado a C&T.

Infere a ocorréncia da integracdo do
trabalho de um Técnico em Mecénica
com as Ciéncias e as Tecnologias
visando a formagdo para 0 mundo do

trabalho.

V-A) O trabalho de um
técnico, integrado a Ciéncia e
as Tecnologias, na formacao
para o mundo do trabalho.

4- Percepcdes sobre a C&T

na sociedade e no ambiente:

9. Seguindo o movimento
da C&T e confiando no uso

das tecnologias.

Aborda as visdes positivistas da C&T

como sinénimo de progresso e bem-

10. C&T,

evolucdo humana.

sinbnimo de

estar social.

Alude as visbes de C&T como
extenses humanas e evolugdo
positiva.

11. A cultura do trabalho é

modificada com a C&T.

Discute as mutagdes do trabalho,
dadas pela C&T, produzindo uma

nova cultura.

VI-A) C&T séo percebidas
como neutras e sinbnimo de

evolugéo.

5 —Percepgdes sobre a integ

racdo da Quimica com o trabalho:

12. A Quimica integrou-se a

Salienta as contribuicGes da Ciéncia

algumas disciplinas | Quimica nas disciplinas técnicas do
técnicas. Curso Técnico em Mecanica.
13. Esta faltando mais | Sinaliza a insatisfacdo de um

integragdo no ensino da
Quimica com o0 ensino

técnico.

estudante da Turma PMEC-61 com o
Ensino-aprendizagem da Quimica,
por ser considerado, ainda, distante do

contexto do trabalho.

VII-A) Avaliagdes positivas e
negativas da integracdo do
ensino da Quimica com o

ensino técnico.

6 — Percepcdes sobre as contribui¢des do ensino da Quimica para

a formacéo cidada:

14. O ensino da Quimica

contribuiu,  porque  foi

contextualizado.

Revela algumas percepcdes gerais da
Ciéncia Quimica, como parte da vida,

contudo os protagonistas esquecem de

VI1I1-A) O ensino da Quimica,
mesmo contextualizado, foi

percebido nos moldes do
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abordar a Quimica como uma Ciéncia
capaz de desenvolver o pensamento

critico e a cidadania.

15. O ensino da Quimica
contribuiu moderadamente,
mas ndo precisamos saber
tudo.

Aponta que a Quimica é vista, por um
estudante da Turma PMEC-61, como
uma Ciéncia importante, mas nao
essencial no Curso Técnico em

Mecanica, na modalidade EJA.

pensamento cartesiano

proposto pelo positivismo.

16. O ensino da Quimica

contribuiu pouco.

Exibe a insatisfacdo de dois

estudantes da Turma PMEC-61 com o
Ciéncia

ensino  da Quimica,

apontando maiores preocupagdes com

IX-A) O Ensino da Quimica
integrado a formagdo para o
trabalho é mais importante do
que integrado a formacédo

o trabalho e ndo com o ensino | cidada.

cientifico.

Fonte: Da pesquisa (2021).

No caso das entrevistas, o volume de perguntas estruturadas foi menor do que as dos
questionarios, porque tencionavamos deixar 0s sujeitos mais livres para comentar, conforme
suas percepc¢des. Assim, fizemos um novo recorte, extraindo 6 (seis) categorias intermedidrias,
que mais tarde foram transformadas em categorias finais e trianguladas com as categorias das
justificativas dos questionarios, por fim, confrontadas com nosso referencial teérico.

O quadro, a seguir, (Quadro 10) organiza nossas categorias intermediarias das
entrevistas, atribuindo-lhes conceitos norteadores: I-B) Formacéo profissional, em um menor
tempo de estudo, mais valorizada no mercado de trabalho; 11-B) Formagdo mais ampla,
sinalizando a preocupacédo com a formagdo humana e integral dos sujeitos; 111-B) O trabalho de
um técnico, integrado a Ciéncia e as Tecnologias, altera a cultura do trabalho e conduz a uma
formacdo mais politécnica; IV-B) A C&T séo percebidas como neutras e sinbnimo de melhor
qualidade de vida e de trabalho; V-B) Pelo preparo e agéo dialdgica dos professores, o ensino-
aprendizagem da Quimica foi contextualizado, em alguns contetdos, com o trabalho e com a
vida; VI-B) Foram poucos 0s contetdos contextualizados que desenvolveram um senso critico
sobre a C&T, pela carga horaria compacta, ndo favorecendo as praticas de laboratério no

processo investigativo.

Quadro 10 - Desenvolvimento e organizacgao das seis categorias intermediarias (entrevistas)



121

Primeiras categorias

Conceitos norteadores

Categorias intermediarias

(entrevistas)

1 - Percepcdes sobre a Educacéo Profissional integrada a EB, na modalidade EJA.

1. Profissionalizagdo, em
um menor tempo para 0
ingresso no mercado de

trabalho.

Revela a preocupacdo dos jovens e
adultos em resgatar o tempo perdido
com uma profissionalizacdo de
exceléncia, em um menor tempo, que
atenda aos interesses do mercado de

trabalho.

2. Forma o cidaddo mas,
principalmente, 0

profissional.

Salienta a importancia em buscar uma
formacédo profissional de exceléncia
na RFEPCT, mas traz como pano de
fundo a formagé&o cidadd, na visdo dos

jovens e adultos da Turma PMEC-61.

I-B) Formagéo profissional,
em um menor tempo de
estudo, mais valorizada no

mercado de trabalho.

3. Amplia o conhecimento

dos sujeitos.

Discute a integracdo da EPTNM com
a Educacdo Baésica, na modalidade
EJA, como forma de ampliar as

escolhas dos jovens e adultos.

I1-B) Formacdo mais ampla,
sinalizando a preocupacdo
com a formagdo humana e

integral dos sujeitos.

2 - Percepgdes sobre a relag

ao entre os conectivos Trabalho-Ciéncia-Tecnologia e Cultura.

4. O trabalho técnico deve
estar integrado a C&T.

Discute a importancia da Ciéncia e da
Tecnologia na cultura do trabalho de
um Técnico em Mecénica, por isso a
necessaria integracdo no percurso da
Formag&o politécnica e para 0 mundo
do trabalho.

I11I-B) O trabalho de um
técnico, integrado a Ciéncia e
as Tecnologias, altera a
cultura do trabalho e conduz a
mais

uma formacdo

politécnica.

5. C&T podem deixar o

trabalho menos arduo.

do

profissional vem sofrendo mutacdes,

llustra como o trabalho

pelo avanco da C&T, tornando-se

menos  arduo, contudo mais

complexo.

6. C&T como sinbnimo de
evolugéo humana e

desenvolvimento social.

Questiona se a C&T sdo neutras e se
seu desenvolvimento caminha no
mesmo sentido de um melhor bem-

estar social.

IV-B) A C&T séo percebidas
como neutras e sindbnimo de
melhor qualidade de vida e de

trabalho.

3 - Percepcdes sobre o ensino-aprendizagem da Quimica.
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7. Ensinar-aprender

Quimica para qué?

Reflete sobre as percepcdes da
Ciéncia Quimica e as finalidades de

seu ensino-aprendizado.

8. 0O ensino da Quimica foi

integrado ao trabalho.

Revela a preocupacéo dos professores
em tentar integrar os conhecimentos
cientificos com os técnicos, dando

maior significado ao aprendizado.

9. Oensino da Quimica foi

contextualizado.

Salienta que a Quimica foi percebida
como uma Ciéncia presente na vida de

todos, uma Ciéncia do cotidiano.

10. Os

Quimica ensinavam com

professores de

dedicacéo, clareza e

respeito.

Narra o preparo, dedicacéo, a relagéo
dialégica e de respeito mutuo entre
professor-aluno na préatica

pedagdgica.

V-B) Pelo preparo e acéo
dialégica dos professores, 0
ensino-aprendizagem da
Quimica foi, em alguns
contetdos, contextualizado

com o trabalho e com a vida.

11. O ensino da Quimica foi
pouco integrado a sociedade

e ao Ambiente.

Traz a tona que, mesmo alguns

conteddos da Quimica sejam

integrados ao trabalho e
contextualizados, a partir de temas
reais, ndo foram tdo enfatizadas a
conscientizacdo ambiental e o
desenvolvimento do pensamento
critico em torno da C&T na

sociedade.

12. O ensino da Quimica
poderia ser melhor se fosse
mais investigativo e com

uma carga horéria maior.

Enfatiza a preocupacdo de alguns

estudantes, pela carga horéria
reduzida, a falta do ensino de Quimica
associado & pratica laboratorial, com
experiéncias mais concretas e reais do

cotidiano.

VI-B) Foram poucos 0s
contetdos contextualizados
gue desenvolveram um senso
critico sobre a C&T, pela
carga horaria compacta, ndo
favorecendo as praticas de
laboratério no  processo

investigativo.

Fonte: Da pesquisa (2021).

4.1.1 Construindo categorias finais para cada instrumento de coleta de dados:

As mensagens emitidas pelos sujeitos da Turma PMEC-61 refletiram pensamentos dos

mais diversos e até contraditérios, o que nos levou a construir uma Gltima categoria, para s6

entdo, cruzar as respostas das justificativas dos gquestionarios com as das entrevistas. Assim,
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obtivemos nas justificativas do questionario 9 (nove) categorias finais e das entrevistas 6 (seis)
categorias finais.

O quadro seguinte (Quadro 11) introduz as categorias finais para as justificativas dos
questionarios. Para tanto, segue em ordem sequencial as categorias finais emergentes a partir
dos questionarios: Q-1) Principalmente, formacao de exceléncia para 0 mercado de trabalho,
em um menor tempo, mas, ainda, com a perspectiva de uma formagdo mais completa para
elevacdo nos estudos; Q-2) As visdes dicotdmicas entre formacdo para o mercado de trabalho
e formacdo humana e integral; Q-3) A formacédo do Técnico em Mecanica para 0 mundo do
trabalho é associada a Ciéncia e a Tecnologia; Q-4) O ensino da Quimica foi contextualizado,
em alguns conteddos, com a formacao técnica, embora tenha tratado pouco da formacéo cidada.

Quadro 11 - Desenvolvimento e organizagdo das quatro categorias finais (questionario)

Conceitos norteadores

Categorias

intermedidrias

Categorias finais
(questionario)

I-A)

profissional valorizada no

Formacéao
mercado de trabalho,
mesmo em um menor

tempo de estudo.

Evidencia a EPTNM na modalidade EJA
ser atrativa para os jovens e adultos, pelo
menor tempo de estudo e a possibilidade
de formagdo mais completa, atendendo

melhor o mercado de trabalho.

II-A) Formagdo mais
ampla, sinalizando a
preocupacdo com a
formagdo  humana e

integral dos sujeitos.

llustra que no EMI, na modalidade EJA,
a preparacdo de exceléncia para o0
mercado de trabalho é importante, mas

ndo é o Unico foco.

Principalmente,

Q-1)
formagdo de exceléncia
para o0 mercado de trabalho,
em um menor tempo, mas,
ainda, com a perspectiva de
uma  formacéo mais
completa para elevacdo nos

estudos.

I11-A) Os conhecimentos

cientificos ddo  mais
significado ao

conhecimento técnico.

Aborda os olhares de alguns estudantes
sobre a importancia de alcancar na EPT
uma formacdo mais ampla, que construa

a visao critica e o pensamento autdnomo.

IV-A) Os conhecimentos

cientificos nao sdo
importantes para 0
mercado de trabalho,

somente 0s técnicos.

Revela as percepcbes de alguns
estudantes a respeito de possuirem uma
formag&o, pensando, exclusivamente, nos
interesses do capital e nas demandas do

mercado de trabalho.

Q-2) As visoes dicotdmicas

entre Formacdo para o

mercado de trabalho e
Formagdo  Humana e
Integral.
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V-A) O trabalho de um
técnico, integrado  a
Ciéncia e as Tecnologias,
na formacéo para 0 mundo

do trabalho.

Discute a necesséaria presenca das Ciéncia
e das Tecnologias na formacdo para o
mundo do trabalho e na producéo de uma

nova cultura do trabalho.

Q3) A

Técnico em Mecénica para

formacdo do

0 mundo do trabalho ¢é
associada a Ciéncia e a

Tecnologia.

VI-A)  C&T

percebidas como neutras e

sao

sindénimo de evolucéo.

Alude como a C&T
percebidas infaliveis, desconectadas de

sdo, ainda,
interesses proprios e capitalistas, além de
sinbnimo de progresso continuo nas

sociedades.

VII-A)

positivas e negativas da

Avaliagdes

integracdo do Ensino da

Narra a Quimica, em alguns contetdos,
contribuindo, ativamente, com o ensino

das disciplinas técnicas do Curso Técnico

contextualizado, foi
percebido nos moldes do
pensamento  cartesiano,

proposto pelo positivismo.

Quimica com o Ensino | em Mecanica.

Teécnico.

VIII-A) O ensino da | RevelaqueaQuimica foi percebida como
Quimica, mesmo | uma Ciéncia ligada a vida, porém

contribuiu pouco no desenvolvimento da
consciéncia critica e ambiental, pelas
poucas representacbes dadas pelos
sujeitos e pela presenga da visdo

cartesiana do conhecimento cientifico.

IX-A) O

Quimica

ensino da
integrado  a
formacéo para o trabalho €
mais importante do que
integrado & formagdo

cidada.

Constata ser, para 0 jovem e adulto, o
trabalho a propria vida e, por isso, 0s
estudantes ddo mais significado ao
processo educativo quando ele esta

integrado ao trabalho.

Q-4) O ensino da Quimica

foi contextualizado, em
alguns contetdos, com a
formacdo técnica, embora
tenha tratado pouco da

formagcé&o cidada.

Fonte: Da pesquisa (2021).

Sequencialmente, o proximo quadro (Quadro 12) introduz as categorias finais para as
entrevistas. Para tanto, segue em ordem sequencial as categorias finais emergentes a partir das
entrevistas: E1) Principalmente, formacdo de exceléncia para o mercado de trabalho, em um
menor tempo, mas, ainda, com a perspectiva de uma formacdo mais completa para elevacéao
nos estudos; E-2) Quando o trabalho de um técnico em Mecéanica esta associado a Ciéncia e as

Tecnologias, a formacdo € mais completa e a cultura do trabalho e transformada; E-3) O ensino
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da Quimica teve o potencial de ser significativo para o trabalho e para a vida, pela pratica
pedagogica dialégica, embora a carga horéria reduzida do curso tenha prejudicado uma maior

contextualizacdo com a sociedade e com o0 ambiente.

Quadro 12 - Desenvolvimento e organizacdo das categorias finais (entrevistas)

Categorias

intermediarias

Conceitos norteadores

Categorias finais

(entrevistas)

I-B)

profissional, em um menor

Formacao

tempo de estudo, mais

valorizada no mercado de

Mostra a importancia para o estudante
resgatar o tempo perdido com uma
formacdo mais ampla, ou seja, tanto

béasica como profissional, visando o

E-1) Principalmente,
formacé&o de exceléncia para
0 mercado de trabalho, em
um menor

tempo, mas,

integral dos sujeitos.

I11-B) O trabalho de um
técnico, integrado  a
Ciéncia e as Tecnologias,
altera a cultura do trabalho
e conduz a uma Formacéo

mais politécnica.

llustra como o trabalho do profissional
vem sofrendo mutaces, pelo avango da
C&T, tornando-se menos arduo, contudo

mais complexo.

trabalho. ingresso na educagdo superior, a0 mesmo | ainda, com a perspectiva de
tempo, ser um profissional mais | uma formacdo mais
valorizado para o mercado de trabalho. completa para elevacdo nos
estudos.
II-B) Formacdo mais | Aborda como alguns sujeitos da Turma | E-2) Quando o trabalho de
ampla, sinalizando a | PMEC-61 preocupam-se em ter uma | um técnico em Mecanica
preocupacdo com  a | formacdo mais completa, projetando nela | esta associado a Ciéncia e as
formacdo  humana e | a propria vida e suas significacdes. Tecnologias, a formacdo €

mais completa e a cultura do

trabalho é transformada.

IV-B) A C&T séo
percebidas como neutras e
sinbnimo  de  melhor
qualidade de vida e de

trabalho.

Questiona se a C&T sdo neutras e se seu
desenvolvimento caminha no mesmo

sentido de um melhor bem-estar social.

V-B) Pelo preparo e acéo
dialdgica dos professores,

0 ensino-aprendizagem da

Narra a pratica dialdgica e a dedicacdo
dos professores de Quimica no percurso
do

ensino contextualizado e,

E-3) O ensino da Quimica
teve o potencial de ser
significativo para o trabalho
e para a vida, pela pratica
pedagogica dialdgica,
embora a carga horéaria
reduzida do curso tenha
maior

prejudicado  uma
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Quimica foi, em alguns
conteudos,
contextualizado com o

trabalho e com a vida.

principalmente, com foco no trabalho do

Técnico em Mecanica

VI-B) Foram poucos 0s
conteildos

contextualizados que
desenvolveram um senso
critico sobre a C&T, pela
carga horéria compacta,
ndo  favorecendo  as
préticas de laboratorio no

processo investigativo.

Enfatiza a preocupacdo de alguns
estudantes, pela carga horéria reduzida, a
falta do ensino de Quimica associado a
préatica laboratorial, com experiéncias
mais concretas e reais do cotidiano o que
alfabetizaria cientificamente os sujeitos e
colaboraria com o ensino da Quimica
CTSA, para o

desenvolvimento do senso critico sobre a

com as vertentes

contextualizacdo
sociedade e

ambiente.

com

com

a

0

C&T e na construgdo da consciéncia

ambiental e da cidadania.

Fonte: Da pesquisa (2021).

4.2 NOSSAS CATEGORIAS FINAIS DEFINITIVAS E O CONFRONTO DO ESCRITO
COM O VIVIDO

As categorias finais definitivas foram construidas pela juncdo das respostas dadas nas
justificativas dos questionarios e a pelas entrevistas. Vale ressaltar que buscamos em toda
pesquisa de campo entender como os sujeitos da Turma PMEC-61 percebiam suas formacoes,
tendo como base a integracdo da EPTNM com a EB, na modalidade EJA, onde o trabalho é
vinculado a Ciéncia, a Tecnologia e a Cultura. Adentrando nestes questionamentos, buscamos
verificar se 0 ensino da Quimica estava de acordo com o0s pressupostos dados nos documentos
oficiais que sugerem a integracdo dos conhecimentos cientificos aos técnicos, a formacao
humana, critica e cidada, contribuindo, desta forma, para a FHI dos sujeitos.

As categorias explicativas, dadas em cada tematica, serdo o foco de nossas reflexes no
item seguinte e sdo exibidas no quadro abaixo (Quadro 13). S&o elas: 1) Formacao Profissional
de Nivel Médio de exceléncia para o mercado de trabalho, em um menor tempo, com
perspectivas de elevacdo nos estudos; 2) O trabalho de um técnico em Mecénica é percebido
associado a Ciéncia e as Tecnologias, mas os conhecimentos cientificos sistematizados nédo

foram, totalmente, vinculados aos conhecimentos técnicos; 3) O ensino da Quimica, em alguns
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contetidos, teve o potencial de ser significativo para o trabalho e para a vida, pela prética

pedagogica dialdgica, embora a carga horéria reduzida do curso tenha prejudicado.

Quadro 13 - Desenvolvimento e organizacao das categorias finais definitivas

Categorias finais

Conceitos norteadores

Categorias finais definitivas

e Tematica: formacao - Refletir como os sujeitos compreendem suas formacgoes com 0 EMI, na

modalidade EJA e se este possibilita a FHI

Q-1) Principalmente, formacéo
de exceléncia para 0 mercado
de trabalho, em um menor
tempo, mas, ainda, com a
perspectiva de uma formacéo
mais completa para elevacéo

nos estudos.

E-1) Principalmente, formacéo
de exceléncia para 0 mercado
de trabalho, em um menor
tempo, mas, ainda, com a
perspectiva de uma formagé&o
mais completa para elevagdo

nos estudos.

Revela a preocupacdo dos
jovens e adultos trabalhadores
em uma melhor formag&o para
0 ingresso no Mercado de
Trabalho, porém os sujeitos
ndo descartam ser a integracdo
da EPTNM EB

importante para adquirir mais

com a

conhecimentos para outras

escolhas profissionais.

Q-2) As visdes dicotdmicas
entre Formacéo para o mercado
de trabalho e formag&o para o

mundo do trabalho.

Evidencia o credo dos
estudantes da PMEC-61 em
adquirir ~ competéncias e
habilidades necessarias para a
empregabilidade no mercado
de trabalho. Colocando,
portanto, em segundo plano a

formag&o humana e integral.

1) Formacdo Profissional de
Nivel Médio de exceléncia para
0 mercado de trabalho, em um
menor tempo, com perspectivas

de elevacéo nos estudos.

e Tematica: integracao - Compreender as percepcoes da relacédo do trabalho com a Ciéncia,

a Tecnologia e a Cultura

Q-3) A formagdao do técnico em
Mecénica para 0 mundo do
trabalho é associada a Ciéncia e
a Tecnologia, no entanto elas

sdo ainda percebidas como

Avalia a necessaria integracao
do trabalho de um Técnico em
Mecanica com a Ciéncia e a

Tecnologia, mas de forma

2) O trabalho de um técnico em
Mecénica é percebido associado
a Ciéncia e as Tecnologias, mas
0s conhecimentos cientificos
nao

sistematizados foram,
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neutras, infaliveis e sinbnimo
de progresso continuo da

humanidade.

critica, na construcdo de um

ensino com bases na politecnia.

E-2) Quando o trabalho de um
técnico em Mecénica esta
associado & Ciéncia e as
Tecnologias, a formagao é mais
completa e o trabalho torna-se

menos arduo.

Assinala a associacdo do
trabalho com a C&T ser
importante para tornar o
desempenho das tarefas de um
Técnico em Mecénica menos

arduas.

totalmente, vinculados aos

conhecimentos técnicos.

o Tematica: ensino da Quimica - Refletir o ensino da Quimica contribuindo para o trabalho

e para a cidadania, na consolidacdo da FHI.

Q-4) O Ensino da Quimica foi
contextualizado, em alguns
contetdos, com a formacéo
técnica, embora, tenha tratado

pouco da formacao cidada.

Indica que em alguns

contelidos o Ensino da Quimica

foi contextualizado com o

trabalho, entretanto, é visto
pelos sujeitos da forma
tradicional e com poucas

discussbes a partir de temas
C&T

foram concebidas de forma

sociais e ambientais.

acritica.

E-3) O Ensino da Quimica teve
0 potencial de ser significativo
para o trabalho e para a vida
pela

pratica  pedagdgica

dialdgica, embora a carga
horaria reduzida do curso tenha
prejudicado uma maior
associacdo com a sociedade e

com o ambiente.

Discute as contribuicbes do
Ensino da Quimica na
formacdo técnica. Tornou-se
mais significativo integrado ao
trabalho, entretanto quase néo
houve a contextualizacdo da
C&T, no desenvolvimento do
pensamento critico e da
consciéncia ambiental. Expde,
ainda, a prética dialdgica e a
dedicagdo ao ensino foram

fatores motivacionais no

3) O ensino da Quimica, em

alguns conteldos, teve o
potencial de ser significativo
para o trabalho e para a vida,
pela

préatica pedagdgica

dialégica, embora a carga
horéria reduzida do curso tenha

prejudicado.
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processo de ensino-

aprendizagem.

Fonte: Da pesquisa (2021).

E bom lembrar que nosso terceiro objetivo especifico consistiu em analisar quais 0s
principais mecanismos de integracdo da EPTNM com a EJA, de acordo com o ponto de vista
documental e factual. Diante disso, em todas as nossas categorias finais supracitadas, fizemos

menc&o da referenciada anélise.

4.2.1 Refletindo o sentido da formacdo com o EMI, na modalidade EJA, paraa Turma
PMEC-61

Ao cruzar as categorias finais dos questionarios com a das entrevistas, associando ao
nosso objetivo geral, trouxemos a tona questionamentos dos sujeitos da entdo PMEC-61, sobre
o0 sentido de suas formacgdes com o EMI, na modalidade EJA. Desde o inicio do curso de
mestrado, perguntdvamo-nos se 0 que estava escrito nos documentos oficiais da EPT, sobre a
possibilidade de FHI, era percebido pelos estudantes, ou apenas quimeras.

O comeco de nossas investigacfes revelou que os sujeitos viam a educacao integrada
uma forma de obter dupla certificacdo mais rapidamente. Porém, com o desenrolar das
respostas, 0s participantes mostravam-se interessados na proposta do EMI, particularmente, no
IFAM, por crerem que, tendo mais conhecimentos técnico-cientificos, teriam melhor formag&o.
Mas, qual formacéo os sujeitos se referiam? A formacdo para 0 mundo do trabalho? A que faz
parte da FHI. Ou a formacao restrita, para o exercicio da funcéo?

Por este motivo, destacamos na categoria explicativa final 1. “Formagdo Profissional
de Nivel Médio de exceléncia para o mercado de trabalho, em um menor tempo, com
perspectivas de elevagéo nos estudos.

Preliminarmente, expusemos trés motivos intercalados, indicados pelos respondentes
Ball, Bohr, Curie e Cruz, sobre a integracdo das duas modalidades, que foram: 1- recuperar o
tempo perdido no passado, aproveitando a oportunidade oferecida pelo IFAM; 2- adequar a
educacdo com melhor eficiéncia aqueles que tem menos tempo e energia; 3- profissionalizar-
se com uma matriz curricular reduzida e, assim, conseguir um emprego rapidamente.

Chagas, Lavoisier e Pasteur entendiam a integracdo como dupla certificacdo, onde
poderiam ampliar suas opcbes de projetos de trabalho. J& Galileu, Newton e Woog-Staal

expuseram o desejo por formarem-se integralmente.
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Meditando sobre a afirmacdo de Bohr em recuperar o tempo perdido, lembramos do
passado e presente da EJA, marcados pela educacéo acelerada, justificada para aqueles que ndo
tem tempo a perder com estudo, pois necessitam logo ingressar no mercado de trabalho
(MACHADO, M., 2016). Essa ideia foi construida por Cruz: “O tempo que eu perderia fazendo
0 Ensino Médio apenas seria maior, na EJA posso fazer o médio e o técnico em um curto
periodo”. Haveria, entdo, tempo perdido quando a educagédo nédo for abreviada? (MACHADO,
M., 2016). Esse questionamento foi levantado em nossa pesquisa bibliografica, mas vale
ressaltar a compreensédo de que o tempo gasto com educacdo nunca é perdido.

De fato, a forma integrada de educacdo oferecida no PROEJA tem uma matriz curricular
da educacdo bésica mais enxuta, mas ndo, necessariamente, quantidade de contetdo ensinado
significa qualidade. A exemplo disso, Bohr, ja experiente na area de mecanica de automoveis,

manifestou, durante a entrevista, seu contentamento, com o curso integrado, quando disse:

Para mim, foi importante para minha profissdo, enriquecendo muito o
conhecimento[...]. Gragas a Deus, estou sendo muito valorizado no mercado de
trabalho. Esse Curso ndo torna so cidaddo, mas um excelente profissional.

Além de tudo, os argumentos dos sujeitos estdo de acordo com o que foi apresentado no
PPC (2020) do Curso Técnico em Mecanica, integrado a EJA onde cita, como um dos objetivos
especificos: “Preparar os educandos para o desempenho de ocupacao qualificada com proposito
de acelerar o atendimento as necessidades do aluno e sua integracdo no mercado de trabalho.”
(IFAM, 2020, p.12).

Apesar dos condicionantes sociais e econdmicos e da historica exclusdo de direitos as
quais os sujeitos da EJA vivenciam, Amorim (2018) atesta que nas Instituicbes Federais de
Educacdo ha, bilateralmente, a aspiracdo de formacéo de qualidade. Dando oportunidades aos
sujeitos de recuperar o direito a cidadania perdida e o acesso ao mercado de trabalho, em
condicGes de poder competir de forma igualitaria (AMORIM, 2018). Ademais, 0 documento
que orienta 0 PROEJA ¢ claro ao dizer que 0s cursos técnicos integrados a modalidade EJA
devem “[...] proporcionar educagdo bésica solida, em vinculo estreito com a formacao
profissional, ou seja, a formagcéo integral do educando.” (BRASIL, 2007, p. 51).

O senso de Bohr assemelha-se ao dos demais participantes, concordantes da conquista
do direito a educacdo plena disponibilizada no IFAM para a EJA. No total, 60% estavam
totalmente satisfeitos e 40% quase sempre satisfeitos. A seguridade deste direito esta nas
instalagBes adequadas de educacdo com “[...] salas de aulas convencionais, laboratorios,
biblioteca, salas especializadas com equipamentos tecnoldgicos — sao fatores facilitadores para
um trabalho educativo de qualidade, de acesso de todos.” (BRASIL, 2010, p. 27).
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Garantindo a permanéncia na escola 0 PROEJA disponibiliza uma assisténcia estudantil,
custeando despesas comuns como transporte, alimentacdo, material didatico, etc. (BRASIL,
2007).

No atual estagio de configuracdo do capitalismo, sabe-se que ndo é tarefa facil avancar
em termos de igualdades sociais, sem politicas publicas educacionais como 0 PROEJA. Pesa
na balanca as questdes de sobrevivéncia, porque “[...] entre o comer e estudar, a op¢do dos
educandos trabalhadores € pelo trabalho.” (MACHADO; RODRIGUES, 2013, p. 376).

O EMI, na modalidade EJA, é reparador e equalizador e isso foi, também, percebido por

Bohr, ao afirmar:

Comecei em 2017 e até nesse momento de pandemia 0s ensinamentos técnicos foram
voltados para o mercado de trabalho, mas, também, voltado para que a gente pudesse
fazer, também, um vestibular, um Enem, eu vi na modalidade EJA isso. Essa formagéo
profissional que tem é formar o cidaddo para o mercado de trabalho e também para
que esse cidaddo pudesse fazer um vestibular, um Enem [...].

O sistema de educacao mais ajustado as necessidades materiais na RFEPCT torna viavel
a permanéncia na escola dos jovens e adultos, pretendentes a cursar a EPTNM com a EJA,

tendo como produto final a formacéo integral, como foi dado no Documento Base do PROEJA

A formacéo assim pensada contribui para a integracdo social do educando, o que
compreende o0 mundo do trabalho sem resumir-se a ele, assim como compreende a
continuidade de estudos. Em sintese, a oferta organizada se faz orientada a
proporcionar a formacgdo de cidaddos-profissionais capazes de compreender a
realidade social, econémica, politica, cultural e do mundo do trabalho [...]. (BRASIL,
2007, p. 51).

Vale refletir sobre o conceito de cidadania e de formacdo de qualidade que,
historicamente, tem se transformado conforme os interesses e valores dos grupos sociais e 0
projeto de sociedade pretendido (BRASIL, 2013a).

A partir da década de 1970 a cidadania comecou a ser discutida no meio politico e
intelectual. Hoje sabemos, por intermédio de Pacheco e Morigi (2012), que ser cidadao
corresponde a ser sujeito no processo de constru¢cdo do mundo humano, seja ele material ou
simbolico. O sujeito € agente ativo, protagonista na sua historia e, portanto, produtor de cultura
(PACHECO; MORIGI, 2012).

Bohr assumiu sua formacéo para a cidadania, mas, por outro lado, o informante aprecia
a formacdo no duplo sentido hegemonico: a EPT para o mercado de trabalho e a académica,
que prepara para provas de admisséo nas universidades.

A forma dicotdmica como Bohr concebe sua formacéo acende um alerta na EPTNM

integrada a EJA. Mesmo ndo sendo nosso objetivo, questionamos se 0s educadores percebem
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da mesma maneira a formacdo dos estudantes. Entendemos que as concepgdes construidas da
formacéo podem ser reflexo do ensino recebido.

Charlot (2014) admite a interiorizacao da forma de pensar de Bohr tanto em educandos
como em educadores que veem na educacdo as funcionalidades centrais: formadora de
competéncias para o trabalho e/ou preparadora para o vestibular. Neste caso, caberia modificar
a visdo do estudante a partir da formacdo do educador, com curriculo, mas propenso ao
compromisso ético-politico-social (MACHADO; RODRIGUES, 2013).

Segundo Charlot (2014), a esséncia da educacéo transformada em diplomacao faz parte
do Estado Desenvolvimentista, como o proprio autor atesta: “Entra-se para a sociedade do
conhecimento” com mentes valorizando mais o diploma do que o proprio conhecimento que
aumenta o risco de que seja uma sociedade de informa¢do mais do que uma sociedade do saber”
(CHARLOT, 2014, p. 39).

Charlot (2014) ensina que, no setor privado, séo exigidas qualidades do trabalhador,
capazes de prover solucgdes praticas em situagBes problemas. Cabe, entdo, a escola o equilibrio
em construir competéncias e construir saberes. Contudo, o autor salienta a nocdo de
“competéncia” ter sentidos diversos, que vao desde criatividade, amparada no saber, até praticas
de adaptacéo.

Citando a BNCC, o termo competéncia refere-se ao acimulo de conhecimentos e
habilidades diversas, o exercicio da cidadania e do mundo do trabalho, como também, a
capacidade para solucionar problemas intricados, surgidos durante a vida (BRASIL, 2018a). A
BNCC justifica o desenvolvimento de competéncias para atender aos projetos de vida dos
estudantes, em continuar aprendendo, adaptando-se com flexibilidade as novas formas do
trabalho (BRASIL, 2018a). Em se tratando de competéncias profissionais, o PPC (2020) do
referido curso, anuncia que elas se referem ao desenvolvimento do pensamento complexo, onde
se tem as formas de comunicacdo, com raciocinio e analise logica-formal, necessarias ao
trabalho técnico (IFAM, 2020).

Moura (2017) explica que estd naturalizado na mente do estudante trabalhador a
ideologia do capital de formag&do para o mercado, reduzindo a formagdo humana a obtencéo de
competéncias para a empregabilidade ou empreendedorismo.

Na opinido de Freire (2000), o simples treinamento é amparado pela educacao tecnicista
e cientificista. Em comum acordo, Ciavatta (20054, p. 94) adverte:

A formacdo integrada entre o ensino geral e a educacdo profissional ou técnica
(educacdo politécnica ou, talvez, tecnologica) exige que se busquem os alicerces do
pensamento e da producdo da vida além das préaticas de educagao profissional e das
teorias da educagdo propedéutica que treinam para o vestibular. Ambas sdo praticas
operacionais e mecanicistas, e ndo de formacéo humana no seu sentido amplo.
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Para Chagas, a qualidade da EPTNM est4 na quantidade de conhecimento técnico:
“Deveria ter mais matérias técnicas para a melhor formacao do futuro técnico em mecanica”.
Curie percebe, quase o mesmo: “[...] querendo ou ndo a gente aprende na pratica e Historia e
Geografia, na minha opinido ¢ irrelevante, pois a gente nao vai usar isso no trabalho”.

O tipo de educacdo, com mais disciplinas técnicas, sugerida por Chagas, encontra-se,
como explica Arroyo (2002), em um tipo de configuracdo do modo de producédo capitalista.
Consiste numa carreira centralizada no fazer, no trabalho para produzir e que ndo passa pelas
relacBes sociais do cotidiano, pelo direito a identidade cultural e ao saber intelectual. Arroyo
(2002), ainda, ressalta os mecanismos empregados neste sistema, que pela sua expertise, garante
um minimo de educacdo basica para as classes trabalhadoras, continuando a reprimir o direito
a formagdo humana e integral.

Contribuindo, Kuenzer e Grabowski (2016) nos contam sobre as contradi¢des entre
educacdo e trabalho, cristalizadas em sociedades capitalistas, que corrompem o principio
educativo do trabalho, associando a educac¢do ao modo de produgéo. Os autores refletem a
configuracdo atual de educacéo flexivel, na qual propdem uma formacéo profissional, menos
especializada, a partir da formacéo mais geral e abreviada.

Por este olhar, o desejo de Chagas em querer mais conhecimento técnico demonstra a
apreensdao em aprender bem o oficio, destacando-se no mercado de trabalho e néo,
necessariamente, apropriar-se da atividade humana objetivada no mundo da cultura.

Inferimos que Curie aprendia sua formacdo da forma tecnicista, o aprender pelo fazer.
Ciavatta (2005a, 2005b) ja nos ensinou sobre a preparacéo técnica parcial do trabalhador, como
opositora a visdo do trabalho como principio educativo.

A percepcdo de Curie mostrou-se conflitante com um dos principios filosoficos do
curso, que prioriza o trabalho como principio educativo, sem perder de vista a formacdo integral
do ser humano, articulando trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (IFAM, 2020).

Segundo consta no PPI (2019-2023), o IFAM organiza os curriculos compreendendo o
trabalho como formador e formativo. Isso equivale dizer que o trabalho € visto no IFAM néo
s6 da forma econémica, mas, ainda, como elemento construtor de humanos, sem sobrepor o
trabalho manual do intelectual.

Moura (2017) atesta que o EMI na modalidade EJA oferecido pela RFEPCT alinha-se
a concepcgdo de formacdo humana, admitindo o trabalho como principio educativo. Isso
equivale assumir uma concepgéo de educagéo ndo subordinada aos interesses do mercado, mas

que ultrapassa os ditames do capital. Aprendemos com Ramos (2008) que na técnica ha
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conhecimento cientifico objetivado, neste caso, € impossivel dissociar do fazer o pensar, quando
pretende-se ter uma melhor formag&o. Por isso, achamos necessario retomar o debate sobre as
percepcOes de Chagas e Curie, quando refletirmos sobre as relac6es do trabalho com a Ciéncia,
a Tecnologia e a Cultura.

Adentrando mais no mundo dos sujeitos da PMEC-61, avistamos as influéncias do
capital que, em sua materialidade, inevitavelmente ditam as regras do mercado de trabalho e
afetam a subjetividade do trabalhador. Para produzir sua existéncia, 0s sujeitos ndo descartam
sujeitar-se ao carater pratico, que especializa unilateralmente o trabalho, para (re)insercdo em
um posto.

Quando analisamos antes o quadro 6, referente as experiéncias formativas e situaco
atual de trabalho ou falta dele, percebemos que de uma amostra de dez participantes, dois
encontravam-se desempregados, cinco deles ja tinham experiéncias formativas anteriores. E,
entdo, legitima a compreensdo de que os sujeitos buscavam uma forma de escapar da nova
realidade de trabalho no Brasil, cujas marcas principais, reveladas por Antunes e Alves (2004),
sdo a reestruturacdo produtiva e organizacional com a flexibilizacdo do trabalho. Por este
motivo, Chagas mencionou: “[...] além do jovem ou adulto terminar os estudos ele sai com uma
profissdo que nos dias de hoje ¢ um diferencial no mercado de trabalho”.

Ainda que Ball, Bohr, Cruz, Curie, Chagas, Galileu e Newton (80%) considerem muito
importante a integracdo da EPTNM com a EB, na modalidade EJA, para a FHI e Lavoisier e
Woog-Staal (20%) digam que a unido dos dois segmentos de ensino, na maior parte do tempo,
¢ fundamental, nem todos observaram ser a formacdo humana e integral ou omnilateral e
politécnica o pretendido, como fim primeiro, do EMI na RFEPCT.

Como ja mencionamos no inicio de nossas categorias, ndo € estranho que todos 0s
participantes tenham exposto, claramente, o interesse em profissionalizar-se para o mercado de
trabalho ou, no caso de Pasteur, com conhecimentos praticos, seguir o caminho do
empreendedorismo, como forma de aligeiramento social, galgando assim, a tdo sonhada
estabilidade financeira.

Para 0s sujeitos, o curso integrado com a EJA era um diferencial: aprender um pouco
mais e profissionalizar-se, projetando-se melhor como trabalhador disputado no mercado.

A exemplo disso, foi o caso de Woog-Staal, mesmo tendo apontado a importancia do
EMI para toda sua formacdo, o interesse primeiro da protagonista deste estudo era 0 mercado
de trabalho. Um forte indicador foi a questdo 10 do questionario, onde pedimos para que 0s
participantes nos dissessem as pretensdes com a conclusao curso. Mesmo podendo marcar mais

de uma opcéo, a resposta selecionada foi Unica: conseguir um emprego no mercado de trabalho.
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A realidade revelada por Woog-Staal foi dada pela sua situacdo de trabalho. Mesmo
com um curso de qualificagdo em mecénica basica, ela trabalhava em um outro setor,
totalmente, diverso de sua capacitacao.

Aprendemos por intermédios dos achados de Charlot (2014) sobre os processos
produtivos e suas tecnologias: transformam-se em ritmo acelerado, modificando a forma do
trabalho. Logo a capacitagdo inicial do estudante trabalhador é insuficiente por desvaloriza-se
rapidamente. Dai o interesse de Woog-Staal em adquirir mais competéncias técnicas, porque a
formacéo restrita ndo a ajudou a ser contratada como profissional da Mecéanica.

Galileu e Newton viram na integracdo das duas modalidades a oportunidade de ter uma
formacdo mais ampliada, porém os objetivos reais, ainda encobertos, aparentavam diferencas.
Galileu buscava entender melhor os principios técnicos com as bases cientificas, enquanto
Newton via algo mais na EPTNM, integrada a EJA.

Galileu mostrou, tanto no questionario como na entrevista, querer dar mais sentindo ao
conhecimento pelo trabalho: “Creio que a gente tem um pouco mais de fundamento com a uniéo
dessas duas modalidades, os alunos que estdo interessados, creio”.

Ramos (2008) observa na integracdo da Educacdo Técnica a Educacdo Baésica a
possibilidade do estudante perceber o pleno desenvolvimento das capacidades humanas sendo
viavel, pela unificagdo do trabalho técnico ao trabalho intelectual.

No questionério, Galileu opinou sobre como a integracdo da EPTNM com a EJA auxilia
a ter uma nocéo de todo o conhecimento. Com isso, Galileu expressou 0 desejo em romper com
a fragmentacdo e resgatar sua vocacdo de ser humano. Ciavatta (2005a) admite esta
possibilidade na formacdo integral, cujo objetivo é unir o ser historicamente dividido pelo
trabalho alienado.

Foi somente com a entrevista que pudemos refletir os motivos da fala de Galileu: “E
essencial essa unido para o mercado de trabalho, porque ndo d& para ter uma educacéo
profissional sem uma base [...]".

O mercado de trabalho parecia ndo se deslocar da mente dos participantes deste estudo.
Em sua totalidade no questiondrio as palavras “mercado de trabalho’ apareceram nove vezes,
mas foi na entrevista onde tivemos a certeza, quando estas palavras foram pronunciadas pelos
sujeitos dezessete vezes. N&o havia duvidas sobre como a maioria dos participantes percebiam
suas formagoes.

Moura (2017) sustenta que o jovem e o adulto, responséavel pela sua prépria producéo
material e, por vezes, de outros familiares, vé o trabalho na sua dimensdo historica, isto é, no

sentido econdmico material e a escola ndo pode esquecer disto. Mas o autor sustenta:
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Importa compreender que essa expectativa é legitima e importante, mas a finalidade
do EMI Proeja nos moldes aqui discutidos ndo pode se resumir a ela. Entretanto, essa
funcdo da educacdo escolar ¢ amplamente difundida pela ideologia do capital como
sendo, praticamente, o Unico papel da escola e cuja sintese é: cabe a educacéao escolar
formar para o mercado de trabalho e é responsabilidade dos sujeitos buscar a formagao
que lhes “garanta” a empregabilidade. (MOURA, 2017, p.11).

O préprio PPPC (2020) nao desconsidera o preparo qualificado para a entrada do
estudante no mercado de trabalho, mas isto é apenas uma dimensdo da formacéo, visto que o
estudante trabalhador tem necessidades econémicas, de sobrevivéncia, como todos os adultos.

Newton, em poucas palavras, compreendeu o sentido de sua formagédo: “Para se educar
e se profissionalizar”. Ao conhecer melhor o autor da frase, verificamos que Newton ja havia
transitado por outras formacbes de trabalho, era experiente em empregos anteriores,
encaixando-se no perfil do novo trabalhador flexivel.

Newton entendeu que ter certificacbes faceis e ser um trabalhador polivalente ndo é
suficiente para 0 mundo do trabalho, que inclui tanto as atividades materiais e produtivas, como
0S processos expressivos para a vida humana (CIAVATTA, 2005a). Isso esta de acordo com o
rito constitucional, dado no Art. 205%, a educagdo visa ndo somente o preparo para o trabalho,
ensinando competéncias técnicas que atendam aos setores produtivos, mas a formacao para o
mundo do trabalho, ja que pleiteia o pleno desenvolvimento do ser humano (BRASIL, 1988).

De todos os sujeitos deste estudo Ball, para nds, foi quem melhor compreendeu 0s
motivos da integracdo dos conhecimentos cientificos com os técnicos para a FHI. Vale lembrar

as palavras da protagonista:

Qualquer técnico deve conhecer sua histéria, cultura, saber se comunicar
adequadamente, conhecer seu meio social e politico, compreender sua filosofia e a
dos outros, ser extremamente racional, conhecer e saber praticar a matematica e assim
sucessivamente. Todas essas disciplinas ajudam a ter um pensamento critico, mais
préximo do correto. (Ball).

Ball mostrou ter compreendido, em sua formacéo, que a educagdo é essencial para a
existéncia humana, como Pinto (2010) ja havia mencionado.

A EPTNM, como indicaram todos os autores e documentos legais pesquisados €
indissociada da EB; caso o fosse 0s sujeitos ndo estariam formando-se profissionalmente, mas

adestrando-se, treinando para o desenvolvimento de habilidades operacionais.

22 Brasil, op. cit., p. 28.
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4.2.2 Refletindo as percepcdes da Turma PMEC-61 sobre a integracéo do Trabalho com
a Ciéncia, a Tecnologia e a Cultura

Ja discutimos no capitulo 2.4.2 sobre as bases indissociaveis do EMI, essenciais para a
FHI, conforme PPl (2019-2023). Verificamos, em capitulos anteriores, as concepg¢des de
trabalho, educacdo, Ciéncia, Tecnologia e Cultura.

Alcamos, por Moura (2010), a complexidade da relacdo entre conhecimento cientifico
e Tecnologia, visto que tanto a Ciéncia gera Tecnologia como as Tecnologias favorecem a
ampliacdo dos conhecimentos cientificos. Tragamos, agora, uma reflexdo sobre a categoria
explicativa “O trabalho de um técnico em Mecénica € percebido associado a Ciéncia e as
Tecnologias, mas 0s conhecimentos cientificos sistematizados ndo foram, totalmente,
vinculados ao conhecimento técnico™.

Iniciamos nossas consideracfes marcando que 60% dos sujeitos (Ball, Cruz, Galileu,
Woog-Staal e Newton) observaram a significAncia da contribuicdo dos conhecimentos
cientificos para a formacdo do técnico em Mecanica e 20% (Chagas e Lavoisier) afirmaram
haver contribuicdo quase sempre. Todavia, destacamos as percepcdes de dois sujeitos (Bohr e
Curie), 0s quais ajuizaram a pouca ou nenhuma contribuicdo dos conhecimentos cientificos
sistematizados para o trabalho executado pelo Técnico em Mecanica.

Assim, tentaremos primeiro elucidar as percepcbes de Bohr e Curie que indicaram a
significancia da integracdo, entre as modalidades, para suas formacdes, mas, seguidamente,
emitiram mensagens, aparentemente, antagonicas.

As falas de Bohr sempre nos lembraram a dualidade presente em todo ser humano:
ansioso por formar-se humanamente, mas que, pela necessidade material, tem no mercado de
trabalho o fator determinante de sua formacéo. Salientamos a obrigagéo de encarar os sujeitos
como seres duais e divididos. Eles constituem suas existéncias em uma situagdo de opressédo e
nela formam-se suas concepcdes (FREIRE, 1983).

Bohr, desde o inicio da entrevista, afirmava a importancia da integracéo entre as duas
modalidades de educagéo para a formacdo. Enfatizava a proposta do EMI como formadora do
cidaddo, do excelente profissional, auxiliando na progressdo dos estudos a patamares
superiores.

As falas expressadas por Bohr foram condizentes com o que esta escrito no PPC (2020)
do curso e no PPl (2019-2023). Mas, quando perguntamos no questionario sobre as
contribuic6es das disciplinas cientificas para a formacdo do futuro técnico a resposta dada por

Bohr foi que pouco contribuiam, porque: “Em um teste para ingressar no mercado de trabalho,
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geralmente usa-se disciplinas técnicas de acordo com a area que o cidaddo escolhe”. (Bohr). O
mesmo deu-se com Curie ao assinalar a auséncia de suporte das disciplinas cientificas para a
formacéo do futuro técnico.

Ocorre que o Documento Base do PROEJA vincula a integracdo das dimensfes
trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral, como meio de efetivar o
exercicio da cidadania (BRASIL, 2007). Sem essa integracdo nao tem como formar o cidadéo,
preparando-o para o mundo do trabalho, visto que, segundo o proprio documento, “[...] ndo se
pode subsumir a cidadania a inclusao no “mercado de trabalho”, mas assumir a formagao do
cidad&o que produz, pelo trabalho, a si e 0 mundo.” (BRASIL, 2007, p. 13).

No andamento da entrevista, Bohr real¢ou: “Eu como aluno, vi que a integracdo com a
educacdo basica nos ajudou muito, ndo s6 para o mercado de trabalho, mas para outros objetivos
como vestibulares, Enem. Entdo, isso tem nos ajudado bastante”.

Em uma pergunta da entrevista sobre a relagdo entre o trabalho com a Ciéncia, a
Tecnologia e a Cultura a mensagem emitida foi: “A Ciéncia e a Tecnologia esta nas ferramentas,
na mesa didatica.” (Bohr).

Em uma outra ocasido encontramos, ainda:

Na sala de aula todo o ensino tanto das disciplinas técnicas como das disciplinas
bésicas foi voltado as questdes das tecnologias atuais. Todo voltado para o dia de hoje,
teve interacdo das disciplinas, didlogo do professor com o aluno, em relagdo as
tecnologias, as modernidades de hoje. (Bohr).

Apbs algumas reflexdes, embasadas nos autores pesquisados, inferimos que, para Bohr,
0s conhecimentos cientificos sistematizados somente teriam importancia se, de fato, fossem,
inteiramente, integrados a funcdo do Técnico em Mecénica, renovando a cultura do trabalho,
caso contrario, serviriam, apenas, como auxilio académico na prestacdo de exames avaliativos
para cursos superiores.

A percepcdo de Curie foi uma surpresa para nds. Mesmo tendo concordado sobre como
a Ciéncia e a Tecnologia, podem influenciar na cultura do trabalho e no modo de vida de uma
sociedade, a respondente articulou: “N&o consigo ver a Ciéncia e Tecnologia juntos na area do
meu trabalho”. (Curie).

Ao investigar mais sobre Curie, verificamos que ela buscava uma recolocagédo no
mercado de trabalho e melhorar sua situagéo financeira. Havia concluido o ensino fundamental
na EJA, tinha mais de trinta anos de idade e capacitacdo anterior relacionada ao curso Técnico
em Mecéanica. Tudo isso influenciava nas respostas de Curie.

Tanto Curie como Bohr tinham como primeiro pensamento a formagdo para atuarem

profissionalmente no trabalho. Ambos abrangiam ser importante a unido das duas modalidades
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para suas formacoes, de modo geral, mas ndo propriamente para o desenvolvimento do trabalho
especifico.
Havia um problema na crenca da importancia da relacdo da Ciéncia com a Tecnologia

e com a cultura do trabalho. Bohr esclareceu essa charada:

[...] adquirimos os conhecimentos técnicos em apostila, mas na minha visdo que
trabalho na &rea, como mecénico automotivo, me deixou a desejar. Devia ter uma
mesa didatica muito mais moderna. Estamos vivenciando automoveis muito
modernos e € o que 0 IFAM ndo tem, um exemplo. Eu fui estudar motores, o0s
equipamentos para estudo didatico ndo tém modernidade, sdo equipamentos antigos
[...] era para ter motores mais atualizados, uma mesa didatica moderna.

Curie contribuiu ao opinar: “[...] o que vamos trabalhar sdo areas como a solda ¢ a
usinagem e ndo outras matérias”.

Embora Curie tenha afirmado ndo ter observado a Ciéncia e a Tecnologia juntas em seu
curso, a respondente, em um outro momento, lembrou da Ciéncia aprendida nas aulas técnicas
de solda, falou das tecnologias nas maquinas utilizadas no trabalho e assumiu, como apreensao
de uma nova cultura, a forma ética do técnico em lidar com sua clientela.

Inferimos que tanto Bohr como Curie compreendiam a relacdo da Ciéncia e da
Tecnologia com o aperfeicoamento do trabalho. Entretanto, para os respondentes, a Ciéncia
contida nos livros didaticos era desconectada da Ciéncia das apostilas técnicas e, por
conseguinte, desligada do trabalho.

Todos os documentos da EPT pesquisados revelam o ndo desprendimento da educacao
cientifica com a Tecnologia ou com o trabalho. Sem a aplicacdo deste parametro no ensino, ndo
ha como o0s sujeitos associarem o0s conhecimentos técnicos aos conhecimentos cientificos
sistematizados. Mesmo a politecnia sendo um projeto idealizado para um futuro préximo, os
estudantes precisam entender que a Ciéncia e a Tecnologia se convertem em poténcia material
no processo produtivo, influenciando o modo de vida e de pensar das pessoas, ocorrendo 0
mesmo inversamente (MOURA, 2010).

Sabemos, por intermédio de Moura (2010), que foi na labuta pela sobrevivéncia os seres
humanos foram, ao longo da histéria, produzindo conhecimentos. Primeiro, desenvolveram
técnicas e ferramentas, convertendo-se em tecnologias e instrumentos tecnolégicos. Com isso,
0s conhecimentos acumulados vao renovando-se, a0 mesmo tempo, sdo ampliados. Dai,
tornam-se sistematizados os conhecimentos, aceitos socialmente como verdades provisorias,
formando distintos campos cientificos. A Ciéncia, como for¢a produtiva materializada, é
mediada pela tecnologia, considerada como construcéo social, presente nas relacdes sociais de
producdo (MOURA, 2010).
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Por esta via, Pacheco e Morigi (2012) nos instruem sobre as diretrizes dos IF’s. Elas
propdem, a partir da cultura, uma educacdo intelectual da tecnologia, contemplando os
principios cientificos destas tecnologias na efetivacdo do trabalho, o que ao nosso ver ndo pode
ser vinculado a apenas apostilas, compartimentando o saber.

Ramos (2008) reforca sobre a necessidade de conexdo dos conhecimentos especificos
com as teorias gerais do campo cientifico: “[...] a pessoa podera até executar corretamente
procedimentos técnicos, mas ndo poderd ser considerado um profissional bem formado.”
(RAMOS, 2008, p. 14).

Vale comentar sobre as observagdes de Bohr sobre seu curso. Sabemos que o embate
entre a educacdo e trabalho nunca cessa, mesmo na RFEPCT. Kuenzer e Gragowsk (2016) ja
haviam explicado sobre esses equivocos em politicas liberais. Estando a servi¢o da acumulacéo
capitalista, elas permitem o sucateamento da EPT publica. Ofertam educacdo, com tecnologias
desatualizadas, ndo condizente com o presente. Trabalhadores recém-formados, e ja com
conhecimentos técnicos obsoletos, ndo tém outra alternativa a ndo ser adaptar-se ao mercado
que emprega e desemprega, conforme as necessidades do regime de acumulacao.

Novamente, isso foi enfatizado por Bohr: “O profissional tem que ter a ferramenta, se
ndo tiver uma boa mesa didatica para passar para o aluno, os alunos vao sofrer a consequéncia
& no mercado de trabalho. No mercado de trabalho as tecnologias sdo mais atualizadas”.
Frisando, o autor, por diversas vezes, no questionario e na entrevista, o fato de todos estarmos
rodeados de tecnologias, dai explica a preocupacdo de Bohr.

Pacheco e Morigi (2012) sdo incisivos quanto a exigéncia de educar para um futuro
presente, como forma de enfrentamento aos novos desafios ligados as mudancas
organizacionais. Tais mudancas trazem inovacOes tecnoldgicas, sobre as atividades do trabalho
e da cultura profissional. Os autores sustentam o propoésito da RFECPT, que jamais deve ser
posto de lado, em formar com base nas premissas da Ciéncia, da Tecnologia, da Cultura e do
Trabalho.

Embora Bohr tenha compreendido a relacéo da tecnologia com o trabalho de um técnico
em mecanica, tanto Bohr como Curie ndo compreendiam bem a conexdo entre 0s
conhecimentos especificos com os conhecimentos cientificos sistematizados, ou melhor, o
conceito de educacdo politécnica, como mdaltipla formacdo. A politecnia agrega a formagéo
cientifica ao preparo para 0 mundo do trabalho, acrescida dos principios e tecnologias a ele
concernentes, promovendo a inter-relacdo de saberes (IFAM, 2019).

As palavras de Chagas na entrevista, apesar das contradi¢Bes vistas no questionério,

foram esclarecedoras. Na entrevista, nosso autor assegurou: “A Ciéncia e a Tecnologia
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envolvem todo o estudo de um Técnico em Mecénica. A forma como aprendemos e trabalhamos
é cultura no meu ver”. (Chagas).

Cruz, também, p6s em foco a relacdo, quando comentou:

Eu consigo ver a Ciéncia e a Tecnologia ajudando o profissional. VVou dar um exemplo
bem explicito que é o computador automotivo. A maioria dos carros hoje tem um
sistema injecdo, que é um sistema elétrico. O sistema elétrico tem um pequeno
maédulo, que vocé pega, pluga o cabo USB no moédulo e bota no computador
automotivo e la vai dar o problema que o carro tem. Entdo, a tecnologia da uma grande
ajuda ao profissional. Se ndo fosse esse computador o profissional teria que ir
desmontando pecas, ver o que esta estragado, o0 que aconteceu, mas ndo, o computador
ajudou o profissional s6 plugando 14 no médulo e vendo no computador. Isso sé foi
possivel porque tinha Ciéncia por traz disso tudo. (Cruz).

Ao contextualizar sua experiéncia, Cruz apreendeu o sentido do trabalho técnico. “[...]
0 ensino técnico é uma experiéncia na qual os jovens, ao se relacionarem com a técnica e a
tecnologia — ciéncia materializada em forca produtiva — apreendem o significado formativo do
trabalho [...].” (RAMOS, 2008, p. 11).

O sentido formativo do trabalho, de que fala Ramos (2008), é alcangado quando as a¢des
do trabalho manual séo sustentadas pelo trabalho intelectual, amparado nas Ciéncias. Newton
teve uma percepcdo semelhante: “Ciéncia e Tecnologia juntas ajudam no aprimoramento da
execucdo do servigo” (Newton).

Galileu fez a mesma relacdo ao defender seu posicionamento. No questionario, Galileu
observou que Ciéncia e Tecnologia juntas “[...] ajuda a ter umas nog¢des de todas essas matérias,

para que a matéria do técnico tenha eficiéncia [...]”. Na entrevista, a mensagem foi similar:

Tem todo o relacionamento das partes. Ambas as partes estdo interligadas,
principalmente com o Técnico em Mecanica. Tem a questdo das fabricas, das
tecnologias e tudo isso, creio que percebo a ligagdo com a Ciéncia e isso ajuda no
trabalho do Técnico em Mecénica e também na minha formagdo como um todo.
(Galileu).

Ball entendeu a relagdo do trabalho com a Ciéncia e a Tecnologia: “Acredito que o
Técnico Mecanico pratica os ramos das Ciéncias, aplicando-as a industria que, por sua vez, esta
ligada diretamente a Tecnologia” (Ball). Lavoisier anunciou de forma similar: “[...] para ter as
maquinas tem que ter a Ciéncia” (Lavoisier). E Pasteur recorreu aos principios da integracdo
dos conhecimentos: “No meu ponto de vista, tudo esta ligado ao trabalho do Mecanico, um nio
existe sem o outro”. (Pasteur).

As ponderac6es dos sujeitos demonstram a compreensdo de que a Tecnologia € presenga
marcante no mundo do trabalho, funcionando como uma extensdo das capacidades humanas
(MOURA, 2010). A maioria dos sujeitos colocaram a Ciéncia e a Tecnologia juntas no mundo

do trabalho e no desempenho da funcdo do Técnico em Mecanica.
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Esbarrando no que ensina Saviani (2003), verificamos, pelo dominio dos principios
cientificos da energia natural, maquinas foram elaboradas. Cabendo a elas, substituir o trabalho
bracal humano ou animal, progressivamente, elevando a producdo, para que o ser humano
dispusesse de mais tempo livre para o 6cio criativo (SAVIANI, 2003).

Quando o trabalho passa a ser constituinte do ser humano, h&d uma interrelacao de vérias
dimensGes atuando em conjunto. Se o trabalhador, de fato, aprende as fungdes, ele usa suas
varias capacidades e conhecimentos construidos e os aplica no dominio desse processo
(SAVIANI, 2003). A politecnia, assim, daria uma maior liga a essa unido, mas, para isso, 0
processo educativo ndo pode ser fragmentado, desvinculando conhecimento dos meios de
producao.

A producdo moderna baseia-se na Ciéncia e na Tecnologia, misturando o saber
cientifico ao saber do trabalho (ANTUNES, 2004). Ha, entdo, de ser compreendido os
principios que os regem, durante o processo formativo. Apreendendo-os como um todo, de
forma integrada, aplicando esses fundamentos no trabalho especializado.

Conforme o PPC de 2020 instrui, a educacdo integrada significa “propiciar a EPTNM
integrada e articulada com a Educacéo Basica, o trabalho, a ciéncia e a tecnologia, observando
as expectativas da sociedade e as tendéncias dos setores produtivos.” (IFAM, 2020, p. 11).
Portanto, é pertinente ao técnico formado, ter claro em sua mente que sua formacdo envolve
conhecimentos integrados a todos os fundamentos ja mencionados, desenvolvendo sua fungéo
com responsabilidade social, senso critico e uma postura ética (IFAM, 2020).

Inferimos a compreensdo de que ndo ha como desvincular educacéo técnica da cientifica
na formagdo para o mundo do trabalho. Se o elo Trabalho-Ciéncia-Tecnologia-Cultura for
desfeito, ndo podemos sequer pensar em formacao integral e humana.

Encontramos neste estudo a constatacdo de que todos 0S sujeitos associaram a
Tecnologia ao trabalho técnico, produzindo novas técnicas de execucdo do trabalho. Todavia,
0s sujeitos ndo conseguiram, efetivamente, relacionar 0s conhecimentos cientificos
sistematizados diretamente ao trabalho técnico. Consideravam a educagéo cientifica somente
auxiliadora na realizacéo de calculos matematicos, necessarios para os conhecimentos técnicos
e no preparo para elevacdo nos estudos.

Por outro lado, na nossa proxima reflexdo, veremos que eles até compreenderdo a
importancia do conhecimento cientifico, no caso mais especifico da Quimica, para a efetivacdo
do trabalho profissional. O problema foi que ndo conseguiram expressar bem suas visoes,

muitas delas, contraditérias, em varios momentos.
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4.2.3 Refletindo as percepg¢des da Turma PMEC-61 sobre o Ensino da Quimica

Para debater os diferentes pontos de vista dos sujeitos sobre o ensino da Quimica,
redigimos a seguinte categoria explicativa: “O ensino da Quimica, em alguns contetdos, teve
o0 potencial de ser significativo para o trabalho e para a vida, pela pratica pedagogica dialdgica,
embora a carga horaria reduzida do curso tenha prejudicado”.

Iniciemos pelas avaliagdes da integracdo da Ciéncia Quimica com os conhecimentos
técnicos do trabalho, dadas pelos estudantes que responderam ao questionario. Neste contexto,
60% dos participantes (Ball, Cruz, Newton, Galileu, Lavoisier e Pasteur) asseveraram essa
integracdo plenamente nas aulas. J& 30% dos sujeitos (Curie, Chagas e Woog-Staal) percebiam
quase sempre a integracdo. Enquanto que 10% deles (Bohr) ndo conseguiu perceber esta
conexéo.

O que foi observado pela maioria dos protagonistas deste estudo alinha-se com o que é
sugerido no PPC (2020), como mecanismo de integragdo: “articulagdo com o mudo do trabalho
nas a¢des pedagdgicas.” (IFAM, 2020, p. 32). E no que esta no escrito no PPI (2019-2023):

A prética pedagdgica desenvolvidas nos Cursos Técnicos de Nivel Médio na Forma
Integrada e ofertados na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) deve
ter, mais do que nunca, a dimensdo do trabalho como principio educativo e deve
cumprir com o objetivo de coloca-lo em posicdo de destaque apresentando-o com
maior distin¢éo a partir das vivéncias de trabalho trazidas pelos educandos, pelos/as
educandos/as-trabalhadores/as. Assim, a Educacéo Profissional passa a ser palco de
destaque para que se aprenda por meio dessas préaticas. (IFAM, 2019).

Citemos alguns exemplos da ponte entre a Quimica e 0s conhecimentos técnicos,
apontados pelos respondentes: “Nos estudos das ligas metélicas, na eletricidade em
semicondutores. Em todos esses assuntos foi possivel ver a relagdo.” (Ball); “Através dos
modos de lubrificacdo e manutencdo das maquinas, nés vimos como a Quimica dos metais,
alguns com bastante resisténcia e outros mais fracos.” (Cruz); “Na matéria resisténcia dos
materiais tem muito sobre composi¢do quimica e a formagdo dos mesmos” (Chagas);
“Principalmente em maquinas térmicas, [...] vi todo o conhecimento envolvido da Quimica.”
(Galileu); “Principalmente vi a Quimica nas aulas de resisténcia dos materiais [...]. A Quimica
estava presente em quase tudo na mecanica desde o material usado como ferramenta até o
equipamento para a manutencgéo.” (Newton); “Quase todas as areas do trabalho estavam ligadas
a Quimica.” (Pasteur).

Pelo Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de 2020 do PMEC, o ensino da Quimica é
proposto ndo apenas em suas relagfes com a Fisica, a Biologia e a Tecnologia, mas em outras

areas como Lingua Portuguesa, Matematica, Artes, Geografia e Historia. O documento em
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questdo testemunha a importancia da Quimica, ndo s6 nos ensaios de materiais, na fabricacao
de pecas mecéanicas, na teoria dos motores de combustédo interna, nas tecnologias das soldagens,
enfim, na compreensao do funcionamento harménico de maquinas e equipamentos mecanicos
estudados no curso, mas, quando inserida em uma perspectiva integradora, contribuindo na
compreensdo do mundo fisico.

Trata-se em apreender o conhecimento em todas as suas mdltiplas dimensdes,
internalizando este conhecimento e produzindo um novo pensar € uma nova cultura.

Bohr justificou sua negativa quanto ao ensino da Quimica integrado ao técnico
anunciando: “A disciplina Quimica no curso do Proeja ndo teve uma relacdo com disciplinas
técnicas devido a usarem como disciplina basica” (Bohr). Todavia, durante a entrevista, Bohr

deixou claro que o ensino Quimica, algumas vezes, esteve vinculado ao ensino técnico:

Na aula de Quimica, na nossa modalidade tivemos mudancas. Os dois primeiros
professores trataram a Quimica voltada para a Mecénica. A turma teve um bom
aprendizado. Tivemos aulas voltadas para o trabalho, o nosso cotidiano. Entdo, isso
fez com que a turma aprendesse mais, tivesse mais aprendizado. (Bohr).

No intuito de desvendar a contradi¢do proferida por Bohr, prosseguimos, ouvindo-o:

[...] por mais que o ensino estivesse voltado a mecénica foram poucos os conteidos.
Na minha area profissional que mexe na area de motores tem tudo essa questdo
poluicgdo, produto quimico, o metal, essas coisas nessa minha profissdo tem tudo e na
quimica eu aprendi pouca coisa sobre isso, entdo, se estava relacionado foi pouco.
(Bohr).

Segundo o PPPC (2020), sdo 80 h/aulas de Quimica, distribuidas no 1.° e 3.° semestres,
nas quais sao selecionados conteudos basicos e pertinentes ao Curso Técnico em Mecanica. No
ensino regular, com as mudancas curriculares trazidas pela nova BNCC, os estudantes da EJA
tém apenas trés aulas semanais, ao longo de trés semestres, para alfabetizar-se em Quimica.
Como educadora da EJA, entendo a fala de Bohr. Sdo poucos os contetdos vistos e, muitas
vezes, 0 tempo reduzido ndo permite ao educador ampliar a aula, relacionando-a aos processos
produtivos-tecnoldgicos. Pior, ainda, quando em um mesmo semestre, ocorrem trocas de
educadores, desestabilizando o processo do aprendizado.

A insatisfacdo de Bohr vai mais além: “Hoje, como profissional da area da mecéanica
automotiva a disciplina Quimica, achei que teve pouca contribui¢cdo. Poderiamos ter um
aprendizado melhor se tivéssemos a pratica de laboratorio”.

No caso da EPTNM, as aulas experimentais de Quimica poderiam contextualizar melhor
0s conceitos quimicos, detalhando a relacdo da Ciéncia com a Tecnologia e o trabalho.
Mortimer e Machado (2016) propdem a investigacdo, com atividades experimentais, de
pesquisa, elaboracdo de textos e raciocinio logico. Os autores sustentam a investigacdo e

compreensdo dos conceitos cientificos, sob diferentes aspectos, anunciando a contextualizagdo
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sociocultural, “[...] mostrando a Quimica como uma forma de pensar o mundo em meio a muitas
outras que, juntas, permitem abordar problemas cientificos, tecnoldgicos, sociais e ambientais
diversos.” (MORTIMER; MACHADO, 2016, p.297).

O mesmo foi abordado na BNCC quando associou o desenvolvimento do pensamento
cientifico as préticas de investigacdo em contextos diversos e aos conhecimentos conceituais
por tematicas, que serviriam como base para investigacdo, analise e debates de situacdes-
problemas de um grupo, uma sociedade e do préprio meio ambiente (BRASIL, 2018a).

Por meio de Mortimer e Machado (2016), verificamos um descaminho do papel do
experimento nas aulas de Quimica, quando aplicado somente para motivar os estudantes. Essas
aulas experimentais, conforme estudos apontados pelos autores, tém um formato bem definido,
como uma receita pronta, com resultados previsiveis. Os estudantes apenas leem o0s
procedimentos e executam a tarefa, sem espaco para reflexdes, questionamentos, davidas ou
erros (MORTIMER; MACHADO, 2016).

A auséncia de aulas laboratoriais de Quimica para o Curso de Mecénica s6 pode ser
justificada, quando ha impedimento dos estudantes ao acesso do ensino presencial, como temos
vivenciado hoje com as medidas de isolamento social, devido a crise sanitaria do SARS-CoV-
2 causador da Covid-19. De qualquer forma, sem aulas praticas investigativas a dificuldade no
letramento cientifico serd maior e qualquer falseamento da verdade sobre a Ciéncia e do método
cientifico podera se propagar como fato, obscurecendo as conquistas da Ciéncia, ainda que
provisorias.

Na entrevista com os cinco informantes procuramos penetrar no mundo dos sujeitos
para descobrir o que eles pensavam sobre a finalidade do ensino-aprendizado da Quimica no
Ensino Médio. Vejamos as respostas dos protagonistas: “Na minha opinido a gente tem que
aprender tudo, porque é bom relembrar o que ja foi esquecido.” (Curie); “Porque é um
ensinamento que tem na profissdo. Estd relacionada ao trabalho, ao cotidiano, s6 precisa
conhecer as propriedades.” (Bohr); “A finalidade foi nos mostrar mais a Ciéncia. E quando se fala
em Quimica a gente ndo tem um total de conhecimento.” (Chagas); “Creio que ajuda a juntar

as partes, porque tem no trabalho e tem na nossa vida.” (Galileu). Enquanto que Cruz informou:

“Vocé precisa ter o basico de tudo, né? A Quimica estuda os elementos da Tabela
Periddica, certo? E esses elementos formam remédios, o 6leo, formam tantas coisas
incriveis, fibras de carbono, tantos elementos plasticos, pano, tudo tem elementos.
Entdo, eu acho importante saber o basico, por exemplo quando vocé for comprar um
remédio saber as formulas que foram usados naquele remédio, entendeu?” (Cruz).

Foi gratificante verificar a grandeza das informacGes emitidas pelos sujeitos. As

respostas de Curie e Cruz nos lembraram o desejo em aprender, formar-se a partir do
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conhecimento transformador. De certa forma, verificamos no decorrer das entrevistas, 0s cinco
sujeitos almejavam suas transformacdes pela educacéo.

Em relacdo as aulas de Quimica, Curie expressou com empolgacao: “Gostei tanto que
estou pensando em fazer um curso Técnico de Quimica.” (Curie).

Cruz apreendeu que se aprende Ciéncia para inserir-se no mundo como cidaddo. A
propria Resolugdo CNE/CEB n.° 3 de 2018 frisou que a educacdo deve estar indissociada da
pratica social, articulando saberes, na constru¢éo da cidadania.

Por esta seara, 0 PPC de 2020 reforca o objetivo do Curso Técnico em Mecanica nao é
somente conceder uma preparacao técnica para o trabalho, mas também para cidadania do
aluno, aperfeicoando-o como pessoa humana, incluindo nisso a formacdo ética, o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico (IFAM, 2020).

Bohr e Galileu relacionaram os conhecimentos quimicos com o trabalho do técnico em
Mecénica e com o dia-a-dia das pessoas. Isso foi difundido por Gadotti (2003, p.16) quando
anunciou: “O aluno precisa construir e reconstruir 0 conhecimento a partir do que faz”.

Pensando nisso, Santos e Mdl (2016) propdem ao educador a apresentacdo dos conceitos
cientificos, sempre em contexto mais amplo dentro da experiéncia de vida dos sujeitos para
posteriormente reduzir a sua formalizacdo que caracteriza a linguagem cientifica. Assim,
segundo o0s autores, 0s estudantes percebendo a conexdo da Quimica com a vida cotidiana e o
trabalho podem apropriar-se da nova linguagem e erigir novos conhecimentos, aplicando-o0s em
suas vidas.

O letramento cientifico dos sujeitos corrobora para que 0s protagonistas apliqguem os
conhecimentos e procedimentos cientificos na resolucdo de problemas do cotidiano (BRASIL,
2018a). Citemos, como exemplo, a desinformacéo propagada nas redes sociais sobre as vacinas,
durante a pandemia da doenca Covid-19. Se tivéssemos uma populagdo alfabetizada
cientificamente, procuraria averiguar em fontes confiaveis, como repositérios cientificos e em
canais de divulgacéo cientifica se o que estava sendo anunciado sobre as vacinas era fato ou
fake. O resultado da falta de bases cientificas na populacdo fez com que muitas pessoas ndo
fossem vacinadas, optando por tomar medicamentos ou chas sem comprovacao cientifica contra
0 virus em questao.

Tendo como raiz a Lei 9394/96 e o Documento Base do PROEJA, perguntamos aos
participantes sobre as contribui¢fes do ensino da Quimica para a formag¢do humana e cidada.
As informacOes obtidas foram: Cruz, Curie, Galileu e Newton (40%) responderam que
contribuiu demasiadamente; Ball, Chagas, Lavoisier e Pasteur (40%) creram ter contribuido

moderadamente e Bohr e Woog-Staal (20%) viram pouca contribuicéo.



147

Cruz, Curie, Galileu e Newton ressaltaram a presenca da Quimica na vida, no dia a dia.
Ball logo lembrou das reacGes de dissociagdo acometendo a estrutura de construcbes de
cimento. Chagas salientou a importancia da Quimica e o fato de aprender coisas novas para
usa-las na vida.

Conforme o Art. 35° da Lei 9394/96, a finalidade do Ensino Médio é a preparagdo para
o trabalho e o exercicio da cidadania, de forma que o estudante possa continuamente
aperfeicoar-se com autonomia intelectual.

Quanto ao ensino da Ciéncia Quimica, Scrivano et al. (2013) explica que ele contribui
tanto para o desenvolvimento cognitivo, quanto para a formacgéo cidada, porque a sociedade
interage com o conhecimento quimico no seu dia a dia. Ele estd nos saberes populares, nos
meios de comunicacdo, nos livros e em diversas areas da inddstria.

Segundo Gadotti (2003), quando o estudante aprende, ele descobre coisas novas sobre
0 que considerava ja conhecer, conscientiza-se disso e busca novos conhecimentos. Nesse
aprender, forma-se a autoconsciéncia plena de que é um ser inconcluso no mundo, devendo agir
sobre si, para entdo agir sobre o todo.

Bebendo da mesma fonte de Gadotti (2003) descobrimos que os sujeitos “[...]
inacabados e conscientes do inacabamento, estdo abertos a procura, S30 Curiosos,
“programados, mas, para aprender” [...].” (FREIRE, 1996, p. 59). Por isso, Cruz viu a
importancia para a vida cidada na alfabetizac&o cientifica.

Chagas percebeu o papel da Quimica, em divulgar a Ciéncia, reconhecendo que a muito
a ser aprendido. Por outro lado, Lavoisier, mesmo tendo entendido a importancia dos
conhecimentos da Quimica, anunciou ndo ser necessario o aprofundamento destes
conhecimentos: “A Quimica esta em tudo, mas vocé ndo precisa saber como os ponteiros dos
reldgios se movem para ler as horas.” (Lavoisier).

Inferimos que mesmo Lavoisier e Chagas tenham apontado as contribui¢des moderadas
da Quimica para a formacao humana e cidada, somente Chagas viu a necessidade de apropriar-
se desses conhecimentos para associa-los a vida e ao trabalho. Lavoisier achou dispensavel
aprender os pormenores, aprofundando-se no conhecimento quimico para poder utiliza-los.
Talvez o participante tenha entendido a Quimica ensinada como uma Ciéncia pronta, na forma
tradicional. Fato esse, desmotiva o estudante em aprender, explica Santos (2002).

Se tudo fosse ensinado como pronto, seja numa aula tedrica, seja numa aula
experimental, ndo ha como desenvolver a capacidade argumentativa no estudante e muito
menos a compreensdo do valor da Ciéncia. Santos e Mol (2016) ensinam que argumentar €

contrapor ideias a partir de posicionamentos bem fundamentados. Quando o educador apresenta
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argumentos diferentes, ao longo da historia, que justificam o uso de cada modelo cientifico e
explica a origem dos conceitos, o estudante entende que a Quimica ndo é dogmatica, nem
mistica.

Santos e Mol (2016) acrescentam a visdo da Ciéncia como atividade humana, em
permanente produgdo, requer relaciona-la com a tecnologia e a sociedade. Formar o cidado,
com estas bases, implica em conscientiza-los de que nada ocorre ao acaso e para toda acdo dos
individuos no mundo havera uma reacao na sociedade e no ambiente. Esse argumento coaduna
com a acepc¢do de cidadania planetaria defendida por nds no ensino da Quimica a partir do
enfoque CTSA. “Cidadania planetaria é uma expressdo adotada para expressar um conjunto de
principios, valores, atitudes e comportamentos que demonstram uma nova percep¢do da Terra
como uma unica comunidade.” (GADOTTI, 2008, p. 30).

Investigamos com 0s sujeitos se, no ensino da Quimica havia a discussdo de temas
relacionadas ao meio ambiente e a vida em sociedade, por exemplo: sustentabilidade, trabalho,
salde, cidadania. Dos recrutados, Galileu, Pasteur e Woog-Staal (40%) afirmaram a ocorréncia
frequente dessas discussdes; Ball (10%) observou ter ocorrido moderadamente; Cruz, Curie,
Chagas e Newton (30% ) perceberam raramente a ocorréncia; Bohr (10%) acreditou néo ter
ocorrido esses debates nas aulas de Quimica e Lavoisier (10%) ndo prestou atencdo nesses
aspectos da aula.

Apenas com as medidas das frequéncias foi complexo, para nds, inferir se o ensino da
Quimica foi contextualizado com o enfoque CTSA. Vejamos as respostas dadas pelos

respondentes nas entrevistas se 0 ensino foi contextualizado com estes temas:

No meu cotidiano vejo muito minha mée fazer sabdo com 6éleo reciclavel. Vejo a
quimica na area da comida, dos temperos. Percebi que tudo abrange a Quimica. Na
época que estudei dei exemplos dos 6leos, das tintas sendo jogados nos nossos
igarapés. Essa parte da quimica, na &rea ambiental, estudei no IFAM. (Curie).

Ficou bem claro, durante os estudos o lado profissional e ambiental que estudamos de
Quimica. Estudamos as composi¢des dos materiais, essas coisas assim e vimos coisas,
referente ao trabalho, que trazem risco, tanto para o ambiente, como para a salde
humana. Pelo menas, para mim, ficou bem claro. (Chagas).

Na aula de Quimica, desde o primeiro médulo, a Quimica foi aplicada em rela¢do ao
Curso de Mecénica. A gente falou sobre gasolina, petréleo, sobre como € extraido o
petréleo, qual a composicdo dele. Um exemplo a disciplina de motores, a gente
estudava motores no laboratério. Aif, alguns professores passaram relacionada a
Quimica. Em relacdo ao meio ambiente tratamos da poluigdo do 6leo de cozinha e
outras coisas que ndo lembro agora. Achei o suficiente pela carga horéria ser reduzida
(Cruz).

Enquanto que, Galileu proferiu: “Quimica poderia ter um pouco mais de exploragéo e

ensinamentos das questfes ambientais, porque ndo foram muitos [...]”.
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Quatro dos respondentes expuseram 0 ensino da Quimica contextualizado,
relacionando-o com as questfes do trabalho, tecnoldgicas, ambientais e de saude. Mas nenhum
deles fez a conexdo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente, compreendendo a C&T de
forma critica. Por isso, resolvemos acrescentar mais um topico para refletirmos, o qual
intitulamos “um achado preocupante”.

Se de um lado ndo podemos negar os beneficios da C&T na sociedade, por outro lado
ndo podemos aceita-las sem uma reflexdo critica, sobre os possiveis maleficios que podem
gerar, quando ndo empregadas para 0 bem comum e de forma insustentavel.

A BNCC orienta os educadores das Ciéncias da Natureza debater as relacGes entre
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente. Para isso, propde o conhecimento cientifico
contextualizado e a superacdo de sua simples associacdo com situac@es do cotidiano (BRASIL,
2018a).

Citemos um exemplo, no enfrentamento das questdes energéticas, devem ser exploradas
situacBes-problemas, quanto a ampliacdo gradativa do uso da energia. Os estudantes podem
aprofundar as reflexdes conhecendo os contextos de producdo, a I6gica do capital para induzir
ao consumo, repercutindo na sociedade. Culminando na aplicacdo do conhecimento cientifico
e tecnoldgico na resolucdo desses impasses, de forma ética e sustentavel.

Antes de inquirir os sujeitos sobre a préaxis aplicada pelos educadores da Ciéncia
Quimica, mensuramos o grau de interesse de cada protagonista pelas aulas de Quimica, quando
as tiveram. Dos dez respondentes, Ball, Curie e Galileu (30%) disseram que tinham muito
interesse em aprender Quimica; Woog-Staal, Pasteur, Chagas e Cruz (40%) afirmaram que
tiveram médio interesse, enquanto Bohr, Lavoisier, Newton (30%) manifestaram o pouco
interesse nas aulas de Quimica.

Os trés respondentes ressaltaram os motivos em aprender Quimica. Ball frisou seu
grande interesse nas aulas porque “A Quimica esta em todo lugar”. Curie opinou: “Quase tudo
0 que fazemos ¢é quimica”. Galileu respondeu: “Porque esta ligada todas as outras matérias
[..]"

Cruz observou que ndo eram tantos os conteudos da Quimica ensinados integrados ao
Curso Técnico. Chagas e Pasteur manifestaram suas dificuldades de aprendizagem. Ja Woog-
Staal ndo quis comentar.

Os trés participantes que ajuizaram o pouco interesse nas aulas de Quimica justificaram
de diferentes formas: Bohr relembrou a falta de integracdo do ensino da Quimica com o técnico,
Lavoisier ressaltou a auséncia de aulas experimentais, Newton trouxe a tona a pouca

familiaridade com a Quimica, por ndo se achar bom aluno nesta area do conhecimento.
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Perguntamos na entrevista sobre a forma de ensinar dos educadores em Quimica. Com
excecdo de Bohr, que estava mais atento a integragdo da Quimica com o trabalho, os outros

quatro sujeitos observaram a praxis em si. Vejamos cada uma das respostas:

Tivemos dois professores, eles eram tdo apaixonados no que faziam, que nos
prendiam ao contelido, a gente via a paixdo da Quimica neles. Eram professores que
tinham compromisso, a agente via 0 compromisso neles e assumia 0 nosso. N&o tinha
esse negocio essa aula é muito cansativa. (Curie).

[...] os professores foram bem claros nos assuntos, tratavam a gente com respeito. [...].
Os professores incentivavam a gente a fazer os exercicios, iam |4 para ver se a gente
estava fazendo mesmo, ajudavam nas dificuldades, entdo isso era uma coisa bem
positiva, as pessoas se sentiam inspiradas, devido ao acompanhamento de perto do
professor. Os contras, ndo teve, as dificuldades que a gente tinha era sobre 0s hovos
assuntos abordados, porque 0 assunto era novo e a gente ndo entendia nada de
primeira, mas ai ele logo explicava, explicava novamente até ficar bem claro. Fica
bem mais facil o contato do estudo com algo real, mais concreto, a gente visualizar o
fato acontecendo, talvez isso ficaria mais facil ter o contato direto com o fato e o
estudo, fazer uma associagdo. (Chagas).

[...] ele passava o contelido e explicava bem, quantas vezes precisasse. Passava um
trabalho e a prova dele era a gente explicar, fazendo uma defesa na frente em grupo,
foi assim que eu mais aprendi. A pior forma foi quando os professores anteriores s
passavam atividades do livro, eu achava complicado de entender e fazer essas
atividades, pelo fato que ndo tinha base de Quimica, eles ndo davam o ensinamento
da base. (Cruz).

Os professores foram praticos quando ensinavam. Nao havia rotina na aula, sempre
se preocupavam em explicar bem o assunto. Quando a gente ndo entendia, o professor
explicava de novo. A pior forma de aprender é quando bota para Ié o livro, fica muito
chato. Eu amei, quando o professor fez seminario e cobrou tudo que tinha no
seminério, foi quando aprendi muito. (Galileu).

Os quatro sujeitos acima ressaltaram qualidades presentes nos educadores em Quimica,
sdo elas: competéncia profissional com rigorosidade metodica, compromisso ético, o gosto por
ensinar, saber escutar, disponibilidade ao dialogo.

Competéncia profissional com rigorosidade metodica exige educadores que planejem
bem suas aulas, saibam ensinar, instigando, inquietando e ativando a curiosidade do estudante
(FREIRE,1996).

Pela experiéncia da pesquisadora com a EJA, ajuizamos que 0s estudantes sdo pessoas
atentas, observam e sabem quando o educador é competente profissionalmente. Se o educador
ndo leva a sério sua formagéo e a pesquisa necesséaria para o desempenho com comprometido
do trabalho, ndo tem moral para exigir dos sujeitos 0 mesmo. Havera o respeito quando as
relacGes forem justas e sérias, porque pelo exemplo o educador também ensina e motiva 0s
estudantes a buscarem o conhecimento (FREIRE, 1996).

Curie transpareceu a paixdo e 0 engajamento dos educadores em Quimica no ato do

ensino, marcando nossa protagonista. Sendo autoritario ou democratico; engajado ou relapso,
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sério e competente ou irresponsavel e incompetente, o educador deixard suas marcas nos seus
alunos (FREIRE, 1996).
Bohr observou a importancia da relagdo democratica e dialdgica educador-educando,

quando ponderou:

Tivemos aula com outra professora que demorou para perceber que nossa turma era
de modalidade EJA. Ela tratou nos tratou como se f6ssemos uma turma de ensino
superior. Ela viu nossa dificuldade de aprender a disciplina quando ela estava
ministrando a aula. Ent8o depois que ela percebeu que era uma turma da modalidade
EJA do ensino técnico em Mecanica passou a ensinar nés os contetdos voltados a
mecanica.

A opinido de Bohr é harmdnica com o pretendido dos educadores do PROEJA,
conscientes do papel de mediar e articular a producdo do conhecimento, resolvendo de forma
criativa e pelo dialogo as demandas levantadas pelos estudantes na sala de aula (BRASIL,
2007). Além de tudo, o educando, que exercita sua liberdade para expressar seu pensamento,
ficara tdo mais livre quanto mais eticamente o educador v& assumindo a responsabilidade de
suas acdes (FREIRE, 1996).

A Resolucdo CNE/CEB n.° 3 de 2018 em seu Artigo 17° prevé metodologias
diferenciadas, atendendo as particularidades da modalidade EJA. O mesmo encontramos no
Documento Base do PROEJA ao explanar sobre metodologias pedagdgicas que considerem a
dimensao social da EPT, levando aos sujeitos a se reconhecerem como seres humanos sociais,
historicos e culturais (BRASIL, 2007).

Todos o0s cinco sujeitos entrevistados ressaltaram a pratica da escuta, do didlogo e o
empenho dos educadores em Quimica, durante o ensino-aprendizagem, sendo condizente do

que se espera de educadores da EJA, como sugere Freire (1996, p. 119):

[...] apoiar o educando para que ele mesmo venca suas dificuldades na compreenséo
ou na inteligéncia do objeto e pra que sua curiosidade, compensada e gratificada pelo
éxito da compreensdo alcangada, seja mantida e, assim, estimulada a continuar a
buscar permanentemente que o processo de conhecer implica.

Prosseguindo nossa andlise, procuramos descobrir se durante a praxis pedagogica o que
elevaria o interesse dos sujeitos na aula. Pedimos, entdo, que os dez protagonistas apontassem,
no maximo, dois aspectos que consideravam ausentes ou pouco discutidos nas aulas de

Quimica. Esses aspectos foram dados na figura seguinte (Figura 8):
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Figura 8 - Préaticas pedagogicas de ensino da Quimica importantes para os discentes da PMEC-61

Maior presenca de temas ambientais e sociais

Mais dialogicidade
Mais aulas praticas relacionadas ao trabalho cotidiano e ao trabalho

Considerar mais as experiéncias de vida e o trabalho no Ensino-Aprendizagem

Aulas integradas as disciplinas técnicas

Fonte: Da pesquisa (2021).

Ball, Bohr, Chagas, Lavoisier (40%) gostariam das aulas de Quimica mais integradas
ao conhecimento técnico; Curie, Galileu, Newton (30%) sentiram a falta de aulas experimentais
relacionadas ao cotidiano e ao trabalho; Cruz, Woog-Staal, Pasteur (30%) lembraram de suas
experiéncias de vida e trabalho, fazendo parte do ensino-aprendizagem; Pasteur (10%)
mencionou o dialogo educador-educando, enquanto que nenhum dos sujeitos interessou-se pela
Quimica associada a sociedade e ao meio ambiente.

O ensino-aprendizagem com o foco na pessoa jovem e adulta leva em conta as
experiéncias dos sujeitos, conectando a realidade dos educandos ao conhecimento (BRASIL,
2007). Ademais, a base cientifica solida, numa perspectiva social, histérico-critica, vinculada a
preparacdo para 0 mundo do trabalho possibilita o horizonte da superacdo da formacdo
fragmentada (BRASIL, 2007).

Na construcdo de um ensino-aprendizagem integrado, faz-se necessario o didlogo
constante ndo sO entre os educadores e 0s sujeitos, mas também o didlogo entre o0s
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conhecimentos (BRASIL, 2007). Esse dialogo possibilita a formagéo de sujeitos-cidadaos, que
estdo no mundo e devem agir nele com consciéncia social, politica e ambiental.

Inferimos, assim, que o ensino da Quimica na PMEC-61, apesar da matriz curricular
reduzida, foi contextualizado em parte com o trabalho e em parte com o cotidiano. Os
estudantes observaram os saberes cientificos da Quimica em algumas disciplinas técnicas. O
conhecimento construido pelos sujeitos era de que a Quimica ¢ uma Ciéncia presente ndo
somente em setores da indUstria ou da pesquisa, mas também na propria vida.

Os estudantes tiveram um ensino dialdgico, atendendo aos seus interesses, que eram a
preparacao para elevacdo nos estudos e auxilio na compreensdo dos conhecimentos técnicos,
conforme visto no PPI (2019-2023). Todavia, encontramos no ensino, a partir das percepcoes

dos sujeitos, tendéncias tradicionais e lineares na forma de compreender a C&T.

4.2.4 Um Achado preocupante

Em nossa pesquisa bibliogréafica sobre as percep¢des do ensino da Quimica, ja haviamos
esclarecido que a formacéo pretendida com o EMI é a FHI. Portanto, o ensino-aprendizagem
no PROEJA nédo se reduz ao acumulo de saberes formais, preparatérios para o vestibular e
técnicos, para o cumprimento de tarefas do trabalho. Esta concepgéo é fruto de uma consciéncia,
ainda, ingénua, alienada em sua préaxis, como frisamos anteriormente.

Se em Freire (1996, p.33) aprendemos que “[...] transformar a experiéncia educativa em
puro treinamento técnico ¢ amesquinhar o que o que hd de fundamentalmente humano no
exercicio educativo: o seu carater formador”. Convém ao educador fazer os sujeitos entenderem
que a educagdo inicia-se e esgota-se no ser humano, afinal o conhecimento ¢ libertador e, por
isso, os estudantes precisam conscientizar-se disso em suas formacdes.

Do ponto de vista de Mortimer e Machado (2016), as concepcbes de Ciéncias que 0s
estudantes trazem de suas vivéncias diferem do que realmente ocorre no mundo real. Neste
aspecto, o estudo de caso da PMEC-61 indicou a existéncia de visfes acriticas sobre a C&T,
onde os sujeitos relacionavam o avango da C&T com a evolugdo humana. Mas, por intermedio
de Freire (1996), sabemos que o progresso cientifico e tecnolégico nem sempre responde
essencialmente aos interesses humanos.

Além do mais, em seu Documento Base, 0 PROEJA busca formar um outro tipo de

sociedade:

Uma sociedade que tenha o ser humano e suas relagdes com o meio-ambiente e a
natureza em geral como centro e na qual a tecnologia esteja submetida a uma
racionalidade ética no lugar de estar a servico exclusivo do mercado e do
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fortalecimento dos indicadores econdmicos. Nessa sociedade, a producéo coletiva do
conhecimento deve estar voltada para a busca de solugdes aos problemas das pessoas
e das comunidades menos favorecidas na perspectiva da edificacdo de uma sociedade
socialmente justa. (BRASIL, 2007, p. 24).

No questionario, fizemos a seguinte afirmacao, aos dez participantes da pesquisa: a
C&T podem mudar os modos de trabalho, transformar comportamentos sociais, modos de
pensar e interagir com o planeta. Ball, Bohr, Cruz, Chagas, Galileu, Newton e Pasteur (70%)
concordaram plenamente com nossa citacdo, enquanto que Curie e Lavoisier (20%)
concordaram parcialmente e Woog-Staal (10%) discordou. Cada um justificou a resposta dada.

Na entrevista, emitimos a seguinte passagem: tenho plena fé na Ciéncia e na Tecnologia,
porque com elas o mundo ficard& melhor de se viver. Perguntamos se 0s pesquisados
concordavam com a citagdo. Todos 0s cinco sujeitos da entrevista concordaram com a
afirmacdo. Refletimos, primeiro, as percepcdes de Curie, Lavoisier, Woog-Staal, Newton e
Pasteur sobre C&T.

Na justificativa do questionario, Curie escreveu: “as pessoas sdo falhas, ja as maquinas
nao”. Na entrevista Curie salientou:

[...] até porque se a gente deixar a Ciéncia e a Tecnologia se desenvolver no mundo
serd menos horas de trabalho, com mais tempo de satide, mais canais de comunicagao
e melhores meios de transporte. Tudo isso, num pacote de Ciéncia e Tecnologia. Se a
gente olhar e ver além do que nossos olhos podem enxergar, o beneficio seria uma
boa, uma boa ideia.

Enquanto que Lavoisier, referindo-se ao trabalho no periodo da Primeira Revolugédo
Industrial, escreveu: “era cansativa a funcdo, mas era o padrdo da época entdo nao tem como
mudar”. J& Woog-Staal redigiu: “no meu ponto de vista gosto do jeito que ela resolve as coisas”.
Newton foi breve em palavras, mas escreveu claramente sua concepgao sobre C&T: “permite a
nossa evolugdo”. Enquanto Pasteur viu apenas o lado do trabalho, quando manifestou: “porque
a ciéncia através da tecnologia desenvolve dia a dia o mercado de trabalho™.

Inferimos que as perspectivas sobre C&T de Curie, Lavoisier, Woog-Staal, Newton e
Pasteur levam em consideracdo a dimensdo dos beneficios imediatos das ferramentas
tecnoldgicas no trabalho de um técnico e, no caso de Curie, também, as melhorias em outros
setores como comunicagéo e transporte.

Careceu nos sujeitos questionamentos sobre as outras faces da C&T, denotando a
auséncia de estudos CTSA na PEMEC-61. O mesmo verificamos nas respostas de alguns outros
protagonistas. Por exemplo, Cruz comentou: “A Ciéncia ¢ a Tecnologia tem ajudado muito o
mundo, de todas as maneiras, tanto financeira, quanto o meio ambiente, [...]” e Galileu lembrou:

“[...] hoje temos uma grande revolugdo na humanidade. No caso da vacina, ndo havera mais
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mortes devido ao Covid-19. E tenho certeza que foi gracas a Ciéncia e a Tecnologia que
ocasiona isso”.

Ramos (2008) j& nos instruiu sobre a importancia do ensino técnico, unificando o pensar
com o fazer. Ele permite o acesso a Ciéncia e a Tecnologia, como forca produtiva oriunda da
materializacdo da Ciéncia, para que o estudante possa internalizar o pleno desenvolvimento das
capacidades humanas, como ato criativo (RAMOS, 2008).

N&o estamos aqui para criticar a C&T, nem negar a importancia dessas vertentes, mas é
bem verdade que a forma errnea de trata-las nas escolas, ensinando sO suas vantagens,
fortalece o tecnocentrismo?®.

Em linha gerais, é propagada a ideia de que uma sociedade tecnoldgica tem no seu seio
0 desenvolvimento, com bem-estar social, sendo assim, livre para crescer sem limites (AULER,
2007). O determinismo tecnolégico, difundido por esta ideologia, fomenta bases para uma
sociedade inconsciente e, por isso, autodestrutiva. As mentalidades tecnologistas, entorpecidas,
ndo aceitam os limites de toda tecnologia e acreditam que ela esté trabalhando sempre para a
resolucdo dos problemas da sociedade (SILVA, G., 2013).

Portanto, ndo cabe mais em nosso mundo moderno e globalizado a imagem tradicional
da Ciéncia e da Tecnologia, na visdo classica positivista e em seu modelo linear, quando se
considera a finalidade educacional de formar cidaddos de consciéncia. Além do mais, educar
para a cidadania implica, também, a compreensao da sociedade na qual o sujeito esta inserido
(SILVA, N., 2018),

Neste caminho, observamos nas ideologizacdes da tecnologia, a falta de compreenséo
de que elas sdo, na verdade, “[...] a capacidade de o ser humano fazer-se a si mesmo, por meio
da conquista e domesticacgéo das forgas que Ihe sdo antagonistas e que 0 manteriam na condi¢édo
de animal comum” (SILVA, G., 2013, p. 2018).

Com todas as justificativas expostas, defendemos o ensino CTSA, com uma perspectiva
dialogica dos conhecimentos. Cabendo, ainda, ao educador o entendimento permanente de que
ensinar € uma atividade humana, reproduzida pelo encontro de consciéncias. Sendo que, a do

educador deve possuir a nogéo critica de seu papel (PINTO, 2010).

23 O tecnocentrismo, consiste em uma énfase na racionalidade tecnoldgica, a qual da a tecnologia lugar central na
vida do ser humano (SILVA, N., 2018). A sociedade tecnocéntrica tem a ilusdo de que todos os problemas da
humanidade podem ser resolvidos pela Ciéncia e Tecnologia (PALACIOS et al., 2003).



156

Preocupou-nos saber neste estudo de caso que nenhum dos participantes gostaria de ter
nas aulas de Quimica mais discussfes de temas sociais e ambientais. Por isso, a abordagem
CTSA foi reafirmada na elaboracéo de nosso produto educacional. Porque Santos (2002) ja nos
esclareceu sobre a importancia do enfoque CTSA no letramento cientifico-tecnolégico. Com
ele, o estudante desenvolve habilidades cognitivas de examinar ndo sé o que esta a vistas de um
desenvolvimento tecnoldgico, mas seu potencial tanto de beneficios como de riscos,
questionando quais interesses promoveram esse desenvolvimento (SANTQOS, 2002).

Nascimento, Rodrigues e Nunes (2016) arguem sobre varios trabalhos cientificos que
tratam dos beneficios da dimensdo CTSA na EPT. A abordagem em questdo desperta o interesse
dos estudantes quanto as questdes cientifico-tecnolégicas, desenvolve o senso ético e de
responsabilidade no trabalho e na vida, levando a tomada de decis6es que provocam mudancas
sociais, com a intencdo de melhorar a qualidade de vida de todos, como resultado da cidadania
aplicada (NASCIMENTO; RODRIGUES; NUNES, 2016).

No questionério e na entrevista, Bohr concordou com a influéncia da C&T na vida de
todos: “Estamos rodeados de tecnologia, todos os dias usamos a tecnologia” (Bohr). Disso
advém a plena fé na C&T de Bohr.

Se Bohr que é uma pessoa com mais de trinta anos tem plena fé na C&T o que
poderiamos dizer de nossas criangas e adolescentes?

Na entrevista, mesmo Chagas tendo concordado em ter plena fé na C&T, emitiu a
informacao:

Eu acho que sim, mas dede que esteja todo mundo envolvido nisso. Tem vérias
pessoas que ndo ligam, que ndo se importam. Daria muito certo, desde que seja um
trabalho em conjunto, trabalhando por um Unico bem, porque a Ciéncia e a Tecnologia
buscam sempre a nossa evolucdo e tornando as coisas mais faceis e acessiveis.
Automaticamente, se for mais acessivel vai ser algo melhor, tornando a vida das
pessoas melhores.

Inferimos que Chagas compreendeu que em um Estado democratico, todo ser humano
deveria ter o direito ao acesso aos beneficios da C&T, independente de quem seja, de quanto
ganha ou onde mora.

O papel da escola ndo & formar seres humanos tecnocraticos, consumidores e
propagadores de ideologias hegemonicas. Indiscutivelmente a C&T somente devem ser
construidas e difundidas se sdo sustentaveis e se sdo para 0 bem comum.

Aprendemos com Freire (1996, p. 33) que “divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a

ciéncia é uma forma altamente negativa e perigosa de pensar errado”. Quando se diviniza a
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C&T, esquece-se que o sistema capitalista “[...] ndo pode separar “avanc¢o” de destruicdo, nem
“progresso” de desperdicio — ainda que as resultantes sejam catastroficas” 24,

Tanto Freire (1996) como Mészaros (2008, 2011) sempre expuseram as determinacdes
do capital: afetam a vida de todos, em particular o processo educativo. A ideia central é
assegurar que todos internalizem as ideologias dos opressores, reproduzindo o modo de pensar
da classe hegemonica.

A mudanca radical no modo de internalizacdo que, até entdo, sustenta a concepcao
dominante do mundo pode romper o dominio do capital e seu sistema metabdlico destrutivo
(MESZAROS, 2008). A sugestdo de Mészaros (2008) para mudar a visio acritica do mundo é
confrontar e alterar o sistema de internalizagdo dos sujeitos, a partir de uma educagao que supere
os determinantes do capital, ndo curvando-se a ele.

No conhecimento de Nascimento, Rodrigues e Nunes (2016), para abordar o enfoque
CTSA na EPT né&o se pode simplesmente fazer mudangas nos componentes curriculares. Os
autores acreditam na metodologia empregada, como forma eficaz de promover a educagéo
CTSA.

Freire (1996) ajuiza ser necessario para isso 0 comprometimento do educador em
desmascarar toda a reproducéo ideolégica dominante, para que, assim, os sujeitos, armados de
conhecimentos transformadores, possam intervir no mundo.

No momento politico-ideolégico em que o Brasil se encontra, acreditamos ser uma
tarefa complexa para os educadores, principalmente da Rede Estadual de Educacéo, a qual a
pesquisadora faz parte. Mesmo assim, devemos tentar e persistir, na pratica cotidiana, sendo
denunciadores de que no mundo ha um tabuleiro sutil, em movimento continuo, armado pelo
capital e todos nés assumimos um papel nesse jogo: o de peca ou o de jogador.

Como educadores, temos a missao de conscientizar sobre todas as faces da C&T, ja que,
em sua ambiguidade, “[...] 0s oprimidos dificilmente lutam, nem sequer confiam em si mesmos.
Tém uma crenca difusa, magica, na invulnerabilidade do opressor” (FREIRE, 1983, p.55).
Além do mais, uma sociedade iletrada é uma sociedade mais facil de ser envenenada por ideias

torpes, fruto do pensamento de mentes tacanhas.

24 Mészéros, op. cit., p. 70.
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5. DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Conforme o Relatorio do Grupo de Trabalho da Capes, o produto consiste em algo
concreto, como resultado de um trabalho que pode ser individual ou em grupo
(BRASIL/CAPES, 2019Db).

Nosso produto educacional intitulado: “Uma Proposta de Sequéncia Didéatica Dialdgica
da Termoquimica”, parte da tematica “O Calor das Transformagdes Fisico-Quimicas na
Tecnologia, Sociedade e no Ambiente”. Trata-se de uma sugestdo de sequéncia didatica
interdisciplinar para o Curso Técnico em Mecéanica integrado a EB, na modalidade EJA.

Uma sequéncia didatica compde “[...] um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tem um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.” (ZABALA, 1998,
p. 18).

A sequéncia de atividades de ensino-aprendizagem (ou sequéncia didatica) é
considerada um material didatico, listado pela CAPES como produto técnico (produto de
ensino). O material didatico consiste em um “produto de apoio/suporte com fins didaticos na
mediacdo de processos de ensino e aprendizagem em diferentes contextos educacionais.”
(BRASIL/CAPES, 2019b, p.43).

A sequéncia didatica, de naturezas impressa e digital, estd vinculada a pesquisa
intitulada “Ensino Médio Integrado na Modalidade EJA: formacdo discente e o ensino da
Quimica”, proveniente do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
localizado, segundo a CAPES, na area de ensino 46 (BRASIL/CAPES, 2019a). A pesquisa
concentrou-se na Educacdo Profissional, cuja linha de pesquisa denomina-se: Praticas
Educativas em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Macroprojeto 2 — Incluséo e diversidade
em espacos formais e ndo formais de ensino na EPT.

Buscamos atender as orientacbes da CAPES quanto a apresentagédo do produto técnico
em formato fisico e quanto ao desenvolvimento e a sua utilizacdo, pensando, ainda, na
relevancia e na aplicabilidade em condicGes reais da sala de aula (BRASIL/CAPES, 2019b).

A sequéncia de ensino-aprendizagem foi estruturada em 5 fases sincronas — onde
perdura elementos da mediacdo pedagogica, leitura de textos e imagens, problematizacdes e
debates e 4 fases assincronas - com visualizacéo de video aulas e documentarios, investigacdo
cientifica, plantdo de duvidas, resolucdo de problemas contextualizados. Vale dizer que
vivemos em tempos atipicos e a sequéncia de ensino, aqui apresentada, foi adaptada para a nova

realidade educacional, surgida com a crise sanitaria imposta pela proliferacdo do virus SARS-
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CoV-2. Ademais, o material didatico tem o potencial de ser aplicado em diferentes contextos
educacionais e, ainda, como Projeto Integrador, no Nucleo Politécnico, pela limitagdo na carga
horéaria imposta pela modalidade EJA.

Sabemos que na vida adulta o trabalho tem um lugar central. Entretanto, o estudo de
caso, que inspirou o produto de ensino, revelou a percepcdo de que ser competente para o
Mercado de Trabalho € o objetivo primeiro da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada a Educacdo Basica, na Modalidade EJA (EPTNM-EJA). Nesta seara, 0 estudo de
campo apontou visdes acriticas, contaminadas por ideologias de massa e confirmando que 0s
sujeitos da EJA, ainda, encontram-se em situacdo de oprimidos, necessitando ultrapassar
situacOes-limites.

E certo que ha uma forte tenséo entre capital e trabalho, No entanto, se a EPTNM-EJA
limitar-se ao carater de funcionalidade, atendendo as necessidades produtivas capitalistas, por
requisitos técnicos, formativos e ideoldgicos, como forca de trabalho e de estoque disponivel,
os sujeitos se formardo pela metade e ficardo mais suscetiveis a aceitar as imposi¢des do capital.
Além do mais, Freire (1996) ja explicou sobre o papel do educador em promover a consciéncia
nos sujeitos de presenca no mundo, ndo de quem se adapta a ele, mas quem se insere nele, com
liberdade e autonomia.

Concordamos com Marx (2013), quando alertou sobre o rompimento da relacéo entre
capital e trabalho, pelo modo de producéo capitalista, tensionando estes vetores. Mas, se a
EPTNM-EJA se limitar ao carater de funcionalidade, atendendo as necessidades produtivas
capitalistas, por requisitos técnicos, formativos e ideoldgicos, como forca de trabalho e de
estoque disponivel, os sujeitos se formardo pela metade e ficardo mais suscetiveis a aceitar as
imposi¢oes cruéis do capital. Além do mais, Freire (1996) ja explicou sobre o papel do educador
em promover a consciéncia nos sujeitos de presenga no mundo, ndo de quem se adapta a ele,
mas gue se insere nele com liberdade e autonomia.

Outra descoberta da pesquisa foi a predominancia da viséo linear da C&T nos sujeitos
da PMEC-61 e a pouca importancia dada por alguns deles sobre temas sociais e ambientais
ligados a Quimica. Segundo a visdo dos sujeitos da pesquisa, foram poucos os contetdos
trabalhados que envolveram debates sobre a C&T, modificando a sociedade, a cultura e o meio
ambiente. Além disso, 0s sujeitos esperam que 0s conhecimentos cientificos sejam mais
integrados aos conhecimentos técnicos, dando-lhes uma melhor formagé&o técnica.

Concordamos que C&T transformam as sociedades e hoje essas inovagdes sdo
constantes e aceleradas, alterando drasticamente a cultura. Preocupamo-nos porque o capital,

em sua visdo metabolica, utiliza-se da C&T como ferramentas de expansdo e de destruicao
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(Mészéros, 2008). Devido a isso, as consciéncias opressoras se apropriam, cada vez mais, da
C&T como instrumentos para essa finalidade (FREIRE, 1983). “Da tecnologia, que usam como
forca indiscutivel de manutengdo da “ordem” opressora, com a qual manipulam ¢ esmagam 0
modo de ser e de viver de cada ser humano.” (FREIRE, 1983, p. 50, grifo nosso).

A presenca nas aulas de Quimica de teméticas socioambientais, para os sujeitos, ndo
elevaria o interesse nas aulas, porque a formacdo para o mercado de trabalho mostrou-se ser
uma das maiores preocupacgdes dos sujeitos da PMEC-61. Entretanto, a pesquisa despontou a
relevancia, para os sujeitos, do ensino interdisciplinar da Quimica.

O trabalho interdisciplinar ¢ um meio de superar o homem-mulher divididos pela
educacdo e trabalho fragmentados (SILVA, N., 2018). A aproximagéo entre as disciplinas
unifica o conhecimento da mesma forma que une ser humano-natureza e ser humano-sociedade.

Ao sugerirmos uma sequéncia didatica com o viés CTSA, procuramos nas entrevistas,
conhecer a opinido dos sujeitos sobre nossa proposta. Neste caso, o quadro a seguir revela o

ponto de vista dos sujeitos (Quadro 14):

Quadro 14 - Percepcao inicial dos sujeitos da pesquisa sobre a proposta de produto educacional

Proposta de ensino da Quimica | Percep¢do dos sujeitos entrevistados

E se 0 Ensino da Quimica fosse | “Ajudaria na formagao geral, porque ¢é benéfico para todos [...]."
mais contextualizado e | (Curie).

dialogado com outros | “O aprendizado seria muito melhor. O aluno da EJA entenderia de
conhecimentos, levando em | maneira bem explicativa. Ajudaria no dia a dia, ja que poucas
conta os problemas sociais e | vezes foi tratado temas do meio ambiente.” (Bohr).

ambientais? “Seria 6timo para aprendermos mais.” (Chagas).

“Pode ajudar sim na nossa formagéo como um todo.” (Galileu).
“Seria muito bom para o aluno da EJA, entenderia melhor o

assunto.” (Cruz).

Fonte: Da pesquisa (2021).

Sondamos um tema ambiental, que mais estivesse presente na vida dos participantes,
para a problematizacdo de uma situagdo contextualizada. Obtivemos as respostas listadas no

quadro abaixo (Quadro 15):

Quadro 15 - Temaéticas ambientais sugeridas pelos sujeitos da pesquisa

Tematicas ambientais sugeridas pelos sujeitos entrevistados
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“Tem os 6nibus que soltam muita fumaca, s6 faltam matar a gente, [...] seria bom d4 um jeito nisso,
acabar com essa fumaceira toda.” (Curie).

“[...] seria bom o tema que tratasse da poluicdo dos combustiveis fosseis.” (Bohr).

“Um tema bem interessante € o aquecimento global. Porque ¢ bem pouco falado e tem gente que até
ndo acredita nisso.” (Chagas).

“Vi muito na Tv falando que o pantanal estava gqueimando, vi animais queimados, acho que é bom
falar disso. Tem tudo haver né, é o que estd acontecendo hoje.” (Galileu).

“Seria bom falar da poluicao liberada no escapamento dos carros e principalmente 6nibus € como

resolver isso. O aluno que ndo é da mecénica aprenderia mais.” (Cruz).

Fonte: Da pesquisa (2021).

Justificamos, assim, nosso produto técnico, com a proposta de ensinar Quimica, de
forma dial6gica com outros conhecimentos cientificos, com contribui¢des da abordagem CTSA
e no amparo da pedagogia de Paulo Freire Com isso, elaboramos uma sequéncia de ensino-
aprendizagem de Quimica, capaz de ser mais relevante, ndo apenas ao trabalho de um técnico,
mas para o enriquecimento cultural. Acreditamos que aprender Quimica, no contexto de uma
formacao cultural, envolve lidar com um tema de estudo, em suas maltiplas interacfes, com o
trabalho, a sociedade, a tecnologia e 0 meio ambiente.

Além do mais, Auler (2007) e Santos (2002) ja apontaram os beneficios da integracédo
da pedagogia do educador Paulo Freire com o enfoque CTSA. Constatamos, através dos autores
citados, que o enfoque CTSA, aliado a pedagogia progressista libertadora contribui na
unificacdo dos conhecimentos, na consciéncia de ser inacabado, na formacgdo do pensamento
critico e na desalienacdo cultural, podendo ser, assim, um suporte na compreensdo da
responsabilidade social-politica e ambiental, auxiliando na formacéo cidada.

O objetivo geral da proposta de produto de ensino foi promover na educagéio cientifica-
tecnologica, pela dialogicidade dos conhecimentos cientificos, a reflexdo critica
socioambiental. Acreditamos que isto torna possivel ao sujeito da EPT, integrada a EJA,
transitar pelo conhecimento sem os limites da fragmentacao, contribuindo, assim, para sua FHI.

Como os objetivos especificos buscamos:

« Ampliar o perfil conceitual dos estudantes sobre maquinas térmicas, associando-as as
transformac0es de energia;

« Revelar a importancia da Energia para a vida e para o trabalho, no contexto historico-
social-ambiental, a partir de trés imagens geradoras: 1- o0 uso da energia dos alimentos pela
maquina térmica animal; 2- o uso de energia proveniente da lenha e carvdo pela maquina a

vapor e 3- 0 uso da energia proveniente dos derivados do petroleo pelo automovel;
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« Problematizar o papel da C&T nas sociedades durante e apds a Primeira Revolugéo
Industrial e suas relagbes com as mutacdes no trabalho e o crescimento da opresséo sobre o
meio ambiente, introduzindo o conceito de ecologia;

« Reconhecer as fontes de energia renovaveis e ndo renovaveis e debater sobre as varias
fontes, seus pontos positivos e negativos;

« Analisar criticamente as questdes socioambientais, politicas e econdmicas relativas a
dependéncia do mundo atual em relagdo aos recursos naturais;

« Compreender, de forma critica, as consequéncias do efeito estufa decorrente das
combustdes completas e incompletas dos combustiveis fosseis e da biomassa, relacionando o
aquecimento global com a elevacédo de entropia do sistema;

« Compreender, do ponto de vista cientifico e de forma contextualizada, as diferencas
entre temperatura e calor;

« Trabalhar, dentro da Termoquimica, os conceitos de Entalpia, Equacdo Termoquimica,
ReacOes Endotérmicas e Exotérmicas, Calores das ReacgOes, contextualizando o Calor de
Combustdo (completa e incompleta) com a queima alguns tipos de combustiveis, associando
com a desregulagem do motor;

« Efetuar os célculos da Variacdo da Entalpia seguindo a Leis de Hess e por meio das
Energias de Ligacéo.

Na elaboracdo da sequéncia de ensino-aprendizagem, trabalhamos diferentes tipos de
conteddo. Zabala (1998) entende que o contetdo pode ser tudo a ser compreendido, para o
alcance das intencGes educativas, ndo significando apenas o desenvolvimento das capacidades
cognitivas, mas de todas as outras capacidades humanas.

Na construcdo das mensagens os materiais educativos, conforme explica Kaplin (2003),
embasam-se em trés eixos, a saber: 1) O conceitual - trata-se do levantamento dos contetdos
pedagogicos ou tematicas ensinadas no produto de ensino, da sua selecdo e organizacéo; 2) O
pedagdgico - € o caminho, com ponto de partida e de chegada para o fim educacional; é o
método pedagogico empregado. A partir do conhecimento prévio das ideias dos sujeitos sobre
0 tema trabalhado (ideias construtoras), os caminhos (os itinerarios) sdo tracados; 3) O
comunicacional - é o veiculo, a forma como sera discutido o contetdo.

Dentro das discussdes do eixo conceitual, Kaplun (2003) refere-se as tipologias de
conteudos dadas em Zabala (1998), como essenciais na construgdo do material educativo.
Temos, entdo: - os conteudos factuais, como fendmenos concretos a serem assimilados; - 0s
conteddos conceituais (e de principios), por serem abstratos, sdo de maior profundidade,

necessitando que o educador, signifique sua funcionalidade; - os contetdos procedimentais,
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requerem a resolucdo de atividades guiadas em graus progressivos de complexidade e de
autonomia; - os conteudos atitudinais, por possuirem um elemento afetivo e de conduta,
objetivam construir pessoas solidarias e respeitosas, neste caso, o ensino abarca, também, o
desenvolvimento cognitivo necessario a reflexdo critica, considerando as atitudes ou valores
despertados, a partir da relagéo estabelecida com o objeto.

Embasados em Kaplin (2003) e Zabala (1998), o material de ensino-aprendizagem traz
como contetido conceitual os fundamentos cientificos da Termoquimica dialogando com as
fronteiras de outros conhecimentos cientificos da Ecologia, da Termodinadmica, da Termologia,
da Sociologia e da Filosofia. Como conteido procedimental alcamos a sequéncia didatica

partindo do roteiro dado na figura abaixo (Figura 9).

Figura 9 - Roteiro da sequéncia didatica
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Fonte: Da propria autora (2021).
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Como eixo comunicacional, iniciamos a sequéncia de ensino com imagens geradoras?>,
em diferentes momentos de desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia. Acreditamos que,
com as imagens geradoras € possivel unificar os saberes cientificos em sua relacédo histérica e
material com a tecnologia e a sociedade.

Como conteudo atitudinal, os sujeitos da EJA terdo a possibilidade de compreender
melhor os fins do Ensino Médio Integrado, despertando o gosto em aprender. Pela abordagem
CTSA, poderéo refletir os impactos socioambientais causados pela méa regulagédo da C&T e pelo
apoio da pedagogia progressista, desenvolverdo uma leitura critica do mundo e dos motivos da
visdo fatalista. A educacdo ecoldgica desencadeara atitudes éticas no trabalho e na vida diante
das questdes ambientais.

5.1 VALIDACAO DA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA DIALOGICA DA
TERMOQUIMICA

Ap0s o desenvolvimento da proposta de sequéncia didatica dialégica da Termoquimica,
seguimos para o processo da aplicacdo e validacdo de nosso produto didatico. Rizzatti et al.
(2020) afirmam que dissertaces e teses devem ter no corpo de texto uma sessao onde é descrita
esta Ultima fase. Os autores consideram a fase da aplicagdo e validacdo importantes, porque
nelas séo coletadas evidéncias que permitem adequar a utilizagdo do produto, bem como
verificar sua interpretacao e, no caso de teses, 0s resultados dessa aplicacéo.

A validacdo da-se em duas etapas: a primeira etapa ocorre com os interessados citados
no referencial tedrico e tedrico-metodoldgico e a segunda etapa dar-se-a pela banca de defesa
da dissertacdo ou tese. Os instrumentos utilizados na validacdo do produto de ensino séo
destacados por Rizzatti et al. (2020, p. 6): “grupos focais, narrativas, pesquisas de opinido,
juizes especialistas, entre outros”.

Para o primeiro passo da validagdo, buscamos educadores em Quimica da EPTNM e
educandos ou egressos do Curso Técnico em Mecanica integrado a EB, na modalidade EJA.

Considerando o0 momento adverso que 0 mundo tem vivenciado com a pandemia do
SARS-CoV-2 e como o periodo da aplicacdo do produto de ensino-aprendizagem coincidiu

com parte do periodo de férias em outros IF”s, optamos por fazer um video explicativo

%5 Na Pedagogia Progressista Libertadora sdo usadas palavras geradoras, porém optamos por substitui-las por
imagens geradoras, porque Buzan (2019, p. 40) orienta: “Ao contrario das palavras, as imagens tém um carater
imediato: as informacdes visuais sdo processadas pelo cérebro com uma rapidez 60 mil vezes maior que o texto”.
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apresentando nossa proposta, como forma de aplicacdo. O video foi hospedado na plataforma
YouTube?® e em sua descricdo deixamos dois links. O primeiro link direcionava ao material
didatico em sua forma digital (em formato PDF) e o outro atalho levava a um formulario digital,
disponibilizado no Google Forms.

No video de 22 minutos e 55 segundos de duragdo, justificamos a criagdo do produto
didatico, em sua relevancia ao ensino integrado, revelando-o ndo somente como uma proposta
de sequéncia didatica, mas também como um material com orientacGes a educadores em
Quimica que atuam na EJA.

Escolhemos incluir os sujeitos do PROEJA-Mecénica porque sdo os interessados.
Foram os protagonistas da pesquisa, sugeriram temas, mostraram-nos seus anseios com a
formacdo, suas visdes sobre o ensino da Quimica e sobre C&T. Assim, € justa a participacdo
desses estudantes na validacdo do produto didatico. Além do mais, como alunos ja estagiando,
sendo que alguns ja trabalhando na area da Mecanica, entenderiam melhor se 0 material estaria
contextualizado com o trabalho ou n&o.

Enviamos o convite virtual via WhatsApp® para todos os estudantes que auxiliaram na
pesquisa de campo e, por intermédio da pedagoga do Curso de Técnico em Quimica, para 0s
educadores desta area. Sondamos, também, educadores em Quimica que trabalhavam
diretamente com o PROEJA, contando, inclusive com o auxilio do educador da disciplina
CTSA que compartilhou o convite e video com colegas educadores do IFPA. No total, foram
09 (nove) contribuicBes, sendo 05 (cinco) de estudantes e 04 (quatro) de educadores em
Quimica. As perguntas feitas na pesquisa de opinido estdo disponibilizadas no Apéndice
(Apéndice E) deste estudo, onde podem ser visualizados os atalhos para o video de
apresentacdo, do produto didatico e do formulario. A pesquisa de opinido teve inicio no dia 20
de julho e término no dia 05 de agosto de 2021.

No formulario digital, os educandos e educadores em Quimica da EPTNM puderam
expor suas impressoes, apontar falhas e/ou dar sugestdes sobre o produto didatico.

Na primeira e segunda questdes do formulério, direcionadas aos educadores em
Quimica, perguntamos se fariam alguma mudanca a respeito da diagramagéo, fonte, cor e/ou
imagens usadas no produto, bem como se encontraram falhas técnicas ou de outra natureza.
Todos os respondentes acusaram a harmonia e coeréncia, ndo sendo necessarias alteragoes.

Nenhum educador encontrou falhas técnicas e/ou de ordenamento da sequéncia didatica.

26 https://youtu.be/N21bqg7tbskO.


https://youtu.be/N21bq7tbsk0
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Para os nove respondentes, perguntamos se concordavam que a proposta do material
educacional pode auxiliar a integrar mais os conhecimentos cientificos (0os da Termoquimica)
a outras ciéncias, inclusive ao trabalho de um Técnico em Mecénica.

Todos os quatro educadores concordaram na efetiva contribuicdo ao ensino deste
material educativo. Nessa tessitura, foi escrito: “Pois ¢ um método pratico, para realizar essa
integracdo entre mundo e trabalho para o aluno. E mais interessante também a forma de ensinar,
utilizando a sequéncia, para um aluno do publico alvo.” (DOCEN.01)?’. Outro educador
expressou: “O trabalho estd redigido, esclarecendo cada parte. Apesar de ser um assunto
relativamente dificil, mais ainda quando se trata da EJA, usando os principios de Paulo Freire,
tornar-se mais suave a compreensdo.” (DOCEN.02).

O terceiro docente comentou suas impressfes sobre nossa proposta de material
educativo da seguinte forma: “A sequéncia proposta apresenta elementos didaticos eficientes
para 0 processo de ensino-aprendizagem que compreendem a contextualizacdo do tema, a
criatividade, a pesquisa e a curiosidade.” (DOCEN.03). J4 o quarto docente referiu-se a
relevancia do conteado escolhido para a sequéncia didatica: “[...] os conteudos da
Termoquimica auxiliam nas demais ciéncias por meio da sua aplicacdo, contribuindo para o
trabalho técnico.” (DOCEN.04).

Dos quatro estudantes, apenas um (SUJ.02) concordou parcialmente sobre nossa
proposta ser um artificio integrador dos conhecimentos, todavia ndo descartou sua importancia
“pode ajudar muito nos, alunos, que somos mais velhos a entender melhor as questdes ali
colocadas”. (SUJ.02). Os demais sujeitos aprovaram plenamente o produto de ensino. Um deles
elogiou a iniciativa: ‘[...] ndo que precisamos mudar os estudos estdo sempre em constante
mudancas para nossas melhorias comum de um todo”. (SUJ.03).

Nossa proxima pergunta foi sobre a formacdo cidadd do estudante. Todos os nove
respondentes concordaram plenamente sobre a relevancia do material didatica ao associar a
abordagem CTSA a pedagogia progressista libertadora de Paulo Freire. Ao comentar sobre o
material educativo, dois docentes relacionaram a cidadania ao trabalho: “Pois integra o ensino
ao trabalho” (DOCEN.O1) e “[...] o trabalho contribui para a aprendizagem e vida dos
estudantes” (DOCEN.04). J4 um dos docentes expressou:

Sabendo que toda acdo tem reacdo e a termoquimica com as transformagdes
exotérmicas e endotérmicas nos apresentam isso. Além do mais, as combustbes

27 Na intencdo de preservar a identidades dos docentes e estudantes que avaliaram o material de ensino-
aprendizagem, estes foram identificados como: DOCEN.01, DOCEN.02, DOCEN.03, DOCEN.04, SUJ.01,
SUJ.02, SUJ.03, SUJ.04, SUJ.05.
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trazem problemas ao meio ambiente e por isso devem ser esclarecidas em sala de
aulas, pois 0 oxigénio que é consumido nas queimas de matérias organicos é o0 mesmo
que nds usamos em nossa respiragao. Assim, é um assunto importante a sobrevivéncia
do Homem. E trabalhar isso de forma contextualizada traz muita reflex&o.
(DOCEN.02).

Um docente validou nosso empenho em favorecer o ensino contextualizado,
argumentando: “contribui para a diversidade do conhecimento do estudante. Ele pode utilizar
esses conhecimentos para entender outros processos no seu dia-a-dia”. (DOCEN.03).

Poucos estudantes comentaram nosso proposito em favorecer no ensino da Quimica uma
formacdo cidada. O SUJ.01 escreveu sobre o mérito do material educativo em ampliar o
conhecimento do estudante beneficiando o ensino integrado.

Indagamos os educadores e educandos se tinham alguma sugestdo para melhorar o
material de ensino-aprendizagem. Todos responderam “nao” a esse quesito. Pela avaliagdo
positiva dos participantes nao efetuamos melhorias, nem adequacdes significativas.

Pelo conjunto das informacGes prestadas no formulario, concluimos que o produto
educacional alcangou seu objetivo de “promover na educagio cientifica-tecnoldgica a reflexao
critica socioambiental, favorecendo a dialogicidade dos conhecimentos, pelo conhecimento
integral”. Assim, esperamos com nossa propositura auxiliar a integracdo dos conhecimentos

pelo ensino CTSA e a pedagogia critica de Paulo Freire.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Partindo dos principios filosoficos e tedrico-metodologicos do EMI e de suas formas
contrarias, almejamos conhecer as percepg¢des dos discentes finalistas da turma 61 do Curso
Técnico em Mecanica integrado a Educacdo Basica, na modalidade EJA, a respeito da formacéo
e do ensino da Quimica. A pesquisa possibilitou-nos obter respostas para Nnossos
guestionamentos iniciais, a0 mesmo tempo descobrir achados que acenderam um alerta sobre
0 ensino da Quimica na EPTNM.

Com a pesquisa bibliogréfica, constatamos que a EPTNM na RFEPCT sempre se
estabeleceu em um terreno de disputas entre duas Opticas distintas. A primeira éptica
fundamenta-se na formagé&o profissional e cientifica, para além das demandas produtivas e das
necessidades locais do mercado, constituindo-se na formacéo plena do ser humano. Com este
tipo de formacéo, o trabalhador se reconhece pelo trabalho executado, consciente e com direito
ao 4cio criativo, constroi-se, portanto como gente.

Neste entendimento, 0os documentos estudados da EPT revelaram a necessaria liga entre
a Educacdo Técnica de Nivel Médio e a Educacdo Basica para a formacéo integral e humana.
Assim, ndo € concebivel desprender da educacdo para o trabalho técnico e especializado, a
Ciéncia, a Tecnologia e a Cultura. S&o elas mecanismos de integracdo, como sdo, também
necessidades humanas no mundo de hoje.

O segundo ponto de vista sobre a EPTNM pousa nas concepcdes e ideologias do capital,
de que a EPTNM forma o cidaddo produtivo exclusivamente para o mercado de trabalho, com
emprego e renda certos. Nesta perspectiva, percebemos fortemente as ideologias da Teoria do
Capital Humano nas falas dos protagonistas deste estudo. Em sua maioria, esperavam retorno
financeiro rapido, ja que seriam empregaveis e mais valorizados no mercado de trabalho.

Sabemos que os discentes da EJA tém necessidades econémicas, de sobrevivéncia,
como qualquer adulto e que muitos dos estudantes do PROEJA ja passaram por outras
formagdes e/ou vivenciaram a falta de emprego. Mas pela educacéo, ofertada na RFECPT, pode
ser mostrado ao jovem e ao adulto que sdo capazes de superar, pelo conhecimento, 0s
determinantes do capital, ndo curvando-se a ele. Ultrapassando a situacdo-limite, confrontando
e alterando o sistema de internaliza¢do dos discentes podemos, como educadores, romper com
0 credo tendencioso de que o mercado é o impulsionador de tudo, inclusive o determinante da
formacéo.

No campo empirico da pesquisa desenvolvida, encontramos trés categorias emergentes

que as denominamos como explicativas, porque resumiam nossos resultados: 1) formagéo
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profissional de nivel médio de exceléncia para o mercado de trabalho, em um menor tempo,
com perspectivas de elevagdo nos estudos; 2) O trabalho de um técnico em Mecénica é
percebido associado a Ciéncia e as Tecnologias, mas o0s conhecimentos cientificos
sistematizados ndo foram, totalmente, vinculados aos conhecimentos técnicos; 3) O ensino da
Quimica, em alguns contetdos, teve o potencial de ser significativo para o trabalho e para a
vida, pela prética pedagodgica dialdgica, embora a carga horaria reduzida do curso tenha
prejudicado.

Para nés, foi conflituoso ouvir dos respondentes sobre como era importante a integracéo
da EPTNM com a EJA para a formacao. Porém, descobrimos ser a formagdo referenciada a
mesma a que prepara para 0 mercado de trabalho e ndo a FHI, tdo almejada nos documentos
orientadores dos IF’s.

Uma parte dos respondentes compreendiam a finalidade da unificacdo das modalidades
educacionais, mas outra parte tinha como Unica bussola o mercado de trabalho. E para estes
sujeitos, disciplinas como, por exemplo, Portugués, Histéria, Geografia, Sociologia, Biologia e
Quimica, ndo auxiliavam em conseguir um emprego de Técnico em Mecanica.

Uma boa parte dos protagonistas demonstraram interesse nos conhecimentos cientificos
sistematizados, desde que fossem funcionais, para aperfeicoar a funcdo do trabalho ou para
elevacdo nos estudos. Ndo ha nenhum problema nesta visdo, desde que o EMI ndo se reduza a
ela.

Os respondentes associavam a Tecnologia ao trabalho técnico, produzindo novas
técnicas de execucdo do trabalho, ou melhor, uma nova cultura de trabalho. Um dos sujeitos
observou Tecnologias desatualizadas no laboratério de motores, fazendo-nos refletir sobre
como o capital tem tencionado a educagdo profissional na RFEPCT. E fato que, politicas
liberais em paises subdesenvolvidos, como o Brasil, permitem o sucateamento da EPT publica,
formando trabalhadores com conhecimentos técnicos obsoletos. N&o tendo outra alternativa,
esses recem-formados subsomem ao mercado que emprega e desemprega, conforme as
necessidades do regime de acumulagéo.

Outro ponto debatido neste estudo foram os juizos feitos pelos discentes da PMEC-61
sobre a C&T. Iniciamos pela contribuicdo dessas vertentes para o trabalho técnico, mas as
respostas estavam tdo impregnadas de visbes lineares da C&T, tdo tecnocéntricas, que
resolvemos ampliar 0s questionamentos na entrevista e fazer disso um achado da pesquisa. As
percepcOes fizeram-nos refletir sobre a forma como foi ensinada as Ciéncias da Natureza, em

particular a Ciéncia Quimica para os estudantes da PMEC-61.
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Aprendemos muito com Paulo Freire. E, por isso, nos questionamos se pode haver
ensino-aprendizagem da Quimica para a cidadania, no fortalecimento da FHI, sem que haja
uma reflexdo critica, sobre os possiveis maleficios gerados pela C&T, quando ndo sdo
empregadas para o bem do coletivo e de forma insustentavel?

Apontamos visdes acriticas sobre a C&T, sendo, para os respondentes, sinbnimo de
evolugdo humana e somente o bem-estar social. Se 0 Documento Base do PROEJA almeja uma
sociedade em harmonia com o meio ambiente, entdo, torna-se missdo do educador da EJA
transformar as mentalidades tecnologistas em mentalidades de responsabilidade
socioambiental.

Em relacdo ao trabalho, C&T sdo importantes e a classe hegemonica detentora do capital
sabe bem isso. C&T sdo sempre uma boa forma de separar o trabalho intelectual do manual,
substituindo o trabalho humano pela maquina. Forma-se, assim, um armazém de reféns
humanos, como forca de trabalho disponivel, fazendo com que os empregados ou
desempregados esvaziem-se de direitos trabalhistas e sociais reduzindo assim, suas perspectivas
de ganhos.

Acreditamos pelas falas dos discentes, que os educadores em Quimica eram bem
preparados e dedicados, porque como j& mencionamos 0s estudantes jovens e adultos s&o
pessoas experientes de vida e de trabalho, observam e sabem se o educador é competente
profissionalmente. Os sujeitos da pesquisa apontaram um ensino-aprendizagem dialégico e
democratico, firmado no respeito matuo e no encontro de consciéncias.

O dialogo, na construcdo do EMI, ndo se trata somente entre educador e educandos, mas
o didlogo entre 0s conhecimentos, para a formacao de sujeitos-cidadaos que estando no mundo
precisam agir nele com consciéncia social, politica e ambiental.

Alguns dos sujeitos da pesquisa verificaram o didlogo dos conhecimentos cientificos da
Quimica com os técnicos do trabalho. Entretanto, dois deles esclareceram melhor os pontos de
vista dos demais. Por um lado, a matriz curricular reduzida permitiu pouco a integragao desses
conhecimentos e, por outro lado, os conhecimentos cientificos da Quimica foram identificados
no interior das apostilas das disciplinas técnicas e ndo na prépria Quimica. Deduzimos
logicamente que houve certa integragdo, porque os discentes conseguiram conectar o que
aprenderam na Ciéncia Quimica com o que estava nas apostilas. Além disso, em algumas das
respostas dadas, pudemos constatar que o ensino teve sim o potencial de ser significativo para
a formagcdo técnica e estar relacionado ao cotidiano do educando.

Muitos dos autores pesquisados consideram a Quimica uma Ciéncia critica, promotora

de atitudes cidadas. Acreditamos que a tomada de consciéncia perpassa pela pratica pedagdgica
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de ensino-aprendizagem com contribuicbes da Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente
(CTSA), ancorada nas premissas pedagogicas critico-libertadoras de Paulo Freire.

Em relacdo ao ensino na EJA, metodologias diferenciadas que favorecam o
reconhecimento dos educandos em suas experiéncias de vida, de trabalho, bem como seres
sociais, historicos e culturais. Por esse motivo, a proposta de produto de ensino-aprendizagem
foi um material educativo com uma sequéncia didatica, onde buscamos um ensino dialégico,
contextualizado com o trabalho e com as demandas reais da vida, em relacdo ao meio ambiente.
Procurando, sempre, ouvir os discentes que ja tém experiéncias no campo da Mecanica.
Fazendo isso, almejamos contribuir para a formagdo humana e integral dos estudantes da EJA.

Quanto ao estudo de campo, era nitida a polarizagdo enfrentada pelos sujeitos da PMEC-
61. Encontramos neles o desejo por aprender, construir-se pela educacdo, mas as necessidades
econémicas encobriam e direcionavam suas aces. Ha de se pensar em um novo modelo de
EPTNM fundamentado igualmente no humano, no social, ambiental e no econdmico. A
ampliacdo de politicas publicas, ndo assistencialistas, mas equalizadoras que garantam o0 acesso
e permanéncia dos jovens e adultos na escola sdo necesséarias, ainda mais dentro dessa
novissima ordem mundial, mediante ao novo Corona Virus (SARS CoV-2). Como, também,
uma reformulacao curricular na Graduacao, de forma que educadores tenham a oportunidade
de conhecer os fundamentos epistemoldgicos da EPT no seu sentido mais intimo.

Podemos dizer, com propriedade, que nossa legenda, como educadores da Ciéncia é
Sermos, em nossa praxis, partidarios da vida, do pensamento autbnomo e critico. Porque quem
ndo pensa por si mesmo nado ultrapassou a situacao-limite que esta a frente, carrega consigo o
opressor, assim, € convencido facilmente por ele. Pensa que vive, mas apenas subsiste hum
mundo sem flores, porque foi moldado a pensar assim.

Lembremos que crise sanitaria € também crise humanitaria, porque carecem em nossos
governantes a dimensdo da educacdo humana e ambiental. Falta em nossa populagéo a
consciéncia politica, a alfabetizacdo cientifica na desmistificagdo do que esta encoberto, nos
interditos, nas entrelinhas, separando fatos cientificos de narrativas fantasiosas. Por isso,
acreditamos em uma EPTNM integrada as Ciéncias, ao conhecimento sistematizado, para todos

ansiosos por se formarem integralmente.
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onnm APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

==. ESCLARECIDO (TCLE) e
1] INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS 1y
INSTITUTO PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO :
CAMPUS MANAUS CENTRO i PROFEPT
AMazonas DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO

MESTRADO EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA EM REDE NACIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “Educacdo
Profissional integrada a EJA: uma reflexdo a partir das percepcfes dos sujeitos sobre o ensino
da Quimica para a FHI”, cuja pesquisadora responsavel ¢ AUREA SANDRA ARAUJO do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT, pelo Instituto
Federal de Manaus (IFAM), sob a orientacdo do Prof. Dr. Vanderlei Anténio Stefanuto. O
objetivo desta pesquisa € compreender de que maneira os discentes do Curso Técnico em
Mecénica da Educacéo Profissional de Nivel Médio (EPTNM) integrado a Educacdo Bésica na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do IFAM-CMC, vivenciam na pratica o
Ensino Médio Integrado na modalidade EJA, em especial no ensino da Quimica. Vocé esta
sendo convidado (a) porgue € discente com matricula ativa no PROEJA em Mecanica do
IFAM/CMC, além do que, vivencia essa experiéncia as aulas de Quimica no seu curso.

A seguir prestaremos a vocé alguns esclarecimentos importantes:

e Com asua participacao vocé concordara em responder as perguntas dos questionarios
no formato fisico ou nos meios eletrdnicos, podendo também ser convidado a participar de uma
entrevista, presencial ou via web conferéncia e posteriormente, se quiser colaborar na avaliagdo
do produto educacional;

e Com a investigacdo, tencionamos elaborar um produto didatico de apoio, voltado
para o estudante do PROEJA que busca na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM) uma profissao;

e O principal beneficio de sua participacdo é o desenvolvimento de um produto
educacional na forma de oficina temética que fortalecera sua formacédo, no que se refere aos
fins do Ensino Médio Integrado e, mais precisamente, as contribuicdes do ensino da Quimica
para a Formacdo Humana Integral;

e A pesquisa em todos as suas etapas (questionario, entrevista e desenvolvimento e
validagdo do produto educacional — oficina) tratara a sua identidade com padrées profissionais
de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira (Resolugdo N.° 466/12 do conselho nacional de
saude), utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos;

e \Vocé como participante da pesquisa é considerado potencialmente vulneravel e
podera sentir-se constrangidos ou envergonhado (a) ao responder as questdes dos questionarios.
Podera ter receio de consequéncias negativas de suas respostas, de quebra de sigilo. Podendo
sentir que perderd tempo ao participar da pesquisa; 0s procedimentos que serdo adotados ao
longo da pesquisa apresentardo riscos minimizados por critérios éticos, garantindo o sigilo
absoluto. Lembramos ainda que nos importaremos especificamente com os conteidos dos
coletados, e ndo com possiveis erros gramaticais escritos ou verbalizados, uma vez que sdo
naturais para todos os seres humanos em constante aperfeicoamento;

e Assim vocé poderd participar preenchendo aos questionarios que serdo
disponibilizados em meio fisico, se assim o desejar, ou pelo Google Form. e por e-mail, se
assim quiserem os colaboradores. Antecipamos que, posteriormente sua participagdo podera ser
solicitada para uma entrevista individual, constituindo-se na segunda parte de nossas
averiguacoes;
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e A entrevista requererd gravacdo do audio. Caso explicitamente concorde com as
gravacOes de &udio, acontecera em local apropriado de forma que assegure a sua privacidade e
o sigilo, preferencialmente, dentro das dependéncias fisicas da propria instituicdo de ensino, ou
mesmo através de um ambiente virtual de aprendizagem. Para tanto, ja sinalizamos o ambiente
livre da plataforma google, conhecido como google meet. Se, no entanto, tiver qualquer
dificuldade no acesso a esta plataforma estaremos a disposi¢éo para orientacOes e treinamento.
Com intuito de atender sua disponibilidade de tempo, os dias e horarios da entrevista serdo
combinados entre o/a senhor/a e o pesquisador. Para assegurar a fidedignidade dos dados, a
entrevista sera gravada em audio para posterior transcri¢do que tera sua apreciacao e validagéo.
Durante a entrevista, visando o seu bem-estar e conforto, serdo asseguradas as pausas, as
interrupcdes e/ou a suspensao do processo da entrevista quando solicitado pelo/a senhor/a ou
pelo proprio pesquisador, quando esta perceber manifestacdo de desconforto quando a alguma
questdo da entrevista. O/A senhor/a, como participante, ndo é obrigado a responder a qualquer
uma das questdes da entrevista;

e Em um terceiro momento, no desenvolvimento do produto educacional (oficina
tematica) obedecera a todos os critérios éticos descritos neste TCLE, além disso, caso seja
necessario imagens fotograficas no teste do produto educacional, somente serdo feitas e
divulgadas com consentimento explicito dos participantes que poderdo, se assim o quiserem,
ter acesso ao produto pés edicdo, para verificagdo das imagens e validacdo ou ndo de
divulgacao;

e Neste estudo os riscos estdo relacionados a repercussdo e/ou constrangimentos
especialmente no ambito institucional, das informacdes e opinides dos participantes e receio de
quebra da confidencialidade, independentemente dos instrumentos de coleta de dados
supracitados. Para prevenir esses riscos e visando a protecao de sua imagem, identidade e honra,
serdo providenciadas as seguintes precaucdes: escolha de um local privativo para as entrevistas;
transcricdo do audio realizada exclusivamente pelo pesquisador; 0 método de andlise dos dados
sera cientifico, as informacdes serdo tratadas por categorias conceituais ou seja, 0s dados serdo
agrupados pelas concepcles sobre a tematica de estudo; o material coletado, tanto dos
questionarios como da entrevista e a oficina tematica, serdo utilizados somente para esta
pesquisa e sera armazenado em local seguro pelo pesquisador; os resultados serdo divulgados
sem a identificacdo dos participantes; a veiculacdo dos resultados se dara por meio da
dissertacdo de mestrado, de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em encontros
cientificos e congressos. No mais, todos os participantes poderdo acessar o material produzido
via correio eletrébnico ou meio fisico se assim o desejarem. Mais uma vez, garantimos a
confidencialidade, a privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmacédo dos participantes
da pesquisa e validacdo do produto (Resolucéo 466/12- CNS, 1V.3.b);

e Adotaremos, também, como medida preventiva aos riscos, tanto para o0
preenchimento do questionario como para as entrevistas e do teste do produto educacional uma
relacdo colaborativa e de respeito matuo pesquisador-participante, atentando para os diferentes
niveis e valores sociais, intelectuais, a diversidade cultural, os distintos aspectos éticos, morais,
os estados psicologicos, a espiritualidade ou mesmo religiosidade, bem como as diferencas
perfis fisicos, sobretudo entre os discentes. O pesquisador atentara se algum destes aspectos se
tornem motivo de constrangimento aos participantes;

e Serd garantida pelo pesquisador a prestacdo de assisténcia quanto aos danos e
complicacbes diretas ou indiretas decorrentes da pesquisa, zelando pela sua dignidade e
integridade fisica, moral e emocional, inclusive, podendo pedir indenizacdo na hipdtese que
tenha algum tipo de prejuizo fisico, moral, emocional, etc. (Resolugdo CNS n° 466 de 2012,
IV.3.h, IV.4.c e V.7. Caso queiram participar, mas tenham algum receio, se 0 desejarem o
IFAM-CMC disponibiliza um ndcleo biopsicossocial que poderao tirar suas davidas sobre o0s
riscos que estdo sujeitos;
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¢ Reiteramos que as informacg6es fornecidas por meio dos questionarios, entrevista e
oficina poderdo posteriormente ser utilizadas para trabalhos cientificos e académicos;

e Estd assegurado aos participantes 0 acesso ao registro do consentimento livre
esclarecido sempre que solicitado, bem como aos resultados da pesquisa;

e Sua colaboracdo ndo lhe trara retribuicdes financeiras ou materiais e nao lhe causara
despesas do mesmo tipo;

e Sempre que achar necessario, podera solicitar esclarecimentos sobre aspectos da
pesquisa, sendo tambem possivel desistir da participacdo em qualquer etapa do trabalho, sem
que isso venha lhe trazer prejuizos de qualquer espécie;

e Qualquer davida ou solicitacdo de esclarecimento entrar em contato com a Pesquisadora
pelo telefone (92) 99616-5898 ou pelo e-mail aurea.manaus@yahoo.com.br. End.: Av.
Visconde de Porto Alegre n. 1.130. Praca 14 -Manaus. As ligacGes poderdo ser a cobrar e em
qualquer horario. Se quiserem poderdo entrar em contato com o orientador da pesquisa Prof.°
Dr. Vanderlei Anténio  Stefanuto, telefone (42) 99159-2945, e-mail
vanderstefanuto13@gmail.com. Caso acharem necessario poderdo ainda entrar em contato com
0 IFAM- CMC Av. 7 de Setembro n. 1975 centro — Manaus, ou, ainda, com o Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos, cujo telefone e endereco encontram-se abaixo. O Comité de
Etica em Pesquisas com Seres Humanos é um 6rgao institucional que tem por objetivo proteger
0 bem-estar dos individuos pesquisados, ele avalia e acompanha os aspectos éticos de todas as
pesquisas que envolvem seres humanos.

Apbs a leitura, caso aceite participar, assine ao final deste documento e rubrique as
demais folhas nas duas vias. Uma via ficara com vocé e outra com o pesquisador responsavel.
Em caso de ndo aceitacdo, ndo havera nenhuma penalidade a sua pessoa.

Manaus, Am, de de

Assinatura da pesquisadora Assinatura do (a) Participante
Assinatura do (a) Participante

CPF: 345.819.292-49

Fone (92) 99616-5898

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos — CEP/UFAM — Rua Teresina, 495, Adrianopolis, Manaus —
AM. CEP: 69057-070 Tel: (092) 3305-1181. E-mail: cep.ufam@gmail.com.

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - CEP/IFAM. Rua Ferreira Pena, 1109 — Prédio da Reitoria,
2.° andar, Centro, Manaus — AM — CEP: 69.025-010 Tel: (92) 3306-0060. E-mail: cepsh.ppgi@ifam.ed.br
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an APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO POS .

INSTITUTO A
FEDERAL INFORMAGAO PROFEPT
Amazonas Puctomcerssmbision
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGCAO E INOVACAO
CAMPUS MANAUS CENTRO
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
MESTRADO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA EM REDE NACIONAL
TERMO DE CONSENTIMENTO POS INFORMAQAO
Eu, , portador (a) do
documento de identidade aceito participar da pesquisa com titulo

provisoério “ Educacdo Profissional integrada a EJA: uma reflexdo a partir das percepcdes dos
sujeitos sobre o ensino da Quimica para a FHI”. Declaro ter conhecimento das informac6es
contidas neste documento, recebi 0s esclarecimentos necessarias sobe a pesquisa, inclusive de
seus objetivos, natureza, beneficios e riscos e o propdsito de minha participacdo. O pesquisador
me deixou livre para refletir sobre minha participacéo ou ndo e decidi concordar em participar
da pesquisa. Estou ciente dos meus direitos em relacdo a pesquisa com seres humanos e que
me foi assegurado o anonimato. Sei que ndo receberei nenhuma vantagem financeira bem como
ndo terei qualquer gasto financeiro. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes, esclarecer minhas davidas e modificar minha decisdo de participar, se assim o
desejar, bem como retirar meu consentimento a qualquer momento, sem penalidade prejuizo ou
perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido. Nessas condi¢bes apresentadas,
concordo voluntariamente em participar deste estudo. Confirmo, também, que a presenca de
duas vias do documento (inclusive uma via digital) e que estou de posse de minha via deste
documento.

Manaus, Am, de de

Assinatura da pesquisadora Assinatura do (a) Participante
Assinatura do (a) Participante

CPF: 345.819.292-49

Fone (92) 99616-5898

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos — CEP/UFAM — Rua Teresina, 495, Adrianépolis, Manaus —
AM. CEP: 69057-070 Tel.: (092) 3305-1181. E-mail: cep.ufam@gmail.com.

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - CEP/IFAM. Rua Ferreira Pena, 1109 — Prédio da Reitoria,
2.° andar, Centro, Manaus — AM — CEP: 69.025-010 Tel.: (92) 3306-0060. E-mail: cepsh.ppgi@ifam.ed.br.
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APENDICE C - ROTEIRO DO QUESTIONARIO

Pesquisa: Educacdo Profissional integrada a EJA: uma reflexdo a partir das percep¢des
dos sujeitos sobre o ensino da Quimica para a FHI.

Prezado aluno (a)

Sou professora da EJA na rede estadual de Ensino, e atualmente fago mestrado no
PROFEPT. Desta forma, gostaria de convidd-lo a participar voluntariamente da minha
pesquisa que objetiva averiguar o olhar do aluno do PROEJA sobre a sua formacéo
profissional, além das suas percepc¢des sobre 0 ensino da Quimica, em um programa que tem
a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio integrada a Educacdo de Jovens e Adultos.
Solicito, caso queira colaborar com o teste deste questionario, que responda as perguntas
abaixo. Asseguro ainda que, toda e qualquer informacdo coletada serd para uso
exclusivamente académico, ou seja, fardo parte do meu trabalho de dissertacdo de mestrado e
do produto educacional correspondente. Relembro que sua identidade serd preservada, em
conformidade com o referidoTermo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) ja lido,
assinado e explicado detalhadamente, caso tenha duvidas. Caso ndo consiga assinar o TCLE,
vocé pode deixar sua concordancia aqui mesmo neste formulario. No mais, agradeco
antecipadamente sua colaboracdo e reforco os devidos contatos para quaisquer
esclarecimentos ao longo e apos o final desta pesquisa.

OBS. IMPORTANTE! NAO HA QUESTAO CERTA OU ERRADA, A INTENCAO
E AVERIGUAR SUA PERCEPCAO, POR ISSO, NAO PRECISA PESQUISAR EM
NENHUMA FONTE, APENAS RESPONDAO QUE VOCE ACHA. OBRIGADA.

Além desta opcdo, vocé podera responder ao questionario em formato:

a) Fisico - entregue em seu domicilio, se desejar, ou retirado na portaria do
IFAM/CMC noperiodo a ser definido; e
b) Digital - e-mail e WhatsApp.

O TCLE também sera enviado no formato digital e fisico e devera ser relido, assinado
e entreguena portaria do IFAM/CMC, se optar pelo formato fisico. Lembramos, mais uma
vez, que a sua participacao é totalmente voluntaria.

Em caso de duvidas:

Profa. Aurea Sandra Araujo (92) 996165898. E-mail: aurea.manaus@yahoo.com.br
(Pesquisadora).
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Prof. Dr. Vanderlei Antonio Stefanuto. (42) 991592945. E-mail:
vanderstefanuto13@gmail.com (Orientador).

*Este mesmo formulario podera ser respondido: on-line (WhatsApp) ou no formato
fisico(impresso).

*Qbrigatorio

1.  Enderecode e-mail *

2. Apbs ler o TCLE, vocé concorda em participar da pesquisa? *

Marcar apenas um oval.

Sim concordo, estou ciente dos padrdes éticos e de meus direitos.

Né&o concordo.

Questionario investigativo

3. 1. Digite seu nome completo *

4.  2.Qual asuaidade? *

A - Entre 18 e24anos
B- Entre 25 e 29 anos
C- Entre 30 e 39 anos
D- Entre 40 e 59 anos

E- Maior que 60 anos

5. 3. Qual a sua cidade de nascimento? *

6. 4. Em qual modalidade vocé concluiu o ensino fundamental? *


mailto:vanderstefanuto13@gmail.com

191

A - Regular (Normal)
B - Parcialmente regular e EJA
C - Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)

D - Outra forma ndo descrita nas alternativas anteriores

7. 5. Em que ano vocé concluiu o Ensino Fundamental? *

8. 6. Durante o ensino fundamental algum tipo de problema fez vocé ndo concluir oano
letivo? *

Marcar apenas um oval.

Sim
Nao

9. 6.1 Se voceé respondeu sim na questao anterior, qual ou quais 0s motivos?

10. 7. Vocé tem algum outro curso de formacéo profissional? *

Sim

Nao

11. 7.1 Se voceé respondeu sim na questdo anterior, qual ou quais 0s nomes dos cursos?
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12. 8. Atualmente vocé esta trabalhando? *

Néao

13.  8.1. Se respondeu que esta trabalhando, poderia nos responder qual é suaatividade?
Em que trabalha?

14. 9. Qual o principal motivo de sua escolha em fazer um Curso Técnico namodalidade
EJA? *

15. 10. Quando concluir o Curso Técnico em Mecanica o que pretende fazer? (pode
escolher mais de uma opc¢éo). *

Marque todas que se aplicam.

A - Montar um negdcio proprio.
B - Conseguir um emprego no mercado de trabalho.

C - Aperfeicoar-me na profissao e continuar aprendendo.
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D - Né&o pretendo exercer a profissdo, mas ir para uma universidade, ter um diploma
denivel superior.
E — Outros.

16.  10.1 - Se vocé respondeu "outros” na questdo anterior, especifique. Diga-nos qual a
sua inten¢do com a concluséo do curso:

17.  PARA CADA QUESTAO NAO ESQUECA DE NOS EXPLICAR SUA RESPOSTA
QUANDO FOR SOLICITADO. 11. A Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM) integrada a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) exige um duplo empenho do
estudante. Na sua visdo, vocé acha ser importante para sua formacaointegral unir em um nico
curso a Educacéo Profissional com a Educacdo Bésica, na modalidade EJA? *

Marcar apenas um oval.

A - E muito importante.

B - Na maior parte do tempo é importante.
C - Nunca pensei nisso.

D - Pouco importante.

E - Nao acho que seja importante.

18.  11.1- Explique, em detalhes, sua resposta anterior. Por que vocé acha isso? *

19.  12.Nasua percepcao, para ser um técnico formado em Mecanica, é suficiente aprender
na pratica (o oficio) ou vocé acha que as disciplinas cientificas, como porexemplo Historia,
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Geografia, Sociologia, Portugués, Fisica, Quimica, Biologia, etc. contribuem para sua
formacdo técnica? *

A - Contribuem significavamente.

B - Quase sempre contribuem.

C - Nunca pensei se contribuem ou nao.
D - Pouco contribuem.

E - Nd&o contribuem.

20.  12.1 - Explique sua resposta anterior. Por que vocé acha isso, independente do itemque
VOCé marcou? *

21.  13-Umavez Albert Einstein disse que a Ciéncia forneceu a possibilidade da libertacdo
para o ser humano do trabalho duro, entretanto, conforme trechos do filme “Tempos
Modernos” 0s homens tém usado a Ciéncia e a Tecnologia para mudar os modos de trabalho,
fragmentando-o (como mostra o trecho do filme abaixo), além, também, de transformar
comportamentos sociais, modos de pensare interagir com o Planeta Terra. Vocé concorda
com este pensamento? - podes acessar o0 link se tiver problema - Link:

https://www.youtube.com/watch? v=4PaGw4ZRmWY &ab channel=ThePianol ady *

Marcar apenas um oval.

A - Concordo plenamente.

B - Concordo com isso quase sempre.
C - Sou indiferente a essa visao.

D - Concordo parcialmente.

E - Nao concordo.


http://www.youtube.com/watch
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Cenas do Filme Tempos Moderno - Assista e depois

http://youtube.com/watch?v=s14wV-g9rOw

22.  13.1 - Independente do item que vocé marcou, conte-nos 0 que vocé acha.
Explique sua resposta? *

23.  14- No seu ponto de vista, como as atividades do trabalho de um Técnico em
Mecanica relacionam-se com a Ciéncia, a Tecnologia e a Cultura? Se quiser podedar algum
exemplo. *

24. 15 - A proposta de seu curso € integrar ao trabalho a Ciéncia, a Tecnologia e a
Cultura. Na sua visdo esta integracéo esta ocorrendo? *

A- Ocorre sempre

B -Ocorre quase sempre.
C -Sou indiferente a isto.
D - Ocorre pouco.

E - N&o ocorre


http://youtube.com/watch?v=s14wV-g9r0w
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25.  15.1 - Por que vocé acha isso? Explique, em detalhes, sua resposta anterior. *

26. 16 - A Educagdo de Jovens e Adultos é um direito assegurado em Lei. No
sentido amplo, a educacdo é aquela em que a pessoa tem direito ao saber formal (presente
nos livros), a ter uma formacdo profissional e a ter acesso a cultura (0 que o ser humano
produz, seja de bens materiais, como utensilios, livros, ferramentas, equipamentos, etc., ou
imateriais como costumes, valores, producdes artisticas, musicais, etc.). Em seu curso, qual
0 seu grau de satisfacdona conquista desse direito? *

Totalmente insatisfeito. Insatisfeito quase sempre.
oan)
\ =
Sou indiferente a isso. Quase sempre satisfeito.

Totalmente satisfeito.

o O Y e ‘s)

J
y
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27. 17 - Muitos conhecimentos da Quimica estdo ligados a algumas disciplinas
técnicas de seu Curso. Durante as aulas, de modo geral, vocé percebia essa relacao? *

Marcar apenas um oval.

A - Percebia esta relagdo plenamente.
B - Quase sempre percebia esta relacao.
C - Nunca prestei atencdo nisso.

D -Raramente percebia esta relacao.

E - Nunca percebi qualquer relacao.

28.  17.1 - Vocé pode explicar melhor por que vocé acha isso? Conte-nos sua
percepcdo sobre o enunciado anterior. Vocé pode escrever sobre alguma situacao,se quiser.

*

29. 18- Vocé acha que o ensino da Quimica contribuiu na sua formagdo como ser
humano e como cidaddo? *

A- Contribuiu demasiadamente.
B- Contribuiu moderadamente.
C - Sou indiferente a isso.

D - Contribuiu pouco.

E - N&o contribuiu em nada.

30.  18.1 - Queremos saber 0 que vocé pensa em relagdo a sua resposta anterior. Por
que vocé acha isso? VVocé pode nos falar de alguma situagdo que o fez pensar assim. *

31. 19 - Nas aulas de Quimica em que vocé estava presente, ocorria a discussdo de
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temas relacionados ao meio ambiente, & vida em sociedade, como por exemplo
sustentabilidade, trabalho, saude, cidadania, etc.? *

Marcar apenas um oval.

A - Sempre ocorria essas discussoes.
B - Ocorria moderadamente.
C - Nunca prestei atencéo a isso.
D - Ocorria raramente.
E - Nunca havia esses debates.
32. 20 - Vocé acha que a discussdao nas aulas de Quimica de temas que o
conscientizede questdes relacionadas ao meio ambiente e a vida em sociedade como vida

sustentavel, consciéncia politica, cidadania e trabalho pode contribuir na sua formacéo cidada
e como profissional habilitado? *

Marcar apenas um oval.
A - Pode contribuir demasiadamente.
B - Pode contribuir moderadamente.
C- Sou indiferente a isso.
D- Pode contribuir pouco.

E- Nao contribui.

33. 21 -Como vocé avalia o seu interesse pelas aulas de Quimica, quando estudava?

Marcar apenas um oval.
A - Muito interesse
B - Médio interesse
C - Pouco Interesse

D - Nenhum interesse

34.  21.1-Explique aresposta anterior *
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35. 22 - 0O que seu professor de Quimica fez ou poderia ter feito para melhorar
mais seu interesse nas aulas desta disciplina? Dentre as afirmagfes abaixo, destaque, nasua
opini&o, as duas mais importantes (ESCOLHA DUAS OPCOES). *

Marque todas que se aplicam.

Ter relacionado mais o que estudei em Quimica com as disciplinas técnicas de meu
curso.

Ter nos conscientizado mais sobre temas sociais ligados ao meio ambiente, ao
trabalho,a saude como também a tecnologia, ou seja, temas que estivessem ligados a vida e
nos conscientizasse.

Ter considerado mais nas aulas nossas experiéncias de vida e de trabalho.

Ter dialogado mais conosco 0s temas das aulas, dando espaco para ouvir nossos pontos
de vista.

Ter ligado mais as aulas praticas ao dia a dia.

Outro:

36.  22.1 Se vocé marcou outros, nos fale o que vocé acha?

37. 23 - Descreva uma aula de Quimica que Ihe chamou a aten¢do, ou seja, quero
saber porque vocé gostou mais dessa aula? *

38. 24 -0 que poderia ser melhorado neste formulario (sugestdes) *
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APENDICE D - ROTEIRO DA ENTREVISTA

Pesquisa: Educacéo Profissional integrada a EJA: uma reflexdo a partir das percepgoes
dos sujeitos sobre o ensino da Quimica para a FHI.

Prezado aluno (a)

Sou professora da EJA na rede estadual de Ensino, e atualmente faco mestrado no
PROFEPT. Desta forma, gostaria de convida-lo a participar voluntariamente da minha pesquisa
que objetiva averigua o olhar do aluno do PROEJA sobre a sua formacgéo profissional, além das
suas percepcOes sobre 0 ensino da quimica, em um programa gque tem a educacao profissional
de nivel médio integrada a educacdo basica. Solicito, caso queira colaborar, nos reuniremos
para uma entrevista que seguira o roteiro abaixo. Lembrando que suas respostas serédo livres e
caso no percurso da entrevista, por qualquer motivo, desejar deixar a pesquisa estara livre sem
qualquer dano a sua pessoa. Asseguro ainda que, toda e qualquer informacdao coletada sera para
uso exclusivamente académico, ou seja, fardo parte do meu trabalho de dissertacdo de mestrado
e do produto educacional correspondente. Nas gravacOes de suas falas, se houver, lembramos,
que serdo feitas sob seu expresso consentimento e aprovacao e a transcricao sera fiel, adotando
critérios cientificos e éticos no tratamento dos dados coletados. Relembro que sua identidade
sera preservada, em conformidade com o referido Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE) ja lido, assinado e explicado detalhadamente e, ainda, caso sinta que houve qualquer
dano fisico, moral, psicol6gico ou de constrangimento, seré feito o ressarcimento conforme o
que for estabelecido por lei. No mais, agradeco antecipadamente sua colaboracéo e refor¢o os
devidos contatos para quaisquer esclarecimentos ao longo e ap6s o final desta pesquisa.

OBS: Diante da Pandemia, se vocé ndo puder assinar, basta gravar um audio, concordando em
participar desta pesquisa.

Profa. Aurea Sandra Araljo.
Data: _/ [/

ENTREVISTADO:

IDADE:

1. Para vocé qual a (as) finalidade (as) na integracdo entre a Educacéo profissional com a
Educacdo Baésica, na modalidade EJA?

2. Vocé concorda ou ndo com a frase: “No meu curso a Educacao Profissional ¢ integrada
a Educacéo Bésica, mas eu vejo que o principal € a pratica para o mercado de trabalho, as outras
disciplinas, como Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia, por exemplo, ndo importam tanto
na minha formagao”? Até que ponto a frase esta correta ou errada?

3. Conforme a sua visdo, até que ponto os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
auxiliam na compreenséo e no desenvolvimento do trabalho do profissional Técnico em
Mecéanica?

4. Na sua opinido em que sentido a Ciéncia e a Tecnologia podem interferir na cultura do
trabalho e na sociedade de modo geral?
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5. Vocé concorda com a frase: “Tenho plena fé na Ciéncia e na Tecnologia, porque com
elas o mundo ficard melhor de se viver”. Por que vocé pensa assim?

6. Na sua opinido qual foi a (as) finalidade do ensino da Ciéncia Quimica no seu curso?
7. Paravocé foi importante estudar a Ciéncia Quimica? Por que?

8. Esta questdo é sobre a forma de ensinar de seus professores e de vocé aprender.
Quando o professor estava ensinando Quimica, o que facilitava aprender melhor os
conhecimentos da Quimica? VVocé pode citar exemplos que lembra. E quando, para vocé, ficava
mais dificil aprender Quimica?

9. Vocé conseguiu perceber que alguns conhecimentos da Quimica estdo relacionados
com o trabalho de um Técnico em Mecéanica? Pode citar algum exemplo se vé essa relacdo?
No ensino da Quimica ficava claro para vocé a relacdo que esta Ciéncia tem com o seu dia a
dia e com as questdes ambientais? Pode me dar, pelo, menos um exemplo?

10. Minha proposta € ensinar uma parte da Termoquimica (os Calores nas Transformacdes
Quimicas) relacionando-a com outras disciplinas e com o trabalho, enfocando os problemas da
vida real, para que os estudantes possam compreender melhor o0 mundo e suas contradicdes,
desenvolvendo assim uma consciéncia critica e uma consciéncia ambiental. Vocé acha que
contribuiria para sua formagdo como um todo? VVocé poderia sugerir um tema, uma guestao do
nosso mundo atual, para ser debatida, que vocé acha importante? Que tem Ihe chamado a
atencdo? Que deveria ter estado mais presente nas aulas de Quimica.

11. Se tivesse que escrever algumas linhas para serem lidas daqui ha uns 10 anos, qual o
conselho que se daria em relacdo a sua escolha profissional e a sua visdo sobre o mundo, 0
trabalho e a educacéo?

No mais, agradeco imensamente sua contribuicdo, lhe asseguro que recebera uma cépia do
trabalho editado, assim que ocorrer a defesa de minha dissertacdo, bem como de meu produto
educacional.
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APENDICE E - VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Pesquisa: Ensino Médio Integrado na Modalidade EJA: formac&o discente e 0 ensino
da Quimica.
Prezado aluno (a) e prezado professor (a)

Sou professora da EJA na rede estadual de Ensino, e estou em fase de conclusdo do
mestrado no PROFEPT. Desta forma, gostaria de convida-lo a conhecer meu produto
educacional decorrente de minha pesquisa. O video de apresentacdo pode ser acessado pelo
atalho: https://youtu.be/N21bq7tbsko .

O material de ensino-aprendizagem consiste em uma proposta de sequéncia didatica
dialégica da Termoquimica, dividida em cinco momentos sincronos, via video conferéncia e
guatro momentos assincronos, com estudo dirigido. Esta sequéncia didatica tem a funcao de
agir como instrumento facilitador para uma prética integradora de diferentes areas do
conhecimento, a partir da tematica: O Calor das Transformac6es Fisico-Quimicas na Sociedade,
Tecnologia e no Ambiente.

Apds conhecer 0 produto, disponibilizado no link
https://drive.google.com/file/d/ImdB7YDQcNRUGdAN;jYvdOChfKYhf83TILT/view?usp=dri
vesdk, por livre escolha e consentimento vocé pode responder um questionario avaliativo de
meu produto educacional.

Solicito, caso queira colaborar, sinalize seu consentimento. O questionario foi
disponibilizado no Google Forms, no link:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScSDigSxVbmIW0ZyV7vMk3DCS-
PTBAQTHnNiY-3zt_812-D71A/viewform?usp=pp_url.

Lembrando que suas respostas serdo livres e caso, no percurso do teste do produto, por
qualquer motivo, desejar se ausentar estarad livre sem qualquer dano a sua pessoa. Asseguro
ainda que, toda e qualquer informacdo coletada sera para uso exclusivamente académico, ou
seja, fardo parte do meu trabalho de dissertacdo de mestrado e do produto educacional
correspondente. Caso seja necessario, faremos imagens fotograficas, mediante seu expresso
consentimento e aprovacdo. Sera disponibilizado uma cdpia digital para vocé do produto
educacional e da dissertacdo antes de sua efetivacdo para que aprove ou ndo o uso de sua
imagem, caso seja necessario. Relembro que seu nome sera preservado, bem como sua moral,
dignidade, valores e sentimentos em conformidade com o referido Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (TCLE) ja lido, assinado e explicado detalhadamente e, ainda, caso sinta que
houve qualquer dano fisico, moral, psicolégico ou de constrangimento, sera feito o
ressarcimento financeiro conforme o que for estabelecido por lei. No mais, agradeco
antecipadamente sua colaboragéo e reforgo os devidos contatos para quaisquer esclarecimentos
ao longo e apos o final desta pesquisa.

Profa. Aurea Sandra Araljo.

Data: [/ [/

PARTICIPANTE:
E-MAIL:

1 — Vocé é professor, aluno ou egresso?


https://youtu.be/N21bq7tbsk0
https://drive.google.com/file/d/1mdB7YDQcNRU6dNjYvdOChfKYhf83T9LT/view?usp=drivesdk
https://drive.google.com/file/d/1mdB7YDQcNRU6dNjYvdOChfKYhf83T9LT/view?usp=drivesdk
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScSDigSxVbmlW0ZyV7vMk3DCS-PTBAqTHniY-3zt_8I2-D7IA/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScSDigSxVbmlW0ZyV7vMk3DCS-PTBAqTHniY-3zt_8I2-D7IA/viewform?usp=pp_url
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(] Professor.
D Aluno.

() Egresso.
3 — Em relacdo a diagramacéo, fonte, cor e/ou imagens, voceé faria alguma mudanca?

() sim.
D Nao.

4- Caso tenha respondido sim, quais mudancas sugere?

5 — Se é professor responda. Vocé encontrou falhas técnicas e/ou de ordenamento no
produto didatico?
(Jsim. (J Nao.

6 — Caso tenha respondido sim, qual (quais)?

7 —Vocé concorda que a proposta do material educacional pode auxiliar os professores
de Quimica que pretendem integrar mais 0s conhecimentos cientificos (os da
Termoquimica) a outras ciéncias, inclusive ao trabalho de um Técnico em Mecénica?
(CJ cConcordo plenamente.

(3 concordo parcialmente.

(CJ Néo concordo.

8 — Por que vocé acha isso?

9 — Vocé concorda que a proposta do material educativo pode auxiliar na formacao
cidada do estudante?

(CJ Concordo plenamente.

(3 concordo parcialmente.

(CJ Néo concordo.

10 — Por que vocé acha isso?
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11 — Vocé tem sugestdes para melhorar esse material educativo?

(] Sim Néo (]

12- Se respondeu sim, pode me dizer qual (quais)?




