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RESUMO

A construgdo de saberes docentes para a Educagdo profissional Técnica ¢ uma preocupagao
constante no exercicio do magistério e na formagao continuada dessa modalidade de ensino. A
importancia de se discutir sobre os saberes da docéncia tornou-se um assunto recorrente no
ambito da pesquisa, uma vez que o professor interage de forma direta com seus alunos,
exigindo destes profissionais uma ac¢ao inovadora quanto aos saberes e suas praticas de sala
de aula. Considerando isso, nosso objetivo geral foi evidenciar os saberes docentes para a
formacgdo de professores da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM). O
l6cus da pesquisa foi o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas —
IFAM, campus de Presidente Figueiredo — CPRF, localizado no municipio de Presidente
Figueiredo/AM. Para o desenvolvimento da pesquisa foi utilizado a abordagem qualitativa e
descritiva, utilizando como instrumentos para a coleta de dados a pesquisa documental ¢ a
aplicagdo de um questionario, na forma de entrevista, com os participantes do estudo. A
pesquisa documental nos possibilitou conhecer a institui¢do foco, seus cursos oferecidos a
comunidade, nimero de matriculas e corpo docente. A aplicacio dos questiondrios foi
presencial e individual. Os participantes da pesquisa foram 10 (dez) professores da area
técnica, cuja formagdo inicial ndo contemplava disciplinas ligadas a pedagogia. A estratégia
para a analise dos questionarios foi a analise de contetidos pela frequéncia das respostas dadas
pelos participantes. Ao analisarmos os diferentes discursos dos professores pesquisados, um
aspecto importante notado foi a relagao entre o tipo de ensino em que este atua e a construgao
das concepgdes de docéncia desses professores. Isto leva a impactos sobre os saberes
demandados e aplicados em sua pratica de sala de aula. Também se evidenciou que a maioria
dos professores se reporta ao saber pedagdgico como um saber necessario para subsidiar a
formagao continuada para EPTNM quando estes explicitam suas dificuldades por fatores
ligados ao saber fazer. Constatagdo bem frequente nos relatos de todos os entrevistados. A
valorizacdo dos saberes advindo do campo pedagdgico € o dominio desses saberes ¢ para a
maioria dos docentes o fator suficiente para assegurar o sucesso no ensino. O percurso desta
pesquisa nos auxiliou na materializagdo de um Produto, em forma de um guia, com
orientacdes pedagdgicas para dar suporte, tanto a esses profissionais que atuam na EPTNM,
quanto ao setor pedagogico.

Palavras-chave: Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. Formagao de professores.
Saberes docentes.



ABSTRACT

The construction of teaching knowledge for Technical Professional Education is a constant
concern in teaching and in the continuing education of this type of teaching. The importance
of discussing the knowledge of teaching has become a recurring subject in the scope of the
research, since the teacher interacts directly with his students, requiring these professionals an
innovative action on the knowledge and their classroom practices. Considering this, our
general objective was to highlight the teaching knowledge for the training of teachers of the
Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM -Technical High School Education).
The locus of the research was the Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas - IFAM, Campus of Presidente Figueiredo - CPRF, located in the municipality of
Presidente Figueiredo / AM. For the development of the research the qualitative and
descriptive approaches were used, the instruments for data collection were the documentary
research and the application of a questionnaire, in the form of an interview, with the study
participants. Documentary research allowed us to know the institution focus, the courses
offered to the community, number of enrollments and faculty. The application of the
questionnaire was presential and individual. The participants of the research were 10 (ten)
teachers in the technical area, whose initial training did not contemplate subjects related to
pedagogy. The strategy for the analysis of the questionnaires was the content analysis by the
frequency of the answers given by the participants. When analyzing the different discourses of
the teachers studied, an important aspect was the relationship between the type of teaching in
which it works and the construction of the teaching conceptions of these teachers. This leads
to impacts on the knowledge demanded and applied in their classroom practice. It was also
evidenced that most of the teachers refer to the pedagogical knowledge as a necessary
knowledge to subsidize the continuous formation for EPTNM when they explain their
difficulties by factors linked to the know-how, a very frequent observation in the reports of all
the interviewees. The valorization of the knowledge derived from the pedagogical field and
the domain of these knowledges are for the majority of teachers sufficient factors to ensure
success in teaching. The course of this research helped us in the materialization of a Product,
in the form of a guide, with pedagogical guidelines to support both those professionals who
work in the EPTNM and the pedagogical sector.

Key words: Professional Technical Education. Teacher training. Teacher knowledge.
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INTRODUCAO

A importancia de se discutir sobre os saberes da docéncia tornou-se um assunto
recorrente no ambito da pesquisa, uma vez que o professor interage de forma direta com seus
alunos, exigindo destes profissionais uma acdo inovadora quanto aos saberes e suas praticas
de sala de aula. Para ampliar cada vez mais tais discussdes sobre essa temadtica, tomou-se por
base o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, Campus Presidente
Figueiredo, como 16cus de pesquisa, considerando a parceria de trabalho da pesquisadora
como pedagoga da Secretaria de Ac¢do Social, e professores do municipio de Presidente
Figueiredo. Ao observar que os professores do curso Técnico, da citada institui¢do, pelas
peculiaridades da area de ciéncias exatas e tecnologicas, ndo tém conteudo especificos de
ensino na sua formac¢ao inicial, remete-nos a reflexdes sobre como esse docente lida com o
seu alunado no seu dia-a-dia em sala de aula e/ou laboratério. Consideramos que esta ¢ uma
questdo que demanda uma formagdo continuada, sendo um fator muito importante na
dinamica do processo educativo.

O tema referente aos Saberes Docentes Necessarios na Formacdo Continuada de
Professores para Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio ¢ alvo crescente de estudos
no ambito das ciéncias da educagdo. Esses estudos t€m como uma de suas preocupagdes a
investigacdo das praticas de ensino dos docentes, vistas aqui, como saberes docentes em seus
diferentes e singulares locais de trabalho, identificando nessas praticas a particularidade do
conhecimento e da habilidade profissional que acaba por demarcar a especificidade do oficio
docente.

A busca de compreender como os professores aprendem os conhecimentos que siao
necessarios a pratica docente, e as formas pelas quais os docentes articulam diferentes saberes
no exercicio da docéncia, tem se constituido um campo fértil nas pesquisas necessarias para
uma atuacdo de qualidade. Essa vivéncia no exercicio de sua profissio amplia seus
conhecimentos, uma vez que ¢ no embate com a pratica que se percebe o quanto ainda se
precisa aprender, sobretudo, relacionar o que se aprendeu na formagao académica, de forma a
imbricar cada ciéncia, com a pratica pedagogica. Para tanto, compreende-se que a formagao
que se faz necessaria a pratica docente ndo se resume numa trajetéria de um periodo da
formacao inicial, j4 que a educag@o basica somada ao ensino profissionalizante, como outras
modalidades de ensino, exige Saberes Docentes especificos que podem ser adquiridos numa
formagao continuada.

Tendo em vista as especificidades da docéncia na educagdo profissional e o fato de
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muitos profissionais que atuam nas vdrias areas de formacao ndo terem formagao pedagogica,
ou seja, muitos deles sem uma compreensdo necessaria para atuarem nessa modalidade de
ensino, esta pesquisa se apresenta como uma possibilidade de analise dos saberes docentes
necessarios para subsidiar a formagdo continuada dos docentes nesse contexto especifico. E
nessa perspectiva que esse trabalho se insere, considerando os aportes dos estudos no Ensino
Meédio, vislumbrando os processos desafiadores da formagao docente.

A trajetoria desta pesquisa foi desafiadora, um processo de idas e vindas em que, num
primeiro olhar os resultados dos instrumentos de coleta de dados aplicados ja nos revela que
os professores bacharéis precisavam se ver (olhar para si) no seu processo de atuagao docente.
Isto exigiu da pesquisadora um olhar mais critico e sensivel para os entraves encontrados no
desabafo dos mesmos, para posteriormente sugerir uma proposta pedagdgica que os auxiliasse
em suas dificuldades de sala de aula na EPTNM. Procuramos estabelecer os objetivos e a
metodologia que necessitariamos na pesquisa até a materializagdo do produto. Porém, durante
o processo de averiguacdo da proposta inicial, algumas ag¢des sofreram alteragdes no decorrer
da pesquisa, resultando num trabalho voltado para a realidade local.

A principio pensou-se num curso de formagao continuada (de 40 horas) com o Tema:
Singularidades de uma pratica docente na Educagdo na EPTNM, para ampliar os
conhecimentos pedagdgicos dos professores bacharéis, porém ao refletir sobre o titulo
avaliou-se que este nao respondia ao que almejavam. E outros fatores a considerar foram
inviabilidade por conta de alguns professores ndo morarem no municipio, e outros devido ao
cumprimento da carga horaria das aulas. Pela necessidade de colaborar com os professores, de
maneira mais prazerosa, atingir os objetivos propostos com mais €xito, repensamos a proposta
do curso de formagdo continuada, num menor tempo de dura¢do (um curso de 8h), onde todos
participassem. E que as reunides pudessem acontecer nas salas da coordenacdo ou auditorio
do campus em foco.

Em ambas as propostas havia um fator primordial “o tempo” o que nos impossibilitou
esta agdo e ndo encontramos uma alternativa que auxiliasse o professor para conciliar sua
atuacdo docente com curso de formagdo. Foi entdo que nos emergiu a possibilidade de
elaboragdo de uma proposta formativa impressa em forma de um Guia de orientagoes para a
gestdo de formagdo continuada de professores do curso técnico/tecnologico: Dimensdo
pedagogica. Em que fosse uma contribui¢do para professores e contemplasse as pontuais
necessidades no contexto de suas atuacdes docentes e sugestdes para o setor pedagdgico
aprimorar as agdes no contato com esses profissionais em jornadas pedagogicas de inicio de

ano, reunides bimestrais ou semestrais, ficando a critério do referido setor. Esta ultima
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alternativa prevaleceu e se encontra organizada em quatro unidades complementares e de facil
compreensdo para todos que quiserem utiliza-lo como instrumento em sua atuacao pedagdgica
no exercicio do curso Técnico e Tecnoldgico. O mesmo ja se encontra no formato impresso.

Nesta trajetoria, os capitulos desta dissertacdo foram construidos da seguinte forma:
primeiro capitulo apresenta o Referencial Teorico, a partir do didlogo com os tedricos que
subsidiaram a sustentagdo da pesquisa. O segundo capitulo apresenta os procedimentos
metodoldgicos onde se discorre a respeito dos meios para execucao da investigacdo. O
terceiro capitulo apresenta os resultados, como o demonstrativo dos alcances do decorrer da
pesquisa e, o quarto capitulo, a Proposta do Produto bem como a sua discussdo. Todos os
capitulos revelam os caminhos da investigagdo sobre os saberes, bem como o percurso
formativo no ambito da Educagdo Tecnologica como forma de materializar respostas as
inquietagdes da pesquisa.

Na compreensdo de que no percurso ter-se-a um campo fértil e desafiador que pode
levar a certas reflexdes, numa condigdo construtiva e reconstrutiva, buscam-se novos
conhecimentos que fundamentem tais expectativas.

Desta forma, faz-se necessario uma postura critica de leitor/pesquisador na perspectiva
da formagao docente no contexto da EPTNM, percebendo e interagindo com muitos desafios
advindos da profissio de educador, concomitante com os desafios dessa realidade

educacional.
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CAPITULO 1 - REFERENCIAL TEORICO
1.1 Formacgao de professores para a educacgio profissional técnica de nivel médio

A sociedade brasileira reconhece a importancia da formagao profissional docente para
uma educac¢do de qualidade e convive com muitos desafios inerentes a formacao desses
profissionais. Nessa perspectiva, foram discutidos formacdo docente e seus processos
formativos vistos aqui, como Saberes docentes necessarios para subsidiar a formagao
continuada de professores para Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM),
possibilitando que os docentes repensem sua pratica e construam saberes necessarios para o
ressignificar de sua profissdo. Nesse sentido, buscou-se pontuar as peculiaridades desse nivel
de ensino, buscando um didlogo com tedricos que, ndo sé auxiliem na compreensdo desta
tematica, como também proporcionem um novo olhar sobre a formagdo de professores no
EPTNM e os inimeros desafios a serem superados.

Pena (2011) destaca a necessidade de novas investigacdes que busquem a
compreensdo de elementos envolvidos na formagdo de professores dessa modalidade de
ensino, sobretudo quando se considera o atual momento histérico de expansdo da educagao
profissional no Brasil. De acordo com Silva (2016), entrar nesse universo de significados,
requer esforco, sobretudo ao se dispor a compreender aquilo com o qual ndo se estd
habituado, tampouco vivenciando, a saber, a Educagdo Profissional e Tecnologica, momento
tdo necessario, principio do caminho, que oferecera um norte para continuar a caminhada,
mas que se torna presente em todo o percurso.

Pena (2011) acrescenta ainda que compreender os processos pelos quais os professores
aprendem os conhecimentos que sdo necessarios a pratica docente, as formas pelas quais os
docentes articulam diferentes saberes no exercicio da docéncia, t€ém se constituido um campo
fértil nas pesquisas. E, em outras palavras, conforme Silva (2016), dissipar a névoa das
duavidas conceituais para caminhar com mais seguranga e apropriar-se dos materiais
necessarios para concluir o trajeto.

E notério que o processo de formagdo ndo é estagnado, pois 0 mesmo vive em
constante evolugdo, o que ressalta a necessidade de constantes atualizagdes e continuidade dos
estudos, pela exigente evolu¢do dos procedimentos e articulagdes de saberes docente. De
acordo com Silva e Bastos (2012), ¢ importante registrar que, no processo formativo dos
professores, a formagdo inicial ¢ uma das fases do desenvolvimento profissional e que, por
isso, possui algumas limitagdes cujos impactos tém imposto a necessidade da criacdo de

oportunidades de formag¢ao continuada. E, ainda, Silva e Bastos (2012, p. 12) apontam que:
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As necessidades propulsoras para o grande movimento de qualificacdo profissional
dos docentes através da formagao continuada, nas tltimas décadas, em nosso pais,
sdo: a falta de formacdo adequada dos professores para enfrentarem as demandas
contemporaneas advindas da grande producdo de conhecimentos cientificos e a
impossibilidade de efetivar uma formagdo inicial que abarque toda a gama de
exigéncias profissionais que precisam ser atendidas para o exercicio qualificado da
profissdo docente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), Lei n® 9394/96 (BRASIL, 1996) fez
com que acelerasse a demanda de “oferta e procura” de formacdo continuada. E o que
preconiza o Artigo 1° “a educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
convivéncia humana, na vida familiar, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais, ou seja,
durante o percurso da vida”.

A LDB referente a formacao continuada corresponde ao Artigo 67, Inciso II, o qual
estabelece que “os sistemas de ensino promoverdo aperfeigoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periddico remunerado para esse fim”. Porém, na mesma Lei ndo
ha enfoque sobre formagdo continuada para a Educagdo Profissional Tecnoldgica (EPT), o
que se torna um desafio para a compreensao das diversas faces da formagao docente.

Nesse aspecto, Oliveira (2010) faz uma sintese da legislacdo sobre a educagdo
profissional, mencionando a LDB atual e os ultimos Decretos e Pareceres pertinentes ao tema,
evidenciando a falta de diretrizes sobre formagao docente para atuagdo na Educagdo
Profissional (EP), o que dificulta a compreensdo para uma eficaz atuacdo. Essa falta de
didlogo entre a formagdo de professores em geral e a formacao de professores para a EP tem
contribuido para a atuacdo das mesmas praticas educacionais nos espagos dos institutos
federais (OLIVEIRA, 2010).

Desta forma, torna-se necessario nos estudos sobre a forma¢do de professores um
novo enfoque, que passa de uma preocupagdo sobre “como formar o professor” para uma
busca de elementos que contribuam para entendimento de “como o professor aprende seu
oficio” (SILVA, 2016, p. 110). E isto nos remete a necessidade de pesquisa e reflexdo no
aspecto de formagdo do docente para a EPTNM, como agdo necessdria para inovagdo dos
procedimentos de qualificacao profissional. Segundo Silva (2016, p. 45):

Emergir nesse universo de significados, no entanto, requer esforg¢o, sobretudo ao se
dispor a compreender aquilo com o qual ndo estamos habituados, tampouco
vivenciando, a saber, a Educagdo Profissional e Tecnologica. Momento tio
necessario, principio do caminho, que nos dara norte para continuar a caminhada,
mas que se torna presente em todo o percurso. E, em outras palavras, dissipar a

névoa das duvidas conceituais para caminhar com mais seguranga e apropriar-se dos
materiais necessarios para concluir o trajeto.
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E o0 que trata este capitulo, construido na necessidade de compreender a dimensdo dos
estudos e discussdo, baseado no foco de conhecer quais saberes tem sido evidenciado para a
EP na Formagdo de Professores para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(FPTNM). A trajetéria neste capitulo seguird em seg¢des. “Os Saberes da docéncia na
Educacao profissional Técnica de Nivel Médio, Os Saberes Docentes e suas especificidades,
Saberes Docentes: concepgdes”.

Buscando discussdes acerca da formagdo de professores, para a construgdo de
referenciais e diretrizes mais claras sobre um modelo de formacao inicial e continuada com
destaque para a EPTNM; Panorama Nacional da Formacgao de Professores para a EPTNM que
levantou questdes em torno dos marcos, historico e legislativo, desta educacdo até a
atualidade, entremeada com a formagao de seus professores.

O assunto referente aos processos de constituicdo dos saberes no contexto profissional
dos professores da EPTNM tem sido relevante nos estudos no ambito da educagdo. Estes
estudos tém ressaltado a busca sobre os saberes refletidos nas praticas de ensino dos docentes
em seus diferentes e singulares locais de trabalho, no dia a dia das praticas e particularidade
do conhecimento e da habilidade profissional que demarcaria a especificidade do oficio
docente. Tais estudos nutrem muitas questdes a respeito do saber docente representado por
inquietacdes a respeito de como os professores constroem os saberes, bem como os saberes
que sustentam o ato de ensinar-aprender.

Conforme Silva Junior e Gariglio (2014), as pesquisas sobre os saberes docentes
surgem como se fossem ligadas a questdo da profissionalizagdo do ensino e aos esforgos
feitos pelos pesquisadores em definir a natureza dos conhecimentos profissionais que
serviriam de base para o magistério. Essa definicao ajudaria os governos a projetarem padrdes
curriculares nacionais para a formagdo de professores, assim como metas a serem alcangadas
pelos centros de formacao inicial e continuadas, inclusive prevista em lei.

Nas palavras de Novoa (1992, p. 23) a profissionalizagdo ¢ um processo através do
qual os trabalhadores melhoram sua formagdo, o seu estatuto, elevam os seus rendimentos, e
aumentam o seu poder e a sua autonomia. Contribui ainda para que o docente possa investigar
os saberes proprios do ensino, sendo necessdria, para isso, a producao de estudos que

consigam revelar o contexto complexo nos quais os professores encontram-se inseridos.
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1.2 Os saberes da docéncia na formaciao de professores para a Educaciao Profissional
Técnica de Nivel Médio

Discutir sobre os saberes da docéncia implica pensar na formagdo dos professores,

valorizar suas experiéncias na compreensao de aspectos da educagao tais como: o profissional
como um individuo, que luta para realizar sua profissdo de educador, e o aluno como um ser
pensante, capaz de construir juntamente com o educador seu aprendizado, estimulando dessa
maneira o prazer de estudar.

Buscar desenvolver os saberes da docéncia por meio da formagao de professores para
EPTNM exige uma compreensdo que de acordo com Pimenta (2009) sdo necessarios nesse
contexto formativo: os saberes da experiéncia e os saberes da area do conhecimento, € 0s
saberes pedagogicos (divididos) em: 1) saberes pedagogicos propriamente ditos (responsaveis
por pensar o ensino como uma pratica educativa, com as diferentes e diversas direcoes de
sentido na formagdo do humano); e 2)saberes didaticos (responsaveis pela articulagao da
teoria da educagdo e da teoria de ensino para ensinar nas situagdes contextualizadas). Tais
saberes resultam das experiéncias dos professores e por eles, ¢ legitimado o entendimento de
saber.

Para Tardif (2014, p. 36), o conceito de saber docente ¢ “saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Para o autor, os saberes docentes tém um
significado sob duas dimensdes “saber-fazer” e do “saber-ser”. Assim, a compreensao
cientifica e didatico-pedagogica relaciona-se ao saber, enquanto a atuacdo em sala relaciona-
se ao saber-fazer e que consequentemente, a acdo do professor relaciona-se ao saber-ser,
exigindo deste uma qualificagdo que atenda a especificidade do nivel de ensino em questao.

Frente a essa tematica € necessario compreender a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio (EPTNM) e sua trajetoria que perpassa pela legislagdo educacional (BRASIL,
2012) a qual preceitua que EPTNM se insere na Educagdo Profissional e Tecnologica, como
um de seus cursos, o que reflete uma ligacdo entre esses segmentos: Educacdo Bésica e a
EPTNM, sua articulacdo na Educacdo Profissional tecnoldgica, assim como na Educagdo
Basica.

Para o didlogo nesta pesquisa, representada por palavras-chave como a formacao
continuada para professores, toma-se como posicionamento a tendéncia dos Saberes
Docentes, evidenciadas pela contribui¢do de varios tedricos, como por exemplo, Tardif (2014)
que discute a respeito do saber docente e a relacdo com a formacdo profissional dos

professores, bem como com oficio da docéncia. Segundo ele, busca-se uma compreensao com
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o proposito de saber o que pensam os professores sobre os seus saberes, numa perspectiva de
saber plural que “¢ formado de diversos saberes provenientes das instituigdes de formacao, da
formacgao profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana” (2002, p. 54).

Conforme Behrens (2013), o professor torna-se uma figura significativa quando
percebe que orquestrador do processo educativo precisa propiciar um ambiente que
instrumentalize o aluno para uma emancipagao social.

Por isso, apesar dos estudos sobre saberes da docéncia dos professores se apresente
atual no Brasil, faz-se necessario repensar a respeito, numa perspectiva de pesquisas
cientificas, para que se amplie a compreensao do processo de formacdo dos docentes para a
EPTNM. Em relacdo as investigacdes de pesquisas, artigos publicados e em estudos da area
de formagao de professores, pode-se afirmar que:

Durante muito tempo, a formagdo de professores esteve mais voltada aos cursos de
capacitacdo profissional de cunho tedrico, em detrimento de outros aspectos que

também sdo importantes para a formacdo docente, como os conhecimentos
adquiridos no contexto social e cultural, os conhecimentos adquiridos da experiéncia

e a pratica pedagogica do professor no seu cotidiano profissional (MONTANUCCI,
2009, p. 71).

Nesse sentido, os saberes na docéncia tratados por Gariglio e Burnier (2012) remetem-
nos a reflexao sobre a forma de como vem ocorrendo a formagao pedagdgica dos professores
da EPTNM no pais, como algo especial, emergencial, sem integralidade propria e sem
contribuicdo para a construcdo de referenciais e diretrizes mais claras sobre um modelo de
formacado inicial e continuada, que respondesse as especificidades da atuagdo profissional
desses docentes, isto €, para a visao de que o oficio docente na EP € um oficio de saberes. O
desafio atual consiste na investigagdo dos saberes da docéncia, proprios do ensino para
EPTNM numa perspectiva reveladora do ambito profissional, necessaria para uma melhor
atuacdo. Gariglio e Burnier (2012) destacam que:

O exercicio docente na Educagdo Profissional constituiu um oficio feito de saberes,
o desafio da profissionalizacdo desses professores deve motivar-nos a investigar os
saberes proprios do ensino, sendo necessaria, para isso, a producdo de estudos que

consigam revelar as singularidades do contexto profissional no qual os professores
encontram-se mergulhados.

Considerando a Legislacdo Educacional vigente, que preceitua as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL,
2012), observa-se a necessidade de articulacio entre o Ensino Médio e o Ensino
Profissionalizante, respeitando as particularidades entre os dois campos. Assim, faz-se

necessario a “superagdo do dualismo entre o ensino propedéutico e o profissional,
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possibilitando uma identidade unitaria para esta etapa da formacdo dos sujeitos” (BRASIL,
2010). Para Menezes (2015) ¢ um desafio a luta politica por condigdes de trabalho que
viabilizem espagos e tempos para a producao de uma profissdo que tem na sua constitui¢do a
condi¢do de contribuir no processo de formagdo humana. De acordo com essa autora, a
formagao docente perpassa a compreensao dessa articulagdo de saberes que vai possibilitar a
formagao do sujeito integral, pois,
E a forca desse processo e do compromisso revelado com a docéncia que faz
emergir a esperanca do renascimento, pois como o professor tem a
potencialidade de produzir-se, de desvelar-se, ndo por meio de uma
racionalidade que defina um modo estereotipado da docéncia, mas pela sua

condi¢do humana de ser sujeito produtor de sua propria subjetividade e de dar
sentidos a experiéncia do vivido.

Acrescenta ainda, que ¢ necessario e urgente que a educacdo técnica seja
compreendida como uma educagdo para “o fazer”, tomado como um valor, um intercimbio
entre o saber e o realizar. Nesse aspecto, Gariglio e Burnier (2014) destacam que:

[...] se fazem urgentes a discussdo e a defini¢do de uma politica de formagao inicial
e continuada de professores para a educagdo profissional, inexistente no pais, para

que os impasses e dilemas vividos por esses docentes ¢ aqui apontados possam
constituir-se em pistas para a construcdo de tais politicas.

E nesse construto que os Saberes Docentes sdo evidenciados enquanto tendéncia na
formagdo dos docentes, considerando suas trajetorias, bem como as caracteristicas de seus
pressupostos, com objetivo de aprofundamento e compreensao dessa tendéncia no universo da
EPTNM.

Discutir sobre tendéncias formativas € ir além de seus pressupostos e caracteristicas.
Silva (2016) afirma que ¢ a apropria¢do de sua logica de construgdo no percurso histdrico,
desvelando o que est4 nos bastidores de seu desenvolvimento. No campo dos saberes docentes
sobre a acdo dos professores da educagdo tecnoldgica, Tardif (2010, p. 247) destaca:

Em sua pratica os profissionais devem se apoiar em conhecimentos especializados ¢
formalizados, na maioria das vezes, por intermédio das disciplinas cientificas em

sentido amplo, incluindo, evidentemente, as ciéncias naturais e aplicadas, mas
também as ciéncias sociais e humanas, assim como as ciéncias da educagao.

De acordo com Gariglio e Burnier (2014), os estudos sobre o saber docente ganham
for¢a no inicio dos anos 1980, e, certo prestigio na década de 1990, principalmente nos EUA.
Essa producdo tedrica cresce em importancia, entre outros motivos, pela constatacdo da
dificuldade da escola em lidar com as novas exigéncias socioculturais advindas da

concorréncia internacional, decorrente da globalizagdo dos mercados e da crise do papel
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social da escola, bem como da dificuldade dos sistemas nacionais de ensino em lidar com uma
escola de massa. Para compreender a importancia das discussdes da tematica sobre os Saberes
Docentes serd feita conexdo com alguns autores como Borges (2001), Shulman (2004),
Gauthier (2011) e Tardif (2002).

Para Borges (2001, p. 61), os saberes docentes abordam diferentes contextos que
inserem o social, cientifico e politico, cujas discussdes se desenvolveram por interesses
cientificos. J& Shulman (2004) dedica-se a investigar saberes no ambito do ensino baseada nos
conhecimentos e nas praticas docentes, sendo sujeitos e produtores de saberes no exercicio de
sua profissdo e plenos de concepcdes sobre o mundo que os cerca e a seus alunos, os
conteudos que ensinam os curriculos e suas vivéncias.

Almeida e Biajone (2007) ratificam a necessidade de reconhecer os professores como
sujeitos do conhecimento e produtores de saberes, valorizando a sua subjetividade e tentando
legitimar um repertdrio de conhecimentos sobre as bases para a elaboracdo de programas de
formagao, compreendendo o oficio docente.

Nesse sentido também, Gauthier (2011) leva a reflexdo sobre o desafio da
profissionalizacdo docente, convidando a refletir sobre as habilidades necessarias a docéncia
em que antigamente, podiam ser resumidas no talento natural dos professores, ou seja, no seu
bom senso, na sua intuicdo, na sua experiéncia ou mesmo na sua cultura. Essas ideias
preconcebidas prejudicavam o processo de profissionalizagdo do ensino, impedindo o
desabrochar de um saber desse oficio sobre si mesmo. O autor afirma ainda que ha um vasto
campo de pesquisas proprias do ensino, proponentes de um oficio feito de saberes. Entender,
pois, a importancia de pesquisas sobre a acdo docente reflete um olhar ressignificado para o
professor, valorizado e capacitado para atuar em seu oficio. De acordo com Gauthier

Esse profissional munido de saberes e confrontando uma situagdo complexa que
resiste a simples aplicagdo dos saberes para resolver a situacdo, deve deliberar julgar

e decidir com relagdo a agdo a ser adotada, ao gesto a ser feito ou a palavra a ser
pronunciada antes, durante ¢ apds o ato pedagogico (2011, p. 331).

Ou seja, o educador deve ser incentivado a compreender os saberes profissionais € a
importancia destes no exercicio de sua profissio numa busca constante, preparando-se e
formando-se continuamente. O autor ainda esclarece que os saberes profissionais dos
professores sdo temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e situados, e carregam as
marcas do ser humano. Nesse sentido, varias sdo as concepgdes de saberes, no entrecruzar do

pensamento de alguns autores, destacados aqui na Figura 1.
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Figura 1- As concepgdes tipologicas sobre os saberes.
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Almeida e Biajone (2007).

A formacao do professor perpassa por uma mobilizacdo dos saberes nas ag¢des dos
docentes, desde a inicial e necessariamente a continuada, o que deve ser constituida por
diversos saberes que vao se aperfeicoando na docéncia, saberes variados aos conhecimentos
pedagogicos inerentes ao fazer profissional docente (NASCIMENTO, 2013). E na relagdo
com a docéncia e seus saberes que a agdo do professor ganha sentido e validade, dando mais
certeza aos professores em relacao ao seu trabalho.

Esses saberes sdo incorporados na experiéncia direta de ensino na sala de aula e em
espacos de formacdo e atuagdo profissional, paralelos a escola. Mesmo ndo provindo de
instituicdes ou programas de formagdo ao magistério, nem sistematizados em doutrinas ou
teorias, esses saberes experienciais constituem o eixo estruturante de sua cultura docente em
acdo (GARIGLIO; BURNIER, 2014).

Os autores apresentados na Figura 2 a seguir, fortalecem a pesquisa ao destacarem as
diversas dimensdes sobre saberes, no perfil dos profissionais docentes, aqueles que estdo
diretamente ligados a formagdo dos seres humanos em todas as suas nuances, com enfoque no
trabalho educativo em consideracdo a correlagdo com educagdo continuada, o que perpassa a

compreensdo dos varios saberes frente aos conhecimentos construidos na vivéncia escolar.
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Figura 2 - Correlagdo sobre os saberes.

Tardif (2010) Pimenta (2009) Gauthier (1998)

Saberes da Formacéao

: Saberes Disciplinares
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. Saberes dé Tradigcdo
Saberes da Experiéncia Pedagégica

e

Saberes Experienciais

Saberes da Acao
Pedagégica

Fonte: Elaborado pela autora com base em Nascimento (2013).

Tardif (2010), Pimenta (2009) e Gauthier et al. (1998) destacam em comum os saberes
advindos da experiéncia, ou seja, uma articulagdo dos saberes com pratica, o que reflete a
necessidade de se pensar no percurso desse profissional, evidenciando a necessidade e
relevancia de se voltar o olhar sobre a formagao docente para a educagdo profissional, nao
somente por tratar-se de um campo ainda pouco pesquisado, mas também pelas possibilidades
que estudos nessa dire¢do podem oferecer para a ampliagdo do conhecimento sobre o
processo de formacdo e atuagdo dos professores nessa modalidade de ensino, bem como para
um maior entendimento sobre a docéncia nessa realidade especifica.

Para Pimenta (2009), ha trés tipos de saberes: o primeiro, que delineia “a experiéncia”
cujas trajetérias perpassaram por varios formadores com diferentes olhares e praticas
educacionais. O segundo veste de forma mais especifica, define o conhecimento disciplinar
ou por area de conhecimento. E, por conseguinte, os saberes pedagogicos, o terceiro, vistos
pela autora como um saber desarticulado pela otica das formacdes dos cursos, o que reforcga a
necessidade de buscar formagdo continuada para os docentes que atuam no ensino técnico,
que reflitam as reais necessidades de seus alunos, dando um sentido mais utilitario e amplo,
seja no contexto politico, social, cultural, etc., passando a olhar o professor do ensino técnico
como construtor do conhecimento € ndo como mero transmissor de conhecimento, o que
contraria a visdo de professor do ensino técnico ndo como um profissional da area da
educagdo, mas como uma profissional area especifica a qual leciona.

De acordo com Gauthier et al. (2013) ¢ evidente a busca por um amplo estudo dos
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Saberes Docentes interligados ao ato de ensinar e a identificagdo dos elementos que
compdem, sob uma influéncia behaviorista aplicada, os resultados sdo tidos como concretos e
aplicaveis; o centro da abordagem ¢ o comportamento do professor e a eficacia do ensino
medido pelo rendimento. Para esse autor (p. 28), o ensino ¢ a mobilizagao de varios saberes e
acrescenta como um “reservatdrio, no qual o professor lanca mao em exigéncias especificas
na situag@o concreta de ensino”.

No movimento pela profissionalizagdo dos docentes, houve intensas pesquisas em
torno da sistematizacao dos saberes. Assim como Tardif (2014), Gauthier et al. (2013),
Gariglio e Burnier (2014) entendem o didlogo com a sala de aula como imprescindivel nas
investigacdes, a fim de que a docéncia se constitua um “oficio feito de saberes”. Nesse
contexto em momentos de didlogos propiciados pela trajetoria da tematica, delineiam-se
algumas inquietagdes e reflexdes sobre o tema da pesquisa, 0 que representa um percurso de
construcdo de saberes para a EPTNM, que para Gariglio e Burnier (2014) ¢ uma contribui¢ao
para superar o que se chama “oficio sem saberes” na Educagao Profissional e Tecnoldgica.

Na busca de compreender os saberes para a EPT, com enfoque na EPTNM, observou-
se a categorizagdo feita por Gauthier et al. (2013), na perspectiva de seis saberes: o
disciplinar, da tradi¢cdo pedagbgica, das ciéncias da educagdo, saber curricular, da experiéncia,

e, por fim, da agdo pedagogica (SILVA, 2016), evidenciados pela Figura 3.

Figura 3 - Classificagdo dos saberes docentes por Gauthier.

Contexto Escolar

Experiéncias
.
Comunicar /

Fonte: Elaborado pela autora com base em Silva (2016).
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Pela classificag¢do na otica de Gauthier et al. (2013) destacam-se:

a) Saberes disciplinares: relacionam-se aos conhecimentos cientificos que ao
longo da historia fazem parte da humanidade, presentes no dia a dia do
professor, auxiliando este, naquilo que pode ser repassados como metodologias,
técnicas, analogias e etc.

b) Saberes curriculares: dizem respeito a projetos escolares, diretrizes,
planejamento e organizacao do ensino de modo geral;

c) Saberes das ciéncias da educacdo — evidencia a compreensdo do que seja a
escola e a amplitude do significado muitas vezes, desconhecidas na sociedade.

d) Saberes da tradicdo pedagogica — sdo as experiéncias do professor enquanto
aluno antes mesmo da escolha da docéncia como profissao;

e) Saberes experienciais — referem-se a constru¢do individual de conhecimentos
vindos da experiéncia da propria profissdo, como docente em sua vivéncia no
contexto da escola e demais espagos de ensino-aprendizagem.

f) Saberes da acdo pedagégica — relacionam-se aos saberes experienciais
convividos na perspectiva de construcdo de uma teoria da pedagogia que

dialogue com reflexao e didlogo.

A discussdo sobre “Saberes Docente” remete a busca da compreensdo sobre os
professores e 0s aspectos em que ¢ mobilizada sua atuagao [...] Considerando que a escola ¢ o
espaco legitimo de formacgdo de seus profissionais, deve-se assegurar que a organizagao
escolar va se tornando um ambiente de aprendizagem, um espago formativo onde os
profissionais refletem, pensam, analisam e criam novas praticas encontram uma
ressignificagdo superando essa dicotomia entre teoria e pratica, o que ndo seria diferente para
EPT. (TEODORO; GOMES; CARDOSO, 2015, p. 116). Nesse sentido, discutir os saberes
sobre a EPTNM, para uma concepcao de formacao, Gariglio e Burnier (2012, p. 216) afirmam
que:

As pesquisas sobre a formagdo de professores tém forte referéncia na questdo da
profissionalizagdo do ensino e do magistério, no esfor¢o dos pesquisadores em
definir a natureza dos conhecimentos profissionais que serviriam de base ao
exercicio da docéncia. Essa definicdo ajudaria os governos a projetar padrdes

curriculares nacionais para a formagdo de professores, assim como metas a serem
alcangadas pelos centros de formacao inicial e continuadas.
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Nesse contexto, Tardif (2014) discute Saberes Docentes com a formagao profissional e

o exercicio da docéncia, evidenciando - se também a formagado continuada dos docentes como

um didlogo necessario com os saberes, as experiéncias do professor como pessoa e

profissional ¢ o que ¢ discutido nesta pesquisa. Conforme Silva (2016), os saberes sao

mobilizados pelos professores em sua pratica, construidas no percurso de vida dos docentes,

em suas experiéncias, as mais diversas. O saber profissional dos professores, de acordo com
Montanucci (2009):

Envolve o compromisso com o conhecimento historicamente construido e

acumulado; habitus da reflexdo sobre as praticas pedagdgicas cotidianas; a busca de

formacdo, leituras; a troca de informagdes com 0s pares; o repensar a si € aos seus

valores do profissionalismo e a profissionalidade docente. As intencdes em

reconhecer o professor como profissional trouxe em seu bojo, entre outros pontos a

considerar, a exigéncia da sistematizacdo dos saberes construido pelos professores
no exercicio de sua profissdo docente.

Nesse didlogo no contexto da pesquisa Silva (2016, p. 75) afirma que € preciso
compreender que os saberes profissionais, nem sempre sdo oriundos de espagos
eminentemente profissionais, mas juntos, acabam por guiar o professor enquanto profissional.
E acrescenta ainda, “[...] que, pelo menos, trés movimentos colocam os professores como
geradores de saberes: o movimento de construir, mobilizar e relacionar, estes saberes entre si,

€ consigo mesmos”.

Quadro 1 - Os saberes dos professores segundo Tardif.

SABERES DOS
PROFESSORES

FONTES SOCIAIS DE
AQUISICAO

MODOS DE INTEGRACAO NO
TRABALHO DOCENTE

Saberes Pessoais dos Professores.

A familia, o ambiente de vida, a
educagdo no sentido lato, etc.

Pela historia de vida e pela
socializagdo primaria.

Saberes provenientes da
formacdo escolar anterior.

A escola primaria e secundaria,
os estudos, pos-secundarios ndo
especializados, etc.

Pela formag@o e pela socializagdo
pré-profissionais.

Saberes provenientes da
formac@o profissional para o
magistério.

Os estabelecimentos de
formacgédo de professores, os
estagios, os cursos de
reciclagem, etc.

Pela formag@o e pela socializagdo
profissionais nas institui¢cdes de
formacgao de professores.

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho.

A utilizagdo das “ferramentas”
dos professores: programas,
livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.

Pela utilizacdo das “ferramentas” de
trabalho, sua adaptacdo, as tarefas.

Saberes provenientes de sua
propria experiéncia na profissdo,
na sala de aula na escola.

A pratica do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia
dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e pela
socializagdo profissional.

Apo6s analise do quadro acima foi possivel perceber que os Saberes Docentes estdo

interligados as demandas de um determinado contexto educacional, mobilizador de varios

Fonte: Tardif (2010, p. 63).
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saberes nos mais diversos aspectos, permitindo a existéncia de varios Saberes Docentes em
um dado tempo e lugar, historicamente evidenciados em modalidades e niveis no percurso
escolar, exemplificado no estudo, no universo da Educagao Profissional Técnica de Nivel
Médio (EPTNM), o que constituem os multiplos saberes, oriundos de diversas fontes e
precisam ser conhecidos por todos (NASCIMENTO, 2013).

Diante disso, Silva (2016) declara que ¢ preciso repensar no ensino acerca do mundo
do trabalho, o ensino médio e a EPTNM, tendo em vista sua intencionalidade na propria
formagdo docente. Ressalta a importancia da educagdo continuada para trajetoria do educador.
Com destaque nas palavras de Moura (2008, p. 875) quando ressalta:

A necessidade de aproximar esses professores das relagdes entre trabalho ¢ educagdo
¢ ao vasto campo da educagdo profissional no sentido de estabelecer as conexdes

entre essas disciplinas e a formag@o profissional especifica, contribuindo para a
integragdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

A continuacdo dos estudos significa ampliar as relagdes dos diversos conhecimentos
aproximando os professores da educacdo profissional aos conhecimentos da area da educacao
em geral e, igualmente, de aproximar os licenciados as questdes do mundo do trabalho e das
relacdes entre suas disciplinas e as denominadas disciplinas profissionalizantes (SILVA,
2016).

Esta compreensdo implica que o saber, conforme Gariglio e Burnier (2012), ndo se
constroem fora da pratica, sendo assim o saber estd ao lado da teoria, residindo na
argumentacdo, isto ¢, uma pratica despojada de saber € constituida por um pretenso saber, que
se revela, como ja dito, em ideias pré-concebidas, ideologias e crengas (GARIGLIO;
BURNIER, 2012).

Gariglio e Burnier (2014) afirmam que nesse contexto formativo se fazem urgentes a
discussdo e a defini¢do de uma politica de formagao inicial e continuada de professores para a
educacdo profissional, inexistente no pais, para que os impasses e dilemas vividos por esses
docentes e aqui apontados possam se constituir em pistas para a construcao de tais politicas.

Para Almeida e Biajone (2007, p. 281):

Reconhecer os professores como sujeitos do conhecimento e produtores de saberes,
valorizando a sua subjetividade e tentando legitimar um repertorio de conhecimentos
sobre o ensino a partir do que os professores sdo, fazem e sabem constitui as bases
para a elaboracao de programas de formagao.

A partir desta compreensdo, Almeida e Biajone (2007) reafirmam a respeito da
tematica “saberes docente”, que esta tem ocupado papel de destaque na formacdo de

professores, o que ¢ atribuido, em grande parte, ao seu potencial no desenvolvimento de a¢des
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formativas que vao além de uma abordagem académica, envolvendo as dimensdes pessoal,
profissional e organizacional da profissdo docente. O que leva este estudo a entender

“saberes” conforme a perspectiva em que aparece no resultado desta pesquisa.

1.3 A Educacio Profissional Tecnologica no IFAM

De acordo com A Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede
Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnolodgica e cria os Institutos Federais, os
definem como instituigdes de educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugagdo de conhecimentos técnicos e tecnologicos,
com suas praticas pedagdgicas.

A historia do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
(IFAM) remonta a um passado centendrio, num relato historico, com discussdes sobre a
Educacdo Profissional no Brasil e suas influéncias. Conforme Silva (2016) o IFAM comega
como outras 18 Escolas de Aprendizes Artifices, que foram criadas por determinacao de Nilo
Peganha através do decreto de n°. 7.566, de setembro de 1909, mas que s6 fora instalada em
outubro de 1910, tendo seu funcionamento inicial na Chacara Afonso de Carvalho. Teve sua
trajetéria marcada por muitos itinerarios, conforme Melo (2009, p. 23) que “explicita os
varios ambientes improvisados e inadequados até chegar ao seu atual prédio, em 1942, no
terreno da antiga Praga Visconde do Rio Branco, no Centro da capital”.

Apos esses momentos de transicdes € com as conquistas no ambito das plataformas
governamentais e das politicas publicas, os Institutos Federais, caracterizados por um ensino
sistémico que se voltaria para as discussdes educacionais muito mais amplas, contempladora
de diferentes publicos, abrangendo ndo sé aluno, mas também professores com cursos de
formacao e licenciaturas, a partir de 2002. Na busca de contribuir com estudos sobre EPT, no
que compete a EPTNM, percebe-se que a EPT leva a grandes reflexdes, a partir de suas
especificidades.

O campus do IFAM em Presidente Figueiredo possui cursos Integrados e
Subsequentes (Figura 4), tornando-se, pois, um campo fértil para a conducdo de pesquisa,
trazendo a tona, inquietagdes referentes a EPTNM, emergindo estudos, destacando a
importancia da Formag¢do Continuada nessas dareas para os professores que atuam,

principalmente, nas disciplinas técnicas como subsidio para compreensdo nesse contexto.



Figura 4 - AEPTNM no entrecruzar da EPT no IFAM.
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Fonte: Elaborado pela Autora
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CAPITULO 2 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
2.1 Revelando os caminhos da investigacio

No trajeto da pesquisa, o pesquisador norteia seu percurso mesmo com as inumeras
possibilidades do caminhar, buscando o que ¢ melhor para pesquisa, para si € aos sujeitos
envolvidos. Muitas vezes desconhecendo as curvas do trajeto, mas que necessita saber aonde
quer chegar. Conforme Silva (2016), o caminhar, o caminho e os caminhantes-companheiros
exigem postura de deixar fluir, de perder-se para que se possam encontrar em Nnovos
“horizontes”.

Silva (2016) ainda acrescenta que, esta postura reflete as sensagdes que tem um
pesquisador ao se propor seguir as trilhas da pesquisa qualitativa. Entretanto, mesmo pelo seu
carater processual, ¢ possivel tragar rotas, objetivos, questdes norteadoras, “equipamentos”
que legitimam a pesquisa em seu carater cientifico. No decorrer da caminhada se aproximava
a certeza de qual seria o campo legitimador dessa esséncia, o0s professores
(bacharé¢is/tecndlogos), que atuam no Ensino Técnico Profissionalizante, com o objetivo de
propor uma formag¢ao continuada que atenda suas necessidades.

Nao se pode negar, portanto, que junto com o foco nos professores ndo licenciados,
pensamos nos alunos para os quais eles estariam formando. Alunos do Ensino Médio cujas
trajetorias sdo influenciadas pela atuacdo do professor, que por sua vez tem sua atuagdo
mediada por Politicas Publicas. Segundo Silva (2006, p. 34) “O aluno que ¢ adolescente e tem
diante de si a tarefa de tornar-se profissional e um cidaddo formado para enfrentar os desafios
seja do mundo académico e/ou do trabalho, tende a se espelhar no professor”.

Neste contexto, o problema de pesquisa surgiu com a apropriacao de leituras sobre a
Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) e sua relacio com a vivéncia
pedagogica, principalmente relativa a a¢do dos professores. Com destaque a formagao inicial,
sobretudo, a formagdo continuada dos professores atuantes na EPTNM, e nos processos que
envolviam o ensino. Na trajetdria do mestrado profissional, em meio as muitas leituras,
mudancgas metodoldgicas e ressignificagdo de postura profissional, refletiu-se que essa agao se
identificava muito com o abrir caminhos para os docentes que atuam no ensino técnico,
evidenciando no decorrer da caminhada, qual seria o cendrio legitimador dessa esséncia nos
cursos integrados no Campus Presidente Figueiredo.

E relevante ressaltar que o foco na formagdo continuada desses profissionais reflete,
principalmente, a formagao integral do aluno. Alunos que vém de realidades adversas, cujas

trajetorias na fala de Silva (2016) sdo influenciadas pela agcdo do professor, que por sua vez
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tem sua atuagdo mediada por Politicas Publicas, formacdo continuada e valorizacao
profissional. Pelo fato desta acdo investigativa ter foco entre pessoas e da relagdo com as
mesmas no convivio da sala de aula, optou-se por uma metodologia de abordagem qualitativa
que conforme Esteban (2010):
A pesquisa qualitativa ¢ uma atividade sistematica orientada a compreenséo
em profundidade de fendmenos educativos e sociais, a transformagdo de

praticas e cenarios socioeducativos, a tomada de decisdes e também ao
descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos

(p. 127).

Como se pretendeu investigar os saberes docentes na pratica em sala e aula do
professor, pelo viés do mesmo, optou-se por utilizar um questionario semiestruturado aplicado
na forma de entrevista. Porém, antes da aplicacdo destes, realizou-se uma pesquisa de
documentos institucionais que embasassem as praticas dos mesmos, por meio dos Projetos
Pedagodgicos de Cursos — PPC, niimero de alunos matriculados, bem como o perfil do corpo
docente.

Dessa forma, a presente pesquisa buscou evidenciar os estudos sobre os Saberes
Docentes necessarios na Formacdo Continuada de Professores para Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPTNM) procurando destacar a relevancia dos estudos a partir de
teoricos que dialoguem sobre os conteudos dos saberes profissionais dos professores da
Educacdo Profissional (EP), valendo-se dos discursos que estes seguem acerca do cotidiano

de sua pratica docente.

2.3 Objetivos
2.3.1 Objetivo Geral

Evidenciar os saberes docentes para a Formacdo Continuada de Professores para

Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio.
2.3.2 Objetivos Especificos

v" Identificar as dificuldades que os professores nio licenciados encontram no exercicio
de sua profissdo nos cursos Técnicos, bem como a importancia e necessidade de uma
formacao continuada;

v Propor um guia de orientagdes de orientagdes para subsidiar o setor pedagdgico junto

aos professores como apoio para o processo de ensino na area técnica/tecnologica.
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2.4 O l0cus da pesquisa

A presente pesquisa sera realizada no IFAM, campus de Presidente Figueiredo
(CPRF). O campus foi constituido legalmente no dia 29 de janeiro de 2010 pela Portaria de n°
101/MEC, considerando o disposto no Art. 7° da Lei n° 11.740, de 16 de julho de 2008, que
autoriza o IFAM a promover o seu funcionamento. Na Figura 5 ¢ apresentado o Fluxograma

das atividades desenvolvidas no percurso metodologico.

Figura 5 — Fluxograma das atividades desenvolvidas no percurso da pesquisa
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Fonte: Elaborada pela autora

O referido Campus comecou a funcionar, em 2010, com duas modalidades de
Ensino: Integrado e Subsequente. Na modalidade Integrado iniciou com os cursos de
Mecanica Eletrotécnica e de Administragdo. O Subsequente iniciou com os cursos de
Mecanica, Eletrotécnica, Recursos Pesqueiros e Administracdo, permanecendo com os
mesmos cursos até os dias atuais. Conta atualmente com 487 alunos, sendo, 206 na
Modalidade Integrada e 281 no Subsequente. Possui 45 professores efetivos e 04 contratados,

totalizando 49 professores.

2.5 Os sujeitos da pesquisa

Escolheu-se como publico alvo para execugdo da coleta de dados os professores que

ministram disciplinas técnicas tendo como formacao o bacharelado ou na area de engenharia



36

ou tecnologia. Desta forma, os participantes da pesquisa foram 10 (dez) professores
(bacharéis/tecndlogos) do curso técnico do IFAM, Campus em Presidente Figueiredo (CPRF)
que nado tiveram na sua graduacao, disciplinas que tratam sobre os aspectos pedagdgicos e

metodologia do ensino.

2.6 Instrumentos para Coleta de Dados

Para a coleta de dados, junto aos professores, foi desenvolvido um questiondrio
abordando as praticas docentes, suas dificuldades e necessidades, bem como seu perfil
profissional (Apéndice A). Para a compreensdo das fontes da pesquisa, suas caracteristicas e
os processos de constituicdo dos saberes docentes dos sujeitos, foram utilizadas 12 questdes
no questionario para obtencao de informacao e analise da realidade local.

O questionario segundo Gil (2010, p. 121) “€ uma técnica de investigacdo composta
por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propodsito de obter
informagdes”, uma vez que € visto como importante instrumento para coleta de dados e
possibilidade pedagogico-formativa, ligado as discussdes da tematica entre os sujeitos.

Os questiondrios sdo, dentre os instrumentos pedagdgicos de ensino, algumas das
estratégias mais usadas em pesquisa em sala de aula. Podem ter finalidades avaliativas de
conteudo, atitudes e opinides e sdo classificados de acordo com sua estruturacio em
questionario restrito ou de forma fechada, e/ou questionarios de forma aberta, quando os
respondentes t€ém maior expressdo pessoal através da fala oral ou escrita (ROSA, 2008).

Nas questdes abertas, os professores puderam responder sobre suas concepgdes, € as
relagdes com as vivéncias pedagodgicas na EPTNM, considerando as dificuldades, as
estratégias pedagogicas, formagao continuada e convivéncia na instituicdo como formadora
para EPT. Nas questdes fechadas pontuaram respostas mais precisas sobre a tematica
abordada.

Com auxilio da aplicacdo do questionario, nos possibilitou visualizar processos dos
saberes docentes na visdo dos professores da referida institui¢do. Foi necessario também,
aplicar uma entrevista ao publico alvo da pesquisa, para esclarecimentos mais pontuais de
uma das questdes cujas respostas ndo ficaram muito compreensivas para a pesquisadora no

questionario sobre “os subsidios oferecidos pela instituicao™.

2.7 Procedimentos para realizar a coleta de dados

Para a realizagdo da pesquisa no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
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do Amazonas (IFAM) - Campus Presidente Figueiredo, solicitou-se com antecedéncia a
liberagdo do espaco ao Diretor Geral, em seguida, tivemos contato com o setor denominado
de Organizagdo Pedagdgica Educacional — OPED, para o conhecimento das ementas dos
cursos oferecidos na institui¢do, numero de professores, apresentagdo da propositura da
mesma para o conhecimento do corpo técnico e quais professores estariam envolvidos
diretamente.

ApoOs esse interim, reunimos com o0s professores bacharéis e tecndlogos para expor a
importancia da pesquisa para a melhoria do ensino no viés do Ensino Profissional Médio
Integrado. Houve uma reunido com os docentes para explicar a propositura da pesquisa e
aplicar o questionario para obter informagdes a respeito da pesquisa, com enfoque as questdes
sobre saberes docentes, buscando investigar as peculiaridades das a¢des pedagdgicas locais no
ambito da educagdo continuada. A aplicacao dos questionarios foi individual e presencial.

Diante deste percurso da pesquisa, ao procurarmos dialogar com o publico alvo, este
momento tomou uma forma de diagnodstico, pois ao interagimos com 0s sujeitos nos foi
permitido obter uma visdo mais abrangente da problematica na qual a pesquisa se debruga.

A estratégia interpretativa em educagdo supord mergulhar no ambiente natural da
escola e da aula e indagar, observando, interrogando e comparando os fatores que

intervém — e sua influéncia relativa na determinagdo ¢ no desenvolvimento dos
problemas que aparecem nesta realidade (PEREZ GOMEZ, 2010, p.107).

E ainda, compreender como ocorre a vivéncia docente nos cursos técnicos em sua
complexidade, considerando o que esta implicito e o que pode ser melhorado, a partir da
relacdo de reciprocidade. Por meio dessa técnica de pesquisa foi possivel a constata¢do de que
os professores ndo tinham o espago necessario para discussdo sobre a docéncia na EPTNM. O
que nos fez refletir cada vez mais a busca de acdes formativas para os docentes dos cursos de
nivel médio do IFAM, possibilitando a construcio de Saberes Docentes direcionados a
EPTNM.

Depois da aplicagdo dos questionarios, os mesmos foram recolhidos e, procedeu-se a
analise por ordem numérica, observando a resposta ¢ a formag¢do de cada professor. Em
seguida, sistematizaram-se as respostas pela sua frequéncia quanto a tematica abordada dentro
da Analise de Conteudo, sendo reunidas por categorias. Os resultados serdo discutidos no

capitulo 3 desta dissertagao.
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CAPITULO 3 - RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Pesquisa documental (Organizacio curricular, nivel de formag¢ao académica, carga

horaria, cursos oferecidos)

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, Campus CPRF,
oferece cursos técnicos de Nivel Médio na forma integrada com funcionamento pelos turnos
matutino e vespertino. A noite funcionam os cursos subsequentes (Administragio,
Eletrotécnica e Mecanica) entendidos como pos-médio. No contexto do Ensino do Instituto
Federal, quanto a organizacao curricular no que preceitua o Art. 157 (BRASIL, 2011).

O curriculo no IFAM esta fundamentado em bases filosoficas, epistemologicas,
metodolégicas, socioculturais e legais, expressas no seu projeto politico-
institucional, sendo norteado pelos principios da estética, da sensibilidade, da
politica da igualdade, da ética, da identidade, da interdisciplinaridade, da
contextualizagdo, da flexibilidade ¢ da educagdo como processo de formagdo por

toda a vida, articulando sociedade, trabalho, cultura, tecnologia na formagdo do ser
humano.

Nessa trajetoria desafiadora na reflexdo da formagdo docente no ambito dos novos
Institutos, tem sido representada por bases estruturais dispares. O que remete a preocupagao
em discutir o ensino nas mais variadas formas, que superem os modelos monoliticos,
priorizando a forma¢ao do ser humano para a vida. Na perspectiva de formagao discente, o
Instituto, 16cus da pesquisa, tem procurado atender a comunidade com diversos cursos.
Apresenta-se no Quadro 2 os cursos oferecidos pelo IFAM Campus /Presidente Figueiredo e

as correspondentes cargas horarias. Esses dados foram obtidos na OPED.

Quadro 2 - Cursos Técnicos no IFAM/CPPF.

Cursos Técnicos de Nivel Médio Eixo Tecnolégico Foél;;::ade Carga Horaria
. ~ Integrado 3.770
L Administragdo Subsequente 1.200
. Controle e processos Subsequente 1.960h

2. Eletrot . ..

cirotectica industriais Integrado 4.320h
3. Recursos Pesqueiros Subsequente 1.360
4. Mecanica Subsequente 1.720h

Fonte: Elaborado pela autora

Tendo conhecimento dos cursos oferecidos (Quadro 2) e as respectivas cargas
horarias, nos proporcionou uma maior visibilidade da rotina dos docentes em suas atuagdes,
que foi muito importantes. Ainda por meio da OPED tivemos acesso ao quadro de professores

bacharéis que atuam nos cursos técnicos, totalizando dez professores (Quadro 3).
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Quadro 3 - Participantes da Pesquisa.

Professor Género Formacio académica TemP 0 fle Curso em que atua
docéncia
Professor 1 Masculino Engenheiro de Pesca 14 anos Subsequente-.Recursos
Pesqueiros
Professor 2 Masculino Engenharia Elétrica 3 meses Técnico em Eletrotécnica
Professor 3 Masculino Engenheiro Mecanico 4 anos Subsequente Mecanica
Professor 4 Masculino Tecnologia em Mecatrénica 2 anos Subsequente-Mecanica
Industrial
Professor 5 Masculino Engenharia Elétrica 1 ano Técnico em Eletrotécnica
Professor 6 Masculino Analise de Sistema 5 anos Técnico em Administragao
Professor 7 Masculino Administragao 25 anos | Técnico em Administracao
Professor 8 Masculino Bacharel em Design 1 ano Técnico em Administragdo
Professor 9 Feminino Administragdo 9 anos Técnico em Administragao
Professor 10 Masculino Ciéncia da Computacao I I?II:;:S 2 Técnico em Administragao

Fonte: Elaborado pela autora

Essas informagdes sobre o quadro docente, sua formacao inicial, cursos que atuam
como professores e tempo de docéncia na 4rea técnica do Ensino Médio Integrado da
institui¢ao supracitada (Quadro 3), nos possibilitou também uma leitura mais compreensiva
da pratica profissional de cada um deles. Com esses professores foi aplicado um questionario,
em forma de entrevista, construidos pela pesquisadora, com 12 (doze) questdes, buscando
conhecer a realidade dos professores, alvo da pesquisa, € as possiveis inquietacdes no lidar
com o ensino, suas perspectivas e o olhar quanto aos saberes norteadores para a educagdo
continuada na EPTNM. Buscar conhecer os sujeitos da pesquisa foi de grande importancia,
porque aproximou a pesquisadora dos participantes sobre como os saberes estavam sendo

construido na EPTNM.

3.2 Resultados dos questionarios

Neste item iremos discorrer sobre os dados coletados por meio do questionario,

discutindo item por item, num total de doze.

3.2.1 Em sua opinido, quais as dificuldades encontradas no exercicio profissional em sala
de aula e/ou laboratorio na Educacao Profissional Tecnologica (EPT)?

A primeira questdo aborda opinido dos professores sobre as dificuldades encontradas
no exercicio profissional em sala de aula e/ou laboratério na Educacdo Profissional
Tecnoldgica e suas causas. No Quadro 04, ¢ transcrito na integra as respostas dadas, onde foi

observado que em algumas respostas foram relatadas duas dificuldades, resultando em 16
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itens para andlise. Estas dificuldades puderam ser agrupadas em duas categorias, uma que o

professor atribui a si (interno) no exercicio de sua funcdo profissional (itens 1, 4,7, 8,9, 12 ¢

16), com, e outra onde atribui as dificuldades a institui¢ao (externo), como pode ser observado

nos itens 2, 3, 5, 6, 10, 11, 13, 14 e 15 e sistematizado no Quadro 05.

Quadro 4 - Descrigdo das dificuldades no exercicio da profissdo docente na EPTNM.

Falta de estruturas para aulas praticas

Falta de bancadas

Falta de interesse dos alunos nas aulas

Falta de recursos didaticos para manter alunos em sala de aula
Falta de espaco (laboratdrio)

Faltam equipamentos para as aulas praticas

Insuficiéncia de equipamentos

Professor |[Em sua opinido, quais as dificuldades encontradas no exercicio profissional da sala de aula e /
ou laboratério na Educacio Profissional Tecnolégica (EPT)
01 "saber trabalhar com alunos adolescentes, falta de equipamentos e estruturas para aulas praticas”
02 "relagdo teoria e pratica/ aquisi¢ao de equipamentos e bancadas"
03 "aulas tedricas muito cansativas, necessidade de fazer o link entre teoria e pratica."
04 "preparar o aluno para o mercado de trabalho e cidadania"
05 "falta de interesse e atengdo por parte dos alunos"
06 "falta de recursos didaticos como ferramentas pedagdgicas para manter os alunos em sala"
07 "falta de conhecimento pedagdgico"
08 "falta de espago e equipamento adequados as aulas praticas"
09 "insuficiéncia de equipamentos"
10 "desconhecimento de novas tecnologias"
Fonte: Elaborado pela autora
Quadro 5 - Categorias das respostas.
Categorias Respostas Percentagem
Atribuigdo interna Trabalhar com adolescentes 43,75%
Fazer a relacdo entre a teoria e a pratica
Tornar menos cansativas as aulas tedricas e fazer link com a pratica
Preparar alunos para o mercado de trabalho
Preparar cidadaos
Falta de conhecimentos pedagdgicos do professor
Desconhecimento de novas tecnologias
Atribuigdo externa Falta de equipamentos 56,25%

Fonte: Elaborado pela autora

A maioria atribui que as dificuldades encontradas pelo professor estdo fora de si

(externa ao professor) 56,25%, na gestdo, mas bem proximo do nimero de dificuldades listadas

incluindo a responsabilidade do professor 43,75%. Das dificuldades com atribuigdo externa, em

nimero de nove, quase 100% ¢ direcionado para as aulas praticas e seus equipamentos. O que

nos leva a compreensdo, conforme Pimenta (2008), de que a identidade do exercicio

profissional se constroi, a partir da significacdo social da profissdo; da revisdo constante dos

significados sociais da profissao; da revisdo das tradigdes e de um trabalho em conjunto entre

seus pares bem como as dificuldades encontradas no lidar com a profissao.
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Nesse sentido, a opinido dos professores sobre as dificuldades encontradas pelos
docentes para atuar na Educacdo Profissional Tecnologica (Quadro 04), ficou evidente que
estas sdo encontradas no oficio docente na EPTNM, tanto pela propria capacidade e na
compreensdo dos saberes que mobilizam para construirem a sua pratica pedagogica no seu
contexto de trabalho, bem como aquilo que facilitaria ou dificultaria esse processo.

Foram notorias as dificuldades que os sujeitos da pesquisa relataram no dia a dia da
sala da aula, embora a maioria esteja relacionada a fatores externos. A luz de alguns tedricos
que discutem essa tematica, tais situagcdes pertencem a um conjunto de saberes que ¢
constituido e legitimado, no decorrer de sua trajetoria profissional, o que demanda muitas
dificuldades no percurso. Esse saber ainda estd faltando nos participantes deste estudo,
mostrando a necessidade de uma formagao continuada sobre os saberes profissionais. Tardif
(2002, p. 39) afirma que os saberes profissionais “se caracterizam como a sintese de varias
fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da institui¢ao
escolar, dos outros atores educativos, das universidades, com diferentes realidades de
aquisi¢ao”.

De acordo com Montanucci (2009), compreender como os saberes sdo integrados
concretamente nas tarefas dos professores e ainda, como estes incorporam, produz, utilizam,
aplicam e transformam estes saberes em fun¢@o dos limites e dos recursos inerentes a sua
profissdo tem suscitado muitos desafios. Assim, as praticas profissionais também visam
compreender a natureza dos saberes, assim como o papel que desempenham tanto no processo
do trabalho docente, como também com relacdo a identidade profissional dos professores, o

que emerge muita discussao e pesquisa sobre o entendimento dos saberes na EPTNM.

3.2.2 A que vocé atribui essas dificuldades (caso haja)?

A segunda pergunta questiona o professor a que ele atribui as mencionadas
dificuldades. Nesse sentido foi possivel verificar algumas opinides (Quadro 06) sobre os

fatores responsdveis por alguns entraves no ensino nesta modalidade.



42

Quadro 6 - Fatores responsaveis por dificuldades no exercicio da profissdo docente no EPTNM.

Professor A que vocé atribui essas dificuldades (caso haja)?
01 “falta de um programa de nivelamento aos alunos”
02 “falta de investimentos na area técnica para equipamentos”
03 “reestruturar os laboratorios”
04 “deficitario processo pedagogico para os bacharéis”
05 “fragilizagdo do sistema educacional” “falta de Formagao Continuada para bacharéis”
06 “excesso de informagdes dadas aos alunos”
07 “falta de acompanhamento dos pais”
08 “falta de motivagdo por parte dos alunos”
09 “falta de preparo dos alunos no ensino fundamental e médio”
10 “pouco recurso financeiro na instituigdo”

Fonte: Elaborado pela autora

Na analise sobre quais seriam as dificuldades encontradas pelos docentes, constatou-se
que uma resposta dada contém mais de uma categoria, resultando em 11 itens. Agrupando

esses itens observaram-se quatro categorias, identificadas no Quadro 07.

Quadro 7 - Categorias das respostas.

Categorias Respostas Percentagem

Atribui¢do interna Excesso de informag¢des dadas aos alunos 27,28%
Falta de Formagdo Continuada para bacharéis
Deficitario processo pedagdgico para os bacharéis

Problemas na gestdo ou | Fragilizagdo do sistema educacional 36,36%
Politica de Falta de investimentos na area técnica para equipamentos
investimento e apoio | Reestruturar os laboratorios
Pouco recurso financeiro na instituigdo

Falta de um programa de nivelamento aos alunos 36,36%
Atribuicdo externa Falta de acompanhamento dos pais

Falta de motivagao por parte dos alunos

Falta de preparo dos alunos no Ensino Fundamental e Médio

Fonte: Elaborado pela autora

Observa-se que parte dos entrevistados indicou que as dificuldades encontradas
incluem o professor e falta de capacitacao (27,28%), as demais respostas foram atribuidas a

problemas da gestdao educacional (36,36%) e fatores externos ou com foco no aluno (36,36%).

3.2.3 Em sua opinido, qual deve ser a experiéncia docente que um profissional preciso
para atuar na Educac¢ao Profissional Tecnolégica (EPT)?

Na compreensdo de como os professores atribuem as dificuldades encontradas na sua
trajetoria profissional, relacionadas aos processos vividos na constitui¢do da sua acdo docente,
conforme mostra as categorias nos Quadros 05 e 07 das pontuais situagdes vividas pelos

docentes na instituicdo em que trabalha, Oliveira (2015, p. 7) relata que:



43

Diante de tais consideragdes, Helmer (2012) concebe a Educagdo Profissional e
Tecnologica como um processo de humanizagdo, no qual o estudante tem acesso aos saberes
construidos social e historicamente. Trata-se de um processo formativo que, para além de sua
inser¢cao no mundo do trabalho, capacita o sujeito a intervirem diferentes situagdes sociais, ou
seja, trata-se de promover uma educacdo capaz de ampliar a capacidade do estudante. O que
nos leva a refletir a relevante importancia de se rever a formacgdo do docente que atua nesse
nivel de ensino, como forma de atender as necessidades de formacao do futuro profissional.

Analise do diagnoéstico realizado com os professores sem formacao em licenciatura,
atuantes nos cursos integrados de Administragdo e Eletrotécnica do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, feito a partir de alguns questionamentos sobre a experiéncia
docente no lidar com Educagdo Profissional tecnologica (EPT) e sua integracdo para os
Saberes Docentes necessarios para subsidiar a Formacdo Continuada para professores na
educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, expresso no (Quadro 09), quando solicitada a
pergunta: “Em sua opinido, quais as dificuldades encontradas no exercicio profissional em
sala de aula e/ou laboratorio na Educacao Profissional Tecnolégica (EPT)?”.

Os sujeitos da pesquisa pontuaram as principais dificuldades encontradas no exercicio
profissional docente quanto aos seus saberes e praticas. Neste sentido, Gariglio ¢ Burnier
(2014, p. 234) destacam que no contexto profissional, ao lidar com as dimensdes afetivas
relacionais, organizacionais, existenciais e sociais, de forma concomitante ou isoladamente, o
professor se vé obrigado a desenvolver mais do que uma racionalidade cientifica, ou uma
racionalidade pratica, que €, o ato pedagogico, exigindo do professor praticas reflexivas que
busquem responder as multiplas necessidades das situacdes de ensino. Reflexo dessa
realidade pode-se observar no Quadro 08.

A questdo aborda esta tematica quando pergunta aos participantes “qual deve ser a
experiéncia anterior para o docente atuar no EPT”. As respostas indicam trés categorias para a
analise, que sdo: inatas ou particulares; adquiridas por meio da experiéncia na docéncia;

adquiridas por meio da atuacao profissional especifica, listadas nos Quadros 08 e 09.
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Quadro 8 - Experiéncias docentes para o exercicio da profissdo docente no EPTNM

Professor Em sua opinifo, qual deve ser a experiéncia docente que um profissional preciso para
atuar na educagao profissional tecnologica (EPT)?
01 “dom de ensinar”
02 “experiéncia para atuar na ept” / “experiéncia na area de atuacdo”
03 “formacdo docente, principalmente para os professores das areas técnicas, os engenheiros”
04 “experiéncia na area técnica para atuar no ensino técnico”
05 “saber lidar com pessoas de diferentes niveis e idades”
06 “ter experiéncia para lidar com o ensino profissional”
07 “proporcionar estagio de boa qualidade para os alunos”
08 “cursos na area da docéncia”
09 “formacdo pedagogica inicial e continuada aos docentes para atuagdo na EPT”
10 “Aulas praticas nos cursos”

Fonte: Elaborado pela Autora

Quadro 9 - Categorias das respostas

Categorias Respostas Percentagem
Inatas ou particulares | Dom de ensinar 20,00%
Saber lidar com pessoas de diferentes niveis e idade
Adquiridas por meio da | Formacdo docente, principalmente para os professores das areas 40,00%
experiéncia na técnicas, os engenheiros.
docéncia Cursos na area da docéncia

Formagao pedagogica inicial e continuada aos docentes para
atuacdo na EPT
Aulas praticas nos cursos

Adquiridas por meio da | Experiéncia para atuar na ept/experiéncia na area de atuacdo 40,00%
atuacdo profissional Experiéncia na area técnica para atuar no ensino técnico
especifica Ter experiéncia para lidar com o ensino profissional

Proporcionar estagio de boa qualidade para os alunos

Fonte: Elaborado pela Autora.

Diante do exposto, quanto a experiéncia docente para um profissional atuar na EPT,
com enfoque aos saberes docentes necessarios destacam-se: a formacao docente na praxis
tanto da docéncia como desde a sua graduagdo até a sua atuacdo como docente na area técnica
e tecnologica. Isto aponta para os saberes construidos na vivéncia em sala de aula ou
laboratorio, mas que precisam do embasamento tedrico.

Destacam-se ainda, nesta pergunta que 20% listaram algumas dificuldades ligadas a
um campo particular ou inato, com destaque a responsabilidade do professor e seu dom de
ensinar e de saber lidar com as diversas faixas etarias dos discentes. No que condiz a falta de
experiéncia docente necessaria para atuar na EPT e seus saberes, 40% listaram as dificuldades
dos mesmos em localizar e reconhecer a relevancia dos saberes pedagdgicos em sua pratica
pedagogica cotidiana na escola. E igualmente 40%, enfatizam que tais dificuldades estao
ligadas ao seu processo de formacao para o alcance dos saberes docentes necessarios. Gariglio
e Burnier (2012) afirmam que essas dificuldades, sdo fatores a se considerar quanto se pensa

numa formag¢ao docente, no contexto do lidar com a EPT, para uma melhor atuacao.
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Foram evidenciadas as experiéncias no lidar com a EPTNM no que se referem ao
Saberes Docentes que um docente deve ter para atuar no referido nivel, para o alcance de um
processo de humanizagao e formagao cidada. Com destaques as agdes desenvolvidas dentro e
fora do ambiente escolar. Helmer (2012) destaca a Educagao Profissional e Tecnologica como
um processo de humanizagao, no qual o estudante tem acesso aos saberes construidos social e
historicamente.

Conforme Pena (2011), existe a necessidade de se voltar o olhar sobre a formacgao
docente na aquisi¢do de experiéncias e saberes para a educagdo profissional, ndo somente por
tratar-se de um campo ainda pouco pesquisado, mas também pelas possibilidades que estudos
nessa direcdo podem oferecer para a ampliagdo do conhecimento sobre o processo de
formagdo e atuagdo dos professores nao licenciados nessa modalidade de ensino, bem como
para um maior entendimento sobre a docéncia nessa realidade especifica.

Diante das respostas, percebeu-se que, para os professores nao licenciados, nao ha um
entendimento claro, sobre o que vem a ser a formacao pedagogica para o profissional da EPT
(Educagdo Profissional Tecnoldgica) quando afirma que “saber lidar com pessoas de
diferentes niveis e idades” e o que ela propde, pois, praticamente, a totalidade dos bacharéis
docentes reduz a formagdo pedagdgica apenas a aprendizagem de métodos e técnicas de
ensino. Esse resultado confirma algumas das respostas emitidas nos questionarios quando
foram questionados sobre a formagdo pedagodgica para o exercicio da docéncia na EPT.

Neste sentido, concorda-se com Alvares (2006), ao dizer que a consciéncia da escolha
profissional possibilita ao docente, aqui, compreendidos como docente de ensino profissional
e tecnologico, entender melhor suas as responsabilidades na educacdo e formagao dos seus
alunos, pois compete a ele prepara-los da melhor maneira possivel para enfrentar os desafios e

exigéncias impostos pela sociedade atual.

3.2.4 Quais estratégias pedagogicas poderiam ampliar os conhecimentos dos docentes
para auxiliar o ensino em sala de aula e/ou laboratorio para atender as diferentes
demandas dos discentes?

Com esta questdo, procurou-se averiguar o quanto o professor identifica as estratégias
necessarias para melhorar as suas aulas e, consequentemente, a aprendizagem dos alunos.
Com as respostas, identificou-se que os docentes nao entenderam muito bem a pergunta ou ¢
uma tematica ainda com pouca reflexdo (Quadro 10). Porém, pode-se identificar trés
categorias: atividades complementares (extraclasse); recursos e técnicas de ensino;

capacitagdo do decente por meio de cursos (Quadro 11).
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Quadro 10 - Estratégias pedagdgicas docentes ampliadas para o exercicio da profissdo docente no EPTNM

Professor Quais as estratégias pedagogicas poderiam ampliar os conhecimentos dos docentes para
auxiliar o ensino em sala de aula e/ ou laboratorio para atender as diferentes demandas
dos discentes?
01 “seminarios e workshop sobre a tematica”
02 “falta de compromisso dos professores quanto a formagado”
03 “uso de estratégias ligadas as novas tecnologias”
04 “desenvolvimento de mapas conceituais”
05 “desenvolvimento de projetos autocads”
06 “desenvolvimento de mapas conceituais”
07 “formacdo pedagdgica para os profissionais da ept”
08 “aperfeicoamento docente”
09 “preparo docente para ept mais atrativa”
10 “cursos de formagdo continuada com pos- graduagdo e ou cursos de capacitagdo”

Fonte: Elaborado pela Autora.

Quadro 11 - Categorias das respostas

Categorias Respostas Percentagem

Atividades complementares | Seminarios ¢ workshop sobre a tematica 11,11%

Uso de estratégias ligadas as novas tecnologias
Recursos ¢ técnicas Desenvolvimento de mapas conceituais (2) 33,33%
Desenvolvimento de projetos autocads

Falta de compromisso dos professores quanto a formagao
Capacitacdo (cursos) Formacao pedagogica para os profissionais da ept 55,56%
Aperfeicoamento docente

Preparo docente para ept mais atrativa

Cursos de formagdo continuada com pds- graduagdo e ou
cursos de capacitagdo

Fonte: Elaborado pela Autora.

Contatou-se que 11,11% dos docentes atribuiram como necessidade no ensino:
atividades complementares para ampliar o desempenho na EPTNM e 33,33%, afirmam
também, que esse fato se dd pela falta do uso de recursos e técnicas, incluindo a de
capacitacdo ou curso para aprimoramento desses saberes. Pontualmente, 55,56% dos nossos
depoentes afirmaram que o oficio docente para a EPTNM requer um olhar mais especifico,
pois nessa modalidade educativa, os saberes docentes além de pouco investigados, apresenta
toda uma série de peculiaridades: ¢ exercida por pessoas foram formadas em outras areas em
geral técnicas, distante do campo da educag¢do e que raras vezes tiveram algum tipo de
formagao pedagogica, anterior ao exercicio da docéncia (GARIGLIO; BURNIER, 2012).

Além disso, essas pessoas muitas vezes possuem experiéncias profissionais nas areas
técnicas que constituem sua visdo de mundo e de profissional da area, o que impactard na
formagdo dos alunos. Pena (2014) destaca também, que a docéncia na EPTNM mostra
aspectos singulares e especificos dessa modalidade de ensino quanto a ampliagdo dos

conhecimentos docentes para atender essas demandas, em que elementos variados demarcam
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diferengas significativas em relagdo, por exemplo, ao perfil do profissional que atua como
docente dos cursos técnicos.

Buscou-se ainda conhecer o nivel de conhecimento sobre as estratégias pedagdgicas,
quando perguntado aos docentes a respeito de quais estratégias poderiam facilitar a acdo dos
docentes em sala de aula. Eles foram livres para expressar seu entendimento sobre o tema.
Percebeu-se nas respostas, que eles sdo pontuais em afirmar as estratégias facilitadoras,
ligadas aos saberes profissionais docentes atuantes na EPTNM, com énfase a formagdo
continuada como o meio facilitador para ampliar os conhecimentos que atendam melhor os
alunos.

A esse respeito, Oliveira (2015) destaca que profissionalidade se constitui de forma
progressiva e continua, baseia-se no desenvolvimento de competéncias e da identidade
profissional. Inicia-se na profissionaliza¢cdo e prolonga-se ao longo de toda a carreira, sendo,
por isso, um processo que permite aos professores apropriarem-se das praticas, da cultura e
dos valores da profissao.

Oliveira (2015) ressalta que a educacdo profissional integrada com o ensino médio
bem como a educagdo profissional de nivel médio, propde um desafio pedagogico e gerencial
em que se torna necessaria a formacao/qualificagdo de professores e gestores para atuar na
implantacdo e implementagdo desta modalidade de ensino. Somado a isso, Machado (2011) da
énfase a importancia da formagao de professores para que esse conjunto de agdes se efetive
com qualidade social, produ¢do de conhecimentos, valorizagdo docente e desenvolvimento

local, integrado e sustentavel. E o que veremos no proximo item.

3.2.5 Um curso de formacio continuada poderia auxiliar o professor na sua pratica em
sala de aula e/ou laboratorio?

Como forma de ressignificar as praticas de ensino, os docentes relataram alguns
saberes necessarios para o ensino na Educac¢do Profissional Tecnologica e ressaltaram a
importancia de um curso de formagdo continuada para auxiliar os processos de ensino e as
praticas em sala de aula. Dos entrevistados todos responderam que um curso de formacao
auxiliaria a pratica do professor em sala de aula ou outros espagos educativos, uma vez que
eles necessitam de processos formativos, capacitagdes e experiéncia para atuar nesse contexto
de ensino. Portanto, 100% dos sujeitos da pesquisa afirmam que um curso de formacao
continuada ajudaria a melhorar a atuacdo do docente na EPT. De acordo com as contribui¢des

de Abreu (2006), as propostas de educacdo continuada produzem muito mais efeito quando



48

partem das necessidades sinalizadas pelos proprios professores. Nesse contexto, muitas vezes,
se definem ndo apenas o conteido da formacdo, os problemas a serem abordados, mas
também, sua forma e organizacdo. No entanto nao podemos deixar de considerar que, em
certos casos, a administragdo da escola pode e deve tomar a iniciativa de propor aos

professores uma formagao continuada com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino.

3.2.6 Se sim, de que forma?

No Quadro 12, observou-se, nas respostas dadas pelos participantes, que todas elas
evidenciaram a necessidade de se programar agdes voltadas para a aquisicao de saberes na
formagao para o lidar com o EPTNM. O que resultou em dez itens, conciliados com trés
categorias representativas dessa pergunta (Quadro 13). Esta questdo ¢ um desdobramento da
questdo anterior procurando conhecer como o docente concebe essa necessidade na busca da

formacao continuada.

Quadro 12 - Como uma formagéo docente pode auxiliar o professor

Professor Se sim, de que forma?
01 “com praticas pedagogicas”
02 “interesse em se aperfeigoar”
03 “formag¢do Continuada”
04 “ampliacdo de ferramentas pedagogicas e avaliativas”
05 “técnicas formativas para apoiar as aulas teodricas e praticas”
06 “capacitagdo em estratégias pedagdgicas para a EPT”
07 “oferecer mais estratégias para o Ensino Tecnoldgico”
08 “melhoramentos da Didatica”
09 “curso de aperfeigoamento em didatica na EPT”
10 “articulagdo de aulas tedrica e praticas”

Fonte: Elaborado pela Autora.

Quadro 13 - Categoria das respostas

Categorias Respostas Percentagem
Melhoria do ensino | “oferecer mais estratégias para o Ensino Tecnologico” 50%
focado no EPT “curso de aperfeicoamento em didatica na EPT”

“articulagd@o de aulas teorica e praticas”
“técnicas formativas para apoiar as aulas tedricas e

praticas”

“capacitagdo em estratégias pedagogicas para a EPT”
Melhorar o ensino | “melhoramentos da Didatica” 30%
focado na didatica “com praticas pedagdgicas”

“ampliagdo de ferramentas pedagdgicas e avaliativas”
Motivar o professor a | “interesse em se aperfeigoar” 20%
continuar aprendendo | “formac¢do Continuada”

Fonte: Elaborado pela Autora.
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Com respeito a categoria “Melhoria do ensino focado no EPT”, 50% dos docentes
destacaram a falta de formagdo em estratégias de ensino, o aperfeicoamento, a articula¢do
entre teoria e prdtica, as técmicas formativas, a capacita¢do pedagogica como algumas
dificuldades encontradas pelo professor no exercicio da profissdo. Demonstragdo que, a falta
de formacao continuada na EPT tem dificultado o processo de profissionalizagdo. E 30% na
categoria “Melhorar o ensino focado na didatica” pressupde também que, proporcionar ao
professor oportunidade de qualificacdo para melhor atuagdo na educagdo profissional
tecnologica (EPT) ¢ decisiva para que a atual politica de expansdo e democratizagao dessa
modalidade educacional se efetive com qualidade social, producdo de conhecimentos,
valorizagao docente e desenvolvimento local, integrado e sustentavel.

Na categoria “Motivar o professor a continuar aprendendo” 20% dos docentes
enfatizaram a importancia de se sentirem motivados pela instituicgdo quanto ao
aperfeicoamento e formacao continuada. Sobre o assunto, Pena (2011) enfatiza como questao
central o fato de que o docente € um profissional que mobiliza determinados conhecimentos
em sua pratica pedagdgica, na qual o confronto com situagdes complexas requer
posicionamentos que se apoiam sobre um determinado repertorio de conhecimentos
produzidos no fazer cotidiano do professor e dos reflexos desse ensino para sociedade.

Nesse sentido, Freitas (2010) esclarece que os programas de formagdo de professores
poderiam contribuir para a perspectiva do docente de educacdo profissional, mas sdo
oferecidos em carater emergencial e ndo estdo integrados a uma formacao especifica.

Por outro lado, as politicas publicas incentivam cada vez mais a abertura de novos
cursos de ensino técnico, porém sem a correspondente oferta de politicas e mecanismos de
formagdo continua dos docentes desse nivel de ensino. Para o exercicio da docéncia e para a
constru¢do de sua identidade profissional, ¢ fundamental que um professor tenha a
possibilidade de se formar a partir da continuidade de seus estudos como forma de ampliar os
conhecimentos sobre as diferentes maneiras de atuar como um profissional competente.

Assim, Gomez (2010) afirma que a formag¢ao continuada do professor € uma exigéncia
e faz parte da natureza da profissdo docente, estando vinculada ao desenvolvimento e

construgao pessoal do conhecimento em todos e em cada um dos individuos.

3.2.7 Dé algumas sugestdes para compor os conteidos para um curso de formacio
continuada

O Quadro 14 apresenta algumas sugestdes dadas pelos participantes sobre os
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conteudos necessarios para compor um curso de capacitagdo e sua relevancia para a aquisi¢ao
de saberes, na formagdo continuada para o ensino na EPTNM. Seguem na categoria
representativa dessa pergunta (Quadro 15), as sugestdes proferidas pelos professores quanto a
alguns conteudos vistos como importantes para compor um curso de formagao continuada no

viés da EPTNM.

Quadro 14 - Sugestdes de contetido programatico para um curso de formagao continuada

Professor D¢ algumas sugestdes para compor os contetidos para um curso de formacio
continuada
01 “recursos didaticos e praticas pedagogicas auxiliadoras para EPT”
02 “utilizacdo de tecnologia na educagdo”
03 “reciclagem” (capacitagdo)
04 “pedagogia/técnica, aulas praticas”
05 “utilizagdo de pedagogias da educagdo”
06 “estratégias pedagogicas e métodos avaliativos”
07 “tecnologia da aprendizagem e psicologia da educacdo”
08 “préticas pedagogicas dentro da individualidade dos profissionais”
09 “educacdo inclusiva”
10 “roteiro para aulas praticas”

Fonte: Elaborado pela Autora

Quadro 15 - Categorias das respostas.

Categorias Respostas Porcentagem
Estratégias ““capacitacdio em estratégias pedagogicas para a EPT” 40%
pedagogicas com foco | “ytilizacdo de tecnologia na educagdo”
na EPT “pedagogia/técnica, aulas praticas”

“roteiro para aulas praticas”
Estratégias “utilizacdo de pedagogias da educagdo”
pedagogicas com foco | “cstratégias pedagogicas e métodos avaliativos” 30%
no ensino de modo | “praticas pedagogicas dentro da individualidade dos
geral profissionais”
Complementacdo  da | “tecnologia da aprendizagem e psicologia da educagio” 20%
formacgdo “educacdo inclusiva”
Outros “reciclagem” (capacitagdo) 10%

Fonte: Elaborado pela Autora

Contatou-se, como pode ser observado no Quadro 15, que 40% dos docentes deram
algumas sugestdoes para melhorar o desempenho do ensino da EPT no referido instituto,
quanto a necessidade de cursos que resinifique as praticas/estratégias pedagogicas no ensino.
E 30% afirmam também, Estratégias pedagogicas com foco no ensino de modo geral, sendo
necessarios no contexto escolar, considerando a abrangéncia e importancia desses aspectos da
formacdo continuada do professor frente as exigéncias que a sociedade impde e do

desenvolvimento profissional. E ainda, 20% destacam que a complementacao na formagao a



51

partir da “tecnologia da aprendizagem e psicologia da educacdo” e a “educagdo inclusiva”.
Seguidos da categoria “outros” com 10% que mediante a resposta “reciclagem” traduz-se
como capacitagdo fator com maior énfase pelos docentes.

Segundo Abreu (2006), a formacgdo continuada de professores deve propiciar o
desenvolvimento das potencialidades profissionais de cada um, o que requer também o
desenvolvimento de si proprio como pessoa. Ocorrendo na continuidade da formagao inicial,
deve desenrolar-se em estreita ligagdo com o desempenho da pratica educativa.

Tais sugestdes indicaram que ha algumas lacunas a serem preenchidas na EPTNM,
quanto aos meios pedagdgicos que precisam ser melhorados para que se alcance uma
formagao ressignificada. Expressas nas respostas dos professores ao se referirem aos saberes
da prética, ou seja, dos inimeros mecanismos de aprendizagem que precisam ter dominio. O
que demonstra a necessidade de se construir recursos apropriados para subsidiar o ensino no

alcance de qualidade.

3.2.8 Cite pelo alguns saberes que os docentes da area técnica de nivel médio devem
desenvolver para o ensino de seus alunos

Na analise das respostas dadas pelos professores (Quadrol6), quanto a indicagdo dos
saberes necessarios para a area técnica sugerida pelos participantes, foi possivel apresenta-los
em trés categorias, levando em consideracdo os saberes citados (Quadro 17). As respostas
apresentadas quanto a alguns saberes, vistos como necessarios para que o professor domine na

atua¢do da EPTNM, indicam o entendimento ou a sua necessidade para o ensino.

Quadro 16 - Saberes necessarios para a atuagcdo na EPTNM.

Professor | Cite pelo menos trés saberes que os docentes da area técnica de nivel médio devem

desenvolver para o ensino de seus alunos

01 “atualizac¢do dos docentes na area de atuagdo”

02 “ser pesquisador e gostar de buscar meios de inovagdes pedagogicas”

03 “dominio das novas tecnologias”

04 “saber pratico, interdisciplinar”

05 “conhecer o conteudo da disciplina”

06 “relagdes interpessoais com os alunos”

07 “metodologias cientificas”

08 “empreendedorismos e relacdo a formagao”

09 “o saber-fazer o saber se expressar e o saber teorico”

10 “o saber-fazer o saber se expressar e o saber te6rico”

Fonte: Elaborado pela Autora
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Quadro 17 - Categorias das respostas.

Categorias Respostas Percentagem
Saberes pessoais “ser pesquisador e gostar de buscar meios de inovagdes 40%
pedagdgicas”

“conhecer o conteudo da disciplina”
“metodologias cientificas”
“empreendedorismos e relagdo a formagdo”

Saberes da formagdo | “saber pratico, interdisciplinar” 40%
profissional para o | “relagGes interpessoais com os alunos”
magistério “o saber-fazer o saber se expressar e o saber teorico”

“o saber-fazer o saber se expressar e o saber tedrico”
Saberes da formagdo | “atualizagdo dos docentes na area de atuag@o” 20%
continuada “dominio das novas tecnologias”

Fonte: Elaborado pela Autora

O desenvolvimento de saberes para atuar na EPTNM ¢ de suma importancia. Para
Pimenta (1999), a mobilizacdo dos saberes dos professores referidos por ela, como “saberes
da docéncia”, ¢ um passo importante para mediar o processo de constru¢do da identidade
profissional dos professores.

Percebeu-se que 40% dos professores (Quadro 17) apontaram os saberes necessarios
em relagdo a atuagdo na EPTNM estd no contexto da capacitacdo e pesquisa. E 40%
reconhecem que ¢ necessario desenvolver também, situacdes voltadas para os discentes
quanto as praticas pedagdgicas na atuagdo da area técnica, uma vez que eles necessitam de
processos formativos, capacitagdes e experiéncia para atuar nesse contexto de ensino. E 20%
destacaram que os Saberes da formagao continuada “atualizagdo dos docentes na area de
atuacao” e “dominio das novas tecnologias”, de forma que os alunos possam alcangar sua
formacgao plena.

Concordamos com Pena (2014) que ¢ importante ressaltar que ao explicitar as analises
das praticas pedagogicas apresentadas nesta questdo, ndo tém a intencdo de julgamento do
trabalho realizado pelos professores. O que se pretende ¢ uma aproximagdao do contexto real
da docéncia na EPT nos diversos saberes, (saber da experiéncia, saber do conhecimento e o
saber pedagogico). Para Pimenta (1999), a mobilizacdo dos saberes dos professores referidos
por ela, como “saberes da docéncia”, ¢ um passo importante para mediar o processo de
constru¢do da identidade profissional dos professores.

Na questdo, ainda sobre os saberes, os professores se apoiam nos especificos da agao
docente; em que devem assumir uma postura competente, agregada as novas tecnologias, “o
saber-fazer, o saber se expressar € o saber tedrico”, pois acreditam que esse dominio seja
primordial para quem atua em suas areas de ensino, ou seja, o professor deve se manter
atualizado com o contetdo a ser ministrado.

Conforme Oliveira (2015), os saberes docentes pontuais para a EPT, consistem na
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forma sobre o desenvolvimento do profissional, compreendidos, para atender os requisitos da
profissionalizacdo docente, o professor deve ter: uma obrigagdo moral, j& que o ensino é
derivado de um compromisso de carater moral para quem o realiza; ter compromisso com a
comunidade, pois € na relagdo com a comunidade que os professores devem realizar a pratica
profissional e competéncia profissional.

Compreender a acdo docente como uma atividade integradora, unida e participativa,

em que os saberes desenvolvidos na institui¢do, passem a ter sentido na vida dos alunos.

3.2.9 A Instituicio oferece subsidios pedagogicos?

Os professores também foram questionados sobre a participagdo da instituicdo quanto
ao oferecimento de subsidios pedagdgicos para o ensino profissional técnico e tecnoldgico.
Oito dos participantes responderam que “sim”, e dois responderam que “ndo”, conforme
mostra o Grafico 1. Este resultado reflete a parceria da instituicdo nos processos de ensino e
traduz o entusiasmo, na visdo de Oliveira (2015), a exalta¢do por se sentir integrante de um
corpo profissional e pela satisfagdo que representa a parceria do corpo docente com as gestdes
pedagogica e administrativa caracterizadas por um marco social que representa a instituicao

para todos os envolvidos.

Gréfico 1 - Participacdo da institui¢do em subsidios pedagdgicos para o ensino

A Instituicao oferece subsidios
pedagodgicos para o ensino?

uSIM
m NAO

Fonte: Elaborado pela Autora

3.2.10 Subsidios oferecidos pela instituicio

Sobre os subsidios oferecidos pela institui¢do, na 6tica dos professores (Quadro 18),

agrupamos em trés categorias, levando em consideragdo a percep¢do dos professores, sobre
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essa questdo na atuagdo da EPTNM (Quadro 19). Conforme Azevedo e Silva (2015), pensar a
formacdo de professores seria um esforco, primeiramente de revestir epistemologicamente

para teoria e pratica.

Quadro 18 - Subsidios oferecidos pela institui¢ao.

Professor Se sim, quais sdo?
01 “apoio pedagdgico tecnologico”
02 “biblioteca com computadores”
03 “equipamentos para aulas praticas”
04 “Multimidia e apoio pedagogico”
05 Nao hé equipamentos para aulas praticas”
06 “apoio pedagdgico”
07 “reunides pedagogicas e oficinas”
08 “Nao ha material suficiente par aulas praticas”
09 “nao”
10 “nao”

Fonte: Elaborado pela Autora

Quadro 19 - Categorias das respostas.

Categorias Respostas Percentagem
Recursos apoio pedagdgico tecnologico 30%
pedagogicos apoio pedagogico

reunides pedagdgicas e oficinas
Equipamentos/ | biblioteca com computadores 30%
instrumentos equipamentos para aulas praticas

Multimidia e apoio pedagogico

Auséncia dos | Nao ha equipamentos para aulas praticas 40%
subsidios Nao ha material suficiente par aulas praticas
nao
nio

Fonte: Elaborado pela Autora

Dos entrevistados (Quadro 19), 30% reconheceram que a institui¢do tem oferecido
alguns subsidios em relacdo aos recursos pedagdgicos para as aulas acontecerem. E 30%,
indicaram que esses subsidios estdo ligados a equipamentos e instrumentos como “biblioteca
com computadores, equipamentos para as aulas praticas, multimidia e apoio pedagogico”. Por
outro lado, 40% destes afirmaram que enfrentam algumas dificuldades, pois a instituicao nao
consegue atender algumas situacdes em relacdo aos subsidios oferecidos para o
desenvolvimento da docéncia como: “Nado disponibiliza alguns equipamentos para aulas
praticas” “Nao ha material suficiente para aulas praticas”.

Para Pimenta (2002), a mobilizacdo dos saberes dos professores referidos por ela,
como “saberes da docéncia”, ¢ um passo importante para mediar o processo de construcao da

identidade profissional dos professores e a institui¢ao € a principal aliada neste contexto.
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Para tanto, ¢ de suma importancia que a instituicio motive sempre seus docentes a
buscarem qualificacdo nos meandros da EPTNM, como profissionais da educagéo, e também
nivel, pela caréncia de estudos sobre a atuagdo destes.

Acompanhando as caracteristicas gerais das politicas no campo da formagdo de
professores para o ensino técnico, pode-se afirmar, grosso modo, que estudos sobre a
tematica, bem como a organizag¢do dos educadores em torno de debates a respeito, vém se
desenvolvendo de forma descontinua, muito em fungdo de momentos especiais em que essa

formagdo é posta em questio (GARIGLIO; BURNIER, 2014).

3.2.11 Os subsidios oferecidos sio satisfatorios ou suficientes?

Na analise deste questionamento (Grafico 03), 60% dos entrevistados responderam
que “Sim” ao se referirem a pergunta de n°. 11, (Sdo satisfatérios e/ou suficientes?). O que
nos mostra que a institui¢do tem uma grande parcela de contribui¢do nos processos de ensino.
Subsidios apontados pelos docentes.

Em contraponto, 40% dos sujeitos da pesquisa afirmaram que a instituigdo “Nao”
oferece os subsidios necessarios quanto aos meios pedagdgicos necessarios para uma melhor

atuacdo na EPTNM.

Grafico 2 - Satisfagdo com os subsidios oferecidos pela instituigdo

Sao satisfatorios e/ou
suficientes?

mSIM

mNAO

Fonte: Elaborado pela Autora.

Dessa forma, fica claro a visdo dos docentes que atuam na EPTMN no Campus de
Presidente Figueiredo, quanto ao grau de satisfagdo ou insatisfagdo dos subsidios pedagogicos
oferecidos pela instituicdo, demonstrado pelo (grafico 4), onde seis dos participantes afirmam

que os subsidios pedagogicos oferecidos atendem as necessidades, porém quatro deles
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afirmam que ndo atendem, refletindo a preocupacdo com os saberes € 0s meios para alcanga-
lo. Na compreensdo de Tardif (2014, p. 11):
[...] o saber ndo ¢ uma coisa que flutua no espago: o saber dos professores ¢ o
saber deles e esta relacionada com a pessoa e a identidade deles, coma sua
experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com as suas relagdes com os

alunos em sala de aula, estratégias de ensino e com os outros atores escolares na
escola, etc.

Mediante o levantamento das pesquisas realizadas, considera-se ainda incipiente a
producdo de estudos a respeito da educagdo profissional, o que motiva a realizagdo da
presente investigacdo sobre os Saberes Docentes necessarios para subsidiar a formagao
continuada de professores para Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM)
possibilitando que os docentes repensem sua pratica e construam Saberes Docentes
necessarios para o ressignificar de sua profissao.

Os estudos apresentados apontam, no quadro 12, parte integrante do grafico 04, a
opinido dos participantes quanto ao atendimento as expectativas dos docentes, num
ambiente complexo que lhe exigird observagao e comprometimento com a transformagao da

realidade.

3.2.12 Por que os subsidios sio satisfatorios?

Na andlise dos dados obtidos (Quadro 20), quanto a pergunta sobre os subsidios, “se
estes sdo satisfatorios”, os docentes destacaram que ainda existem algumas lacunas a serem
corrigidas. As respostas foram demonstradas em trés categorias, levando em consideragdo as
percepcdes dos docentes quanto a questdo. Seguem no quadro representativo dessa pergunta

(Quadro 21) os topicos proferidos pelos professores na atuagdo da EPTNM

Quadro 20 - Por que os recursos atendem as expectativas do professor.

Professor Por qué?
01 “atendem as expectativas e possibilitam um ensino de diferente da tradicional”
02 “tem sempre pessoas para tirar as duvidas*
03 “disponibilidade e liberdade para ministrar as aulas”
04 “Sim”
05 “sim. Pois atendem as expectativas dos alunos”.
06 “Sim”
07 “ndo. Porque sempre sinto falta de mais conhecimento pedagogico para lidar com os
alunos e como passar o assunto de forma eficiente”
08 “ndo. Porque falta mais qualificagdo para os professores atuantes na EPT”.
09 “Nao”.
10 “ndo. Porque a maioria da formagao continuada é disponibilizada na capital”.

Fonte: Elaborado pela Autora
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Quadro 21 - Categorias das respostas.

Respostas Percentagem
Confirmaram que os recursos sdo satisfatorios 60%
Negaram que os recursos sao satisfatorios 40%

Fonte: Elaborado pela Autora.

Dos entrevistados, 60% confirmaram que os recursos sdo satisfatorios e alguns
respondentes justificaram sua resposta: 02 concordaram que ha melhoria no ensino; 01
afirmou que hé atendimento as necessidades do professor; 01 concorda que atende as
expectativas do aluno quanto a aprendizagem. E 02 ndo quiseram opinar, nao justificaram.

De tal forma, 40% negaram afirmando que reconheceram que a institui¢do precisa
rever suas praticas quanto aos subsidios oferecidos no contexto da EPTNM para as aulas
acontecerem. Os mesmos enfrentam algumas dificuldades, pois a instituicdo ndo consegue
atender suas expectativas em relagao aos subsidios oferecidos para o desenvolvimento da
docéncia em relacao aos equipamentos e espacos adequados.

Portanto, percebeu-se que uma parte consideravel dos professores demonstra a
satisfacdo quanto as suas atividades profissionais no campus em questdo, mas ainda existem
alguns relatos de docentes, que iniciaram suas atividades sem terem recebido orientacdes para
a construgdo de sua trajetdria no Ensino no EPTNM, desconhecendo muitas vezes os meios
pedagdgicos que envolvem toda a vivéncia desses profissionais, suas concepgdes de vida, e o
sentido de ser um profissional docente, o que se constitui num processo de agao reflexiva no
contexto educacional, onde o professor tem seus saberes docentes, constituidos desde a
formagao inicial e na graduagdo, construindo conhecimentos com seus pares num processo de
formagao continua.

A apropriagdo dos saberes docentes para a compreensdo da importidncia dessa
continuidade. Subsidiar a formagdo pedagogica e a atuagdo dos docentes que nao possuem
licenciaturas pode ser alternativa facilitadora de atuagao docente na EPTNM.

Nesse contexto, Pimenta (2008) ressalta como importante no processo de formacgao de
professores, indagar-se, além de vivenciar o processo de constru¢do do conhecimento, o
sentido de todo esse processo, qual o significado do conhecimento em nossa sociedade, no
mundo do trabalho, e onde em que medida se coloca as diversas areas das ciéncias no ensino
de modo que seja prenhe de significados aos alunos.

Assim, concordando com Oliveira (2015), quando se ressalta o processo de formagao

pedagogica para os docentes sem licenciaturas ou bacharéis, que atuam na Educagdo
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Profissional Tecnolodgica, para norted-los no oficio de suas agdes, desenvolvidas desse
segmento de ensino, o que diminuiria a caréncia de formagdes didatico-pedagogicas

deficitarias ou mesmo inexistentes na docéncia para EPT.

3.3 Questdes complementares

No decorrer da pesquisa, houve a necessidade de se retornar para falar com os
docentes, publico alvo da pesquisa, para esclarecimentos pontuais de uma das questdes, cujas
respostas ndo ficaram muito compreensivas para a pesquisadora quanto no questionario “aos
subsidios oferecidos pela instituicdo” (Quadro 18). Neste retorno, utilizou-se a entrevista,
onde cada professor respondeu as perguntas sem interferéncia da pesquisadora, conforme
mostra o Quadro 22. Das respostas dos entrevistados emergiram saberes provenientes de
diferentes olhares, com as quais os professores estabelecem diferentes relagdes. Na concepgao
de Tardif (2014), esses saberes sdo classificados como: saberes da formacdo profissional
(provenientes das ciéncias da educacdo e da ideologia pedagodgica) compreendido como
conjunto de saberes transmitidos pelas institui¢des de formacao de professores.

A partir dos levantamentos feitos, percebemos que havia certa insatisfacdo por parte de
alguns professores quanto a assuntos voltados para sua pratica docente como: falta de
estrutura de laboratério, recursos pedagdgicos e com mais énfase a falta de formacgao
continuada para os professores bacharéis e ndo licenciados. Por meio de entrevista com esses
professores, observamos no caso do professor bacharel que atua na educagdo profissional,
ficam as lacunas dos saberes, pois no didlogo com eles, constatou-se que 80% dos mesmos
nao receberam em sua formacao inicial, capacitacdo para magistério, pois esses saberes sao
adquiridos em etapas de formacdo onde esses bacharéis ndo tiveram que sdo os cursos de
licenciatura e os estagios de docéncia. O professor 01 respondeu a entrevista informando que,
procura ajuda em outras instituicoes: “Em busca de saber como esses profissionais sanavam
essas deficiéncias, os entrevistados relataram que para amenizar os impactos dessas
dificuldades, firmaram parcerias com outras instituicdes de ensino que, mesmo sem terem
formacao pedagdgica, buscam meios de suprir essas dificuldades na busca de um saber
pratico e imediato”.

Na perspectiva de compreensao sobre os saberes necessarios para os professores do
ensino profissional, consideramos pertinentes e concordamos com Pimenta (2005, p. 8), “o
saber do professor se fundamenta na triade: saberes das areas especificas, saberes pedagdgicos

e saberes das experiéncias”’. E na mobiliza¢dao dessa triade que os professores desenvolvem a
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capacidade de investigar a propria atividade e, a partir dela, construirem e transformarem seus

saberes/fazeres docentes.

Quadro 22 - Respostas da entrevista complementar sobre os subsidios oferecidos pela instituicao

Pergunta 01 Respostas
O que vocé quis dizer sobre apoio v" Que funciona de forma minima e insuficiente nas praticas de ensino em
PROFESSOR | pedagogico tecnologico? A sala de aula
01 instituicdo lhe oferece esse apoio? v' Apoio pedagdgico entendo como equipe multidisciplinar
Quando e como foi esse apoio? v' Nao, falta parceria e apoio entre gestdo e docentes em prol do ensino,
Tempo de realizacao? mais investimento e CH excessiva.
v' Apoio rotineiros como orientagdes basicas mensais somente
v' Periodo curto /Planejamento
v/ Falta de conhecimento da gestdo impede de qualificagdo no ensino, de
forma qualitativa.
v/ A gestdo nunca me apoiou.
Pergunta 02
Por que voceé considera que a v' Porque me auxilia nas minhas aulas praticas possibilitando aulas mais
PROFESSOR | biblioteca com computadores ¢ um eficazes.
02 subsidio pedagogico? Vocé utiliza v' Sim utilizo
com seus alunos a biblioteca? Como v" Aulas praticas de acordo com o planejamento pois material didatico
vocé a utiliza? Existe outro apoio nao ¢ suficiente para atender os discentes
pedagogico que a instituigdo v Nao.
oferece?
Pergunta 03
Os equipamentos para a aula pratica v' Pouco utilizado, material basico para aulas praticas ainda sdo
PROFESSOR sdo utilizados em laboratorio? oferecidos
03 Existe outro apoio pedagdgico que a v' recursos pedagdgico como multimidia, extraclasse etc.
instituicao oferece? v/ Oferecem transporte para visitas técnicas
v' Laboratério néo tem infraestrutura
v' Deficiéncia da matematica bésica, tem que retornar para a formagdo
inicial do aluno.
Pergunta 04
O que vocé quis dizer sobre v' Me refiro a projetor, video, caixa de som, pois ajuda a realizar uma
PROFESSOR multimidia? Como esta lhe fornece aula mais interessante
04 apoio em suas aulas? Como € v" Quanto ao apoio pedagdgico ¢ oferecido quando necessario ndo ha um
realizado o apoio pedagdgico? Tem tempo determinado, orientagdes, sugestdo quando necessario.
um tempo definido ou ¢ quando
houver necessidade?
Pergunta 05
Na auséncia de equipamentos para v' Exibi¢do de videos aulas
PROFESSOR | as aulas praticas, como vocé resolve v' Manipulagdo de software
05 esse problema? Nao existe apoio
pedagogico? Se sim, quais sio e
como sdo oferecidos.
Pergunta 06
O que vocé quis dizer sobre “apoio v/ Nao tenho formagdo pedagogica
PROFESSOR pedagogico”? A instituigdo lhe v' Pouca nogio de didética
06 oferece esse apoio? Quando e como v' Tenho apoio da OPED do instituto, quando procuro, eles tiram, minhas
foi esse apoio? Tempo de duvidas.
realizagdo? v' Apoio em relagio a formagdo continuada, s6 oferecem na capital-
Manaus, dificultando assim meu crescimento profissional.
Pergunta 07
Qual a periodicidade das reunides v" Reunides pedagdgicas mensalmente
PROFESSOR pedagogicas e oficinas? Tempo de v' Oficinas semestralmente
07 realizagdo? Eficacia? v" Sendo pouca aproveitada
v' Reunides pedagdgica mais eficazes
v/ Tratar de fato sobre o pedagdgico e ndo administrativas como ocorrem.
Pergunta 08
O que vocé quis dizer com “Nao ha v' Material de péssima qualidade para formagdo dos discentes.
PROFESSOR | material suficiente par aulas v' Existe apoio pedagogico, de alta qualidade, mas somente na teoria,
08 praticas”? Nao existe apoio pratica ndo existe.
pedagogico? Se sim, quais sio e v' Dificuldade burocratica em adquirir materiais para as aulas praticas
como sdo oferecidos. v' Espagos deixam a desejar/aulas praticas
v Tiro do bolso para manter a qualidade de minhas aulas com
exceléncia/satisfagdo e qualificagdo dos alunos
v

Para mim € gratificante ver o meu aluno aprender a aprender.

Fonte: Elaborado pela Autora- entrevista com os professores
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Podemos adicionar a essas ponderagcdes que esse pensar sobre a propria praxis exige
do educador conhecimentos pedagdgicos, caso contrario, a reflexdo desses profissionais se
efetivara apenas no senso comum e por outro lado, a concep¢ao de docéncia perpassa de um
fazer vocacionado (fala do professor n.01) “dom de ensinar”, de acordo com o (Quadro 08).

A partir do posicionamento dos professores na entrevista, algumas inquietacdes
emergiram sobre dificuldades enfrentadas no lidar com o ato de ensinar naquela institui¢do.
Essas dificuldades abrangem a necessidade de formagao docente, apoio pedagdgico na praxis,
recursos pedagodgicos, equipe multidisciplinar atuante, etc. Pode-se observar que as
necessidades apontadas pelos docentes interferem diretamente na configuracdo das suas
formas de fazer, e como consequéncia esses saberes necessarios se tornam mais distantes de
serem adquiridos no contexto de suas praticas. Apresentamos alguns questionamentos feitos
pelos professores como necessarios para melhor atuagdo e aquisi¢do de saberes. Que na
compreensdo dos autores Pimenta (2009); Gauthier (1998); Tardif (2010) tém uma intensa
ligagdo com os diferentes saberes dentro e fora do convivio da profissdo docente.

Na discussao sobre os saberes necessarios a formagao continuada de professores para
educagdo profissional, considerou-se pertinente a relevancia que os autores. mencionados na
Figura 6, quando ressaltam que sdo nos saberes pedagdgicos que se encontra o referencial
para trabalhar os conhecimentos enquanto processo de ensino. Tais saberes devem configurar

a pratica social como ponto de partida e de chegada.

Figura 6 - Fluxograma dos relatos dos docentes da EPTNM

i APOIO PEDAGOGICO RECURSOS
FORMAGAO DOCENTE . NA PRAXIS . PEDAGOGICOS

\ 4

FALTA DE EQUIPE LABORATORIOS
ACOMPANHAMENTO ‘ MULTIDISCIPLINAR ‘ ESTRUTURADOS
PEDAGOGICO ATUANTE PARA AS AULAS

PIMENTA . GAUTHIER . TARDIF
(2009) (1998) (2010)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Nesta compreensdo, ao analisar as respostas dos 08 professores, em relacdo aos
subsidios oferecidos pela institui¢ao, identificamos na fala do professor 01, que as orientagdes
pedagogicas ndo sdo suficientes, quanto o apoio ao professor em sala de aula, que esses
apoios sejam permanentes, que ndo sejam esporadicos, que tenha maior interacao e
participacdo dos professores com equipe pedagodgica, e um planejamento pratico para
discutirem as dificuldades encontradas no cotidiano docente separados de assuntos
administrativos.

Conforme expde o professor 02 existem dificuldades quanto ao cumprimento das aulas
praticas de acordo com o seu planejamento, uma vez que o material didatico ndo ¢ suficiente,
bem como as estruturas de laboratorio para atender as demandas. Na fala do professor 03,
ficou explicito que ainda ¢ oferecido poucos recursos didaticos para as aulas praticas. E que
muitos alunos ainda vém com um conhecimento minimo “nas disciplinas basicas” de outras
escolas para os institutos.

O professor 04 destaca também, a falta de apoio quanto aos subsidios pedagogicos
como recursos multimidia (projetor, video, cx. de som) que, segundo este professor, auxilia
muito na sala de aula. Além disso, falta um tempo maior com setor pedagodgico para
discutirem situagdes escolares e sugestdo quando necessario. O professor 05 relata que
“dribla” suas dificuldades, em relagdo aos subsidios pedagogicos, exibindo video aulas e com
manipulacdo de software.

O professor 06 afirma que sente necessidade de uma formagao pedagogica, pois ndo
tem noc¢do didatica. Para tanto, solicita apoio em relacdo a formacdo continuada, pois cursos
de qualificacdo na docéncia sdo oferecidos geralmente em Manaus, o que torna dificil, pois o
mesmo reside no interior. O que retarda o crescimento profissional deste. O professor 07
considera importante a realizacdo de reunides pedagdgicas mensais, oficinas semestrais e
sugere reunides mais eficazes, menos demoradas e separadas de assuntos administrativos.

Ja o professor 08 afirma que a instituicdo oferece material de péssima qualidade aos
discentes, apoio pedagdgico com muita teoria € pouca pratica, ha muita burocracia para
aquisicao de materiais didéticos, espacos que deixam a desejar quanto as aulas praticas.

Diante do exposto, quanto aos subsidios necessarios para melhor atuagdo dos docentes
no campo da EPTNM, analisando as inquietagdes dos mesmos, valendo-me da compreensao
de que o professor ¢ o principal sujeito de transformagdes e conscientizacdo do seu papel,
concordamos com a énfase dos autores Henrique e Cavalcante (2015) que enfatizam a escola
como um lugar de formacgao, faz-se necessario trabalhar com o corpo docente, cabendo pois a

instituicdo o favorecimento de processos coletivos de reflexdo e interven¢do na pratica
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pedagbgica concreta, oferecendo espacos institucionalizados de encontro, possibilitando
assim a criacdo de sistemas de estimulo a sistematizacdes das praticas pedagdgicas dos
professores e sua socializagdo, de (re)situar o trabalho de supervisao/orientacdo pedagdgica
nesta perspectiva (HENRIQUE; CAVALCANTE, 2015).

Ao analisarmos os diferentes discursos dos professores pesquisados, um primeiro
aspecto importante a se notar foi a relagdo entre o tipo de ensino em que este atua e a
construgdo das concepgdes de docéncia edificadas pelos professores e seus impactos sobre os
saberes demandados e aplicados em sua pratica de sala de aula. Evidenciou-se que a maioria
dos professores se reporta ao saber pedagogico, como os saberes necessarios para subsidiar a
formagdo continuada para EPTNM quando estes pontuam e ligam suas dificuldades na
instituicdo por fatores ligados ao saber fazer. Constatacdo bem frequente nos relatos de todos
os entrevistados. A valorizagdo dos saberes advindo do campo pedagdgico e o dominio desses
saberes ¢ para a maioria dos docentes o fator suficiente para assegurar o sucesso no ensino. O
que demanda a necessidade de se discutir o ensino no viés tecnologico, uma vez que, segundo
Azevedo e Silva (2015), quando observadas a complexidade contextual em que se apresenta o
professor e diante da auséncia dessa discussdao nas formacdes, julga-se pertinente empreender
uma amplia¢do das investigacdes referentes a esses saberes que abarque as situagdes acima
problematizadas. Fator importante para delinearmos um Curso de curta duracdo em discussao

para os docentes ndo licenciados.

3.4 Resumo dos dados obtidos do questionario e entrevista da pesquisa para a
construcao da proposta do Produto

O percurso desta pesquisa compreendido como seu resultado, auxiliou na
materializagdo de um produto em forma de um guia de orientagdes pedagogicas para auxiliar
o setor pedagogico e professores sem licenciatura e bacharéis, tecndlogos cujo objetivo serd
dar um suporte a esses profissionais que atuam na EPTNM, com pouca experiéncia para lidar
com esse segmento de ensino.

Ap0s tomar conhecimento da realidade por meio da andlise documental, questionario,
e entrevista, no locus da pesquisa, foi possivel engendrar um produto sendo um guia que
retrata a necessidade da formagao continuada, evidenciada pelos dados obtidos no decorrer da

pesquisa. Seguem algumas lacunas a serem corrigidas na institui¢do locus da pesquisa:
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Quadro 23 - Lacunas detectadas no 16cus da pesquisa

CATEGORIAS Respostas
1-Estruturas de laboratorios Néo ha equipamentos para aulas praticas;
2-Estratégia de ensino Material didatico ndo suficiente para atender os discentes;

a) Necessidade de formagao continuada;

b) Apoio da gestdo para capacitagdo em geral no Ensino Técnico;

c) Falta de capacita¢do pedagogica;

3-Apoio pedagogico/Formagdo d) Falta organizagdo de aulas praticas com o planejamento

e) Faltam de formacgdo docente principalmente para os professores
das éreas técnicas, os engenheiros;

f) Falta de capacitagdo em estratégias pedagogicas para a EPT

g) Falta de curso de aperfeicoamento em didatica na EPT;

h) Reunides pedagogicas mais eficazes.

Fonte: Elaborado pela Autora

Diante dos levantamentos sobre Saberes Docentes necessarios para subsidiar a
formag¢ao continuada de professores para a educacdo profissional técnica de nivel médio, ¢
importante atentar para a modalidade de ensino onde atuardo. Por isso, julgamos importante
compreender a situacdo do Ensino Médio brasileiro, pois a EPT, em nosso estudo, esta para a
EPTNM, de forma que ndo hd como dissociar a caracterizagdo desta forma de oferta do
Ensino Médio ao inferir sobre a construcao de saberes na docéncia.

Mediante aos pressupostos fortalecidos pelo resultado da pesquisa, pensou-se na
criagdo um Guia de orientagdo pedagdgica. Esse guia atende, em particular, as respostas “f” e
“g” da categoria 3, (Quadro 23) itens que trazem questdes pontuais com muita énfase pelos
professores no percurso da pesquisa, o que fortalece a necessidade de cursos de formacao
continuada com enfoque da compreensao na EPT para os docentes que se encontram atuando
em sala de aula nesse nivel de ensino. Percebeu-se nos professores entrevistados muita
angustia e inseguranga na pratica de sala de aula, devido a falta de experiéncia docente para
lidar com a EPT, levando alguns a buscarem parceria no aspecto pedagdgico com outras
instituicdes de ensino, para atender as demandas quanto a execucao das aulas e a organizacao
dos recursos didéticos especificos. O referido guia espera-se que sirva como aproximagao
entre o setor pedagogico e os docentes, na busca de uma atuagdo mais exitosa e compreensiva

quanto as proposituras da educacao profissional técnica.
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CAPITULO 4 - PRODUTO DA DISSERTACAO: GUIA PEDAGOGICO PARA
EPTNM

A decisdo de pesquisar sobre “Saberes docentes necessarios para subsidiar a Formagao
Continuada de Professores para Educagdo profissional Técnica de nivel Médio” se deu pela
importancia e também pelos os desafios que a tematica poderia proporcionar no trilhar desta
caminhada. O foco principal sdo os professores das areas técnicas, tecnodlogos e bacharéis, que
se ocupam diretamente com o ensino e aprendizado de uma profissdo técnica especifica.

Pela necessidade de reflexdo e discussdo a respeito da formagdo de professores para a
Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), elaborou-se uma proposta
formativa (GUIA), objetivando a construcdo de saberes acerca das especificidades desta
educacdo, considerando o que destaca Silva (2016), que ¢ o contexto histdrico, social,
econdmico, politico e educacional em que estdo inseridos. Pretende-se com a proposta
construida, apresentar a institui¢ao/locus da pesquisa, o Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), campus Presidente Figueiredo, possibilidade de
formagao continuada para os professores das areas técnicas quanto aos saberes necessarios
para o desenvolvimento do ensino e aprendizagens.

O guia de orientagdes para gestdo de formagdo continuada de professores do ensino
técnico: “Saberes pedagogicos para a gestdo de formacdo continuada de professores do ensino
técnico” organizado e materializado em quatro unidades subsidiado por meio do questionario,
analise documental e entrevista junto aos professores da institui¢do. Esta proposta foi
apresentada aos professores participantes, bem como ao setor pedagdgico, como um
instrumento para a implantacdo de um programa de capacitagdo continuada nos contextos
tanto do campus de CPRF, quanto nos demais campus do IFAM, com as devidas adaptagdes
de acordo com a peculiaridade local.

Este instrumento serve como contribuicdo para professores que atuam na EPTNM,
com o (a) pedagogo (a) e gestdo dos institutos federais, pois na pesquisa realizada emergiu um
novo olhar frente a importancia dessa parceria na superacao das dificuldades de sala de aula,
sendo evidenciadas por professores ndo licenciados (bacharéis e tecndlogos).

Nesse sentido, o Guia tem como objetivo subsidiar o trabalho do Setor Pedagdgico
junto aos professores como apoio pedagdgico na perspectiva de uma gestao participativa junto
dos campi do Instituto Federal do Amazonas, nos planejamentos bimestrais, semestrais e
reunides afins, para aproximar cada vez mais o setor pedagogico dos professores,

possibilitando assim, por meio de uma gestao integrada, acdes pedagdgicas mais significativas
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e prazerosas para o alcance dos saberes necessarios para uma intervengdo eficaz nas praticas
dos docentes que atuam no ensino técnico, tomando como base a formacdo plural, cidada e
democratica.

As orientagdes apresentadas neste guia estdo baseadas nas dificuldades encontradas no
exercicio da profissdo docente no CPRF, em seus singulares locais de trabalho. Nesta
trajetoria emergiram saberes e aspectos que se mostraram relevantes de serem tratados na
praxis da formagdo desses professores para atuar na EPTNM, o que se materializou em um

produto.

4.1 Descricées do Guia Pedagégico

Apo6s tomar conhecimento da realidade por meio do questionario/entrevista aplicados
aos docentes, constatou-se que os professores encontram muitas dificuldades para lidar com a
educacdo profissional técnica dentro do Campus Presidente Figueiredo /Amazonas (l6cus da
pesquisa), o que pode auxiliar em outras institui¢des de ensino.

Considerando isto, o Guia pedagogico é um instrumento que pode auxiliar o setor
pedagogico nas suas atividades junto aos docentes dos institutos federais como forma de
aproximar estes profissionais com a gestdo pedagogica. Essa a¢do participativa tem o intuito
de melhorar a praxis no dia-a-dia dos docentes/discentes, bem como dos pedagogos. Esse
recurso (guia) traz algumas questdes que emergiram no decorrer da pesquisa € que merecem
uma ressignificagdo de atitudes no fazer pedagdgico dessas institui¢des de ensino.

Buscando ndo aumentar o trabalho ou atribuicdes do setor pedagodgico, seria
interessante que a proposta fosse executada com outros profissionais (juntamente com 0s
pedagogos) para a sua realizagdo e monitoramento de seus resultados.

O referido guia possui uma linguagem de facil compreensdo, formato e ilustragdo
condizente com o contetido abordado, no nivel de ensino da EPTNM, podendo ser adaptado
para outros niveis de ensino nas diversas realidades escolares, sendo composto de quatro

unidades, a saber:

4.1.1 UNIDADE I- Possiveis necessidades de formagdo continuada para professores do
ensino técnico

Nesta unidade devera ser feito o levantamento das possiveis necessidades encontradas
no oficio docente na EPT pela equipe multidisciplinar, pedagogos, técnicos em assuntos

educacionais e coordenadores. Repensando as praticas escolares/formagdo pautadas no
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professor. Estes levantamentos poderdo acontecer em reunides bimestrais ou semestrais com
registros escritos por meio de questionario e entrevista, fotografias para fins de registros dos
encontros por um profissional da equipe pedagdgica que acompanhara todos os encontros.

O periodo de discussdo dos dados levantados fica a critério da instituicdo. O enfoque
nesta unidade sera conhecer melhor a realidade dos profissionais da educagéo a partir de seus
discursos, para subsidiar o trabalho do setor pedagdgico junto aos professores na perspectiva
de formagdo continuada para aquisi¢do dos saberes necessarios para atuar com mais €xito na

EPT.

4.1.2 UNIDADE 2- Identificacdo das necessidades formativas - fragilidades

Apbs o levantamento das dificuldades encontradas na instituigdo nos encontros
sugeridos e registrados na unidade 1, a equipe pedagdgica fard um estudo, analisando as
informagdes obtidas por meio dos instrumentos de coleta de dados sugeridos na unidade
anterior. Todas as sugestdes dos professores podem ser documentadas para possiveis solugdes
junto as demais gestdes administrativas. Esta unidade representa os anseios do publico alvo e
as suas sugestdes para melhorar as praticas docentes, as gestdes administrativa e pedagogica,
enfatizando quanto a importancia dessas parcerias para o melhor resultado do ensino da

EPTNM.

4.1.3 UNIDADE 3- Sensibilizacdo e base epistemologica

Na unidade 3, ja com a analise dos dados, sera possivel buscar melhorias e sensibilizar
o professor que o lidar com o ensino na EPTNM, requer disponibilidade de aprender a
aprender, destacando dos saberes que emergem a importancia de reconhecer os professores
como sujeitos do conhecimento e produtores de saberes, apropriando-se de leituras que
aprofundem discussdes sobre a tematica a ser abordada. Para contemplar a propositura desta
unidade e o tema em questdo nos pautamos nos tedricos que dialogam sobre os saberes
necessarios para atuar na praxis da sala de aula. A saber, Pimenta (2009) Gauthier (1998),
Tardif (2010), nos possibilitando um olhar mais especifico de cada saber. O que nos leva a

refletir sobre a importancia de todos eles, na formagao docente.
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Ainda nesta unidade, considerando que aborda a sensibilizagdo e base epistemologica,
seguem algumas sugestdes de melhorias feitas pelos professores participantes desta pesquisa
dos motivos para que seja priorizada a capacitagdo no contexto da EPTNM:

v" Saber Trabalhar com adolescentes;
Fazer a relacdo entre a teoria e a pratica;
Tornar menos cansativas as aulas teoricas e fazer link com a pratica;
Preparar alunos para o mercado de trabalho e cidadania;
Ter maiores habilidades pedagogicas no convivio da sala de aula;

Saber utilizar as novas tecnologias

NN N N RN

Para melhor atua¢do no ensino técnico de maneira que atenda as exigéncias
atuais em que os alunos sejam mediadores e produtores do conhecimento;

v' Para que se sintam sujeitos do conhecimento e produtores de saberes para as
reais necessidades de seus alunos;

v Para compreender que a formagdo técnica € basica para outras formagdes,
dando-lhes um sentido mais utilitario e amplo;

v’ Para legitimar um repertorio de conhecimento, valorizando o que sabem,
fazem e do que podem aprender;

v Ressignificar o olhar do professor do ensino técnico como construtor do
conhecimento;

v' Para se sentirem incluidos e ampliarem a compreensdo do oficio do professor
nio como mero transmissor de conhecimento, mas como mediador de saberes
ressignificados;

v Para ampliagdo da visdo de professor do ensino técnico ndo como um
profissional da 4rea da educacdo, mas como uma profissional da area
especifica a qual leciona.

Portanto, todo o processo de construgdo da pesquisa foi acerca das questdes ligadas

ao processo de formagdo docente e as especificidades da EPTNM.

4.1.4 UNIDADE 4 - Proposta formativa

Nesta unidade, pensamos que seja importante dar énfase a uma proposta de
capacitagdo para os docentes no intuito de atender as a¢des que mais imergiram no contexto
da pesquisa representada pelas letras “f” e “g” Quadro 23, com énfase na formagdo

continuada para os professores atuantes na EPT.
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Para a realizacdo da agdo formativa pelo pedagogo da escola sugere-se carga horaria
de 8 horas organizadas em dois dias, abordando temas pertinentes com as dificuldades a

serem sanadas, por exemplo:

1° Dia-Tema a ser discutido: A realidade dos docentes e a formagdo académica:

reflexoes no Contexto da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM).

2° Dia- 4 atuagdo docente em EPT a partir do conhecimento de suas vivéncias com

enfoque na EPTNM.

Os encontros dos dois dias estdo detalhados no Plano de Curso (Apéndice D) como
forma de se tornar acessivel e executavel o periodo, sobre a importancia de se discutir a
formagdo continuada dos docentes no exercicio da EPTNM. O referido periodo, ora chamado
de oficina, pode ser organizado com o setor pedagdgico, ou outro profissional interno ou
externo a institui¢do, buscando discutir temas que sejam prioridades no ambito escolar.

O guia terd a versdo impressa e digital, pois se entende que esse formato digital se
configura como midia educacional e, portanto, satisfaz as categorias de produtos e tecnologias
educativas que a CAPES (BRASIL) considera. Um exemplar impresso e em forma de CD
sera disponibilizado a Coordenagdo Pedagogica do IFAM/CPRF, uma vez que esta institui¢do
contribuiu significativamente com minha trajetoria de pesquisa e por outro lado, ¢ uma forma
de compartilhar os materiais produzidos e os resultados conquistados, ainda mais a
disseminagdo da tecnologia no ensino técnico. A seguir, trazemos as consideragdes finais de

todas as agdes desta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

No percurso desta pesquisa, “Saberes Docentes Necessarios na Formag¢ao Continuada
de Professores para Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio” com aprofundamentos
sobre EPTNM, percebemos que na concep¢do formativa, sendo o professor produtor de
saberes, a necessidade de um acompanhamento pedagdgico mais efetivo. Tais saberes
construidos sdo entendidos como elementos da pratica do professor, seus conhecimentos,
procedimentos e atitudes, ou seja, € o que ele sabe, faz e o que ele €, enquanto profissional.

Os resultados da pesquisa por meio de questionario e entrevista nos permitiram
diagnosticar entre outras questdes, a concepcao que os professores tém sobre sua formacao inicial
e continuada para o exercicio da docéncia na EPTNM. Os saberes profissionais construidos pelos
nossos depoentes advém, portanto, de sujeitos concretos que assumem sua pratica, baseando-se
em seus significados, ou seja, profissionais que possuem conhecimentos em um saber fazer
proveniente de uma agao particular, pautada muitas vezes pelo empirismo.

Destaca-se ainda a necessidade de estreitar os relacionamentos entre os saberes
elencados necessarios a pratica docente da EPTNM com a prética cotidiana, ou seja, com o
fazer pedagogico desenvolvido em sala de aula pelos docentes ndo licenciados (bacharéis,
tecndlogos) por meio de um acompanhamento tedrico pratico do setor pedagogico, uma vez
que a auséncia desse acompanhamento pode acentuar as dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse contexto, aparece como fundamental a pratica profissional dos professores no
interior do contexto escolar enquanto referéncia fundamental para a selecdo, lapidacdo e
producao de seus saberes pedagogicos, sendo, pois essencial o tripé gestao — docentes — setor
pedagdgico para o alcance dos objetivos pretendidos.

A proposta do guia de orientacdes pedagdgicas, fruto da dissertacdo, possibilitou
contribuir com o setor pedagdgico no sentido de aproximar cada vez mais os docentes deste
setor, na busca de mais didlogos e ampliacdo das discussdes sobre a EPTNM, o que
significard, ndo s6 um despertar de suas atitudes como docentes, como também a busca de
melhoria nos processos de Ensino.

A realidade apresentada na analise da pesquisa realizada, embora nao seja algo restrito
ao Campus Presidente Figueiredo, precisa ser modificada, a partir de estudos e alternativas
que incentivem e auxiliem os professores atuantes na EPT a ampliarem o leque das
experiéncias educacionais, possibilitando assim uma mudanga de perspectiva: o professor

deixa de se ver como objeto, mero multiplicador de informagdes, para se vé como agente
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produtor de saberes.

E nessa perspectiva, as pesquisas sobre os saberes docentes de acordo com Gariglio e
Burnier (2014) surgem como que ligadas a questdo da profissionalizacdo do ensino e aos
esfor¢os dos pesquisadores em definir a natureza dos conhecimentos profissionais que servem
de base para suas atuagdes que vai desde a Educacgdo inicial até a Formacdo continuada
destes. Isso se deve a concepcdo metodoldgica da pratica profissional que configura o
profissional da educacdo, ndo s6 como multiplicadores de conhecimentos cientificos,
transmissores de conhecimentos fragmentos ou meros aplicadores de saberes, mas sim como
produtores de “saberes” de multiplas formas, capazes de gerar a formagao plena do individuo,
preparando-o para o exercicio da cidadania.

Diante disto, na compreensao da amplitude da tematica da pesquisa, dada sua
importancia, este estudo abre um leque de possibilidades para novos olhares ¢ novas
pesquisas, uma vez que a formag¢do para a EPTNM ainda instiga muitos estudiosos da

educacao.
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APENDICES

Apéndice A — Questionario

DADOS GERAIS
Nome: Sexo: Masculino () Feminino ( )
Idade:
Local de residéncia: Tempo de
magistério:
FORMACAO:

() Graduagio:
( )Pds-graduagdo ( Em que area?)
Atualizacao (180 horas):
Especializagdo (360 horas):
Mestrado:

Doutorado:

1. Em sua opinidio, quais as dificuldades encontradas no exercicio profissional em sala de aula e/ou laboratério
na Educag@o Profissional Tecnologica (EPT)?

2. A que vocg atribui essas dificuldades (caso haja)?

3. Em sua opinido, qual deve ser a experiéncia docente que um profissional precisa para atuar na Educagdo
Profissional Tecnologica (EPT)?

4. Quais as estratégias pedagogicas poderiam ampliar os conhecimentos dos docentes para auxiliar o ensino em
sala de aula e/ou laboratdrio para atender as diferentes demandas dos discentes?

5. Um curso de formagdo continuada poderia auxiliar o professor na sua pratica em sala de aula e¢/ou laboratorio?
()Sim () Nao

6. Se sim, de que forma?

7. D€ algumas sugestdes para compor os conteudos para um curso de formacao continuada.

8. Cite pelo menos trés saberes que os docentes da area técnica de nivel médio devem desenvolver para o ensino
de seus alunos.

9. A institui¢@o oferece subsidios pedagogicos para o ensino? ( ) Sim ( ) Nao

10. Se sim, quais sdo?

11. Sdo satisfatdrios e/ou suficientes? () Sim ( ) Néo

12. Por qué&?

Obrigado pela sua participacio e colaboragdo!

Fonte: Fonte: Elaborado pela Autora 2016
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Mestrado em
Ensino Tecnolégico

MINISTERIO DA EDUCAGAO )
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS
] CAMPUS MANAUS CENTRO )
COORDENACAO DO MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO TECNOLOGICO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado (a) Professor (a),

Estamos convidando o (a) Senhor (a) a participar, de forma voluntaria, de uma pesquisa de
campo da aluna Maria Erinete Reis Vilas Boas do Mestrado Profissional em Ensino
Tecnoldgico/IFAM-CMC, intitulada: SABERES DOCENTES NECESSARIOS PARA
SUBSIDIAR A FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES NA
EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO, sob a supervisio da
Professora Doutora Elaine Maria Bessa Rebello Guerreiro, cujo objetivo deste trabalho €
desenvolver uma pesquisa que identifique os saberes pedagdgicos necessario que facilite o
ensino na area técnica. O resultado ird subsidiar a constru¢do de um curso para a formagao
continuada para professores da area técnica sem formacdo em disciplinas pedagdgicas.
Queremos ouvi-lo (a) para que sua experiéncia alimente nossa investigagao e juntos possamos
influir positivamente no processo de formagdo de professores. E importante informar que o
(a) senhor (a) ndo tera nenhum tipo de despesa, nem recebera nenhum tipo de pagamento para
participar dessa atividade. Esse trabalho serda desenvolvido através da aplicacdo de um
questionario com V. S, o qual encontra-se anexo a esse Termo de Consentimento. Sua
identidade serd mantida em sigilo e as informagdes concedidas serdo divulgadas através da
dissertacdo do mestrado, diante da banca para defesa do mesmo e posterior publicagdo. Caso
tenha alguma davida sobre esse trabalho, pode entrar em contato com a aluna Maria Erinete
Reis Vilas Boas no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, na Av.
Sete de Setembro, Mestrado Profissional de Ensino Tecnoldgico com a secretaria Larissa
Barreto de Araujo, telefone +55 92 3621-6792, e-mail: sec.mpet.ifam@gmail.com e/ou, com
Maria Erinete Reis Vilas Boas através dos numeros (92) 99228-19550u do e-mail
netevboas@hotmail.com.

Eu, , me considero informado(a) sobre o
trabalho e minha participa¢do. Minhas perguntas e dividas foram respondidas e apos assinar
este Termo de Consentimento para participar voluntariamente da entrevista, também receberei
uma copia do documento.

Manaus, / /

Assinatura do (a) Participante Voluntario (a)

Manaus, / /

Maria Erinete Reis Vilas Boas


mailto:netevboas@hotmail.com
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[Em sua opinido, quais as A que vocé Em sua opinido, Quais as estratégias Um curso Se sim, de D¢ algumas Cite pelo menos A institui¢ao Se sim, quais Sao Por qué?
dificuldades atribui essas qual deve sera | pedagogicas poderiam de que forma? sugestOes para | trés saberes que os oferece sao0? satisfatorios
encontradas no dificuldades experiéncia ampliar os formagao compor os docentes da area subsidios e/ou
exercicio profissional (caso haja)? docente que um conhecimentos dos continuada conteudos para técnica de nivel pedagogicos suficientes ?
da sala de aula e / ou profissional docentes para auxiliar poderia um curso de médio devem para o ensino sim ou nao?
laboratorio na precisa para o0 ensino em sala de auxiliar o formagao desenvolver para | ? sim ou ndo?
Educagéo Profissional atuar na aula e/ ou laboratério professor continuada o ensino de seus
Tecnologica (EPT) educagdo para atender as na sua alunos?
profissional diferentes demandas pratica em
tecnologica dos discentes? sala de aula
(EPT)? e/ou
laboratorio?
Sim ou
nao?

PROFESSOR 01 “falta de um “dom de “seminarios e sim “com praticas “Recursos “atualizac@o dos sim “apoio sim “atendem as
"saber trabalhar com programa de ensinar” workshop sobre a pedagogicas” didaticos e docentes na area pedagogico expectativas e
alunos adolescentes, nivelamento tematica” praticas de atuagdo” tecnologico” possibilitam um

falta de equipamentos aos alunos” pedagogicas ensino de
e estruturas para aulas auxiliadoras diferente da
praticas" para EPT” tradicional”

PROFESSOR 02 “falta de “experiéncia “falta de compromisso sim “Interesse em “Utiliza¢ao de “ser pesquisador e sim “biblioteca sim “Tem sempre

"relagdo teoria e investimentos para atuar na dos professores quanto se tecnologia na gostar de buscar com pessoas para tirar
pratica/ aquisicéo de na area ept”/ a formagdo” aperfeigoar” educagdo meios de computadores as davidas*
equipamentos e técnica para “experiéncia na inovagdes ”
bancadas" equipamentos | area de atuagdo” pedagogicas”
»
PROFESSOR 03 “reestruturar “formagao “uso de estratégias sim “formagao reciclagem “dominio das sim “equipamento sim “disponibilidade e
"aulas tedricas muito 0s docente, ligadas as novas Continuada” novas s para aulas liberdade para
cansativas, laboratérios” | principalmente tecnologias” tecnologias” praticas” ministrar as aulas”
necessidade de fazer o para os
link entre teoria e professores das
pratica." areas técnicas,
os engenheiros”
PROFESSOR 04 “deficitario “experiéncia na “desenvolvimento de sim “Ampliagao “Pedagogia/técn “saber pratico, sim “multimidia e sim “Sim”
"preparar o aluno para processo area técnica mapas conceituais” de ica, aulas interdisciplinar” apoio
o mercado de trabalho pedagogico para atuar no ferramentas praticas” pedagégico”
e cidadania" para os ensino técnico” pedagodgicas e
bacharéis” avaliativas”

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apéndice C - Quadro de perguntas e respostas dos professores do Instituto Federal de Educa¢ao-Campus Presidente Figueiredo (cont.)

[Em sua opinido, quais as A que vocé Em sua opinido, Quais as Um curso de Se sim, de Dé algumas Cite pelo menos A Se sim, quais Sao Por qué?
dificuldades atribui essas qual deve ser a estratégias formagao que forma? sugestdes para trés saberes que os | instituigdo s30? satisfatorios
encontradas no dificuldades experiéncia pedagogicas continuada compor os docentes da area oferece e/ou
exercicio profissional (caso haja)? docente que um | poderiam ampliar poderia conteudos para técnica de nivel subsidios suficientes
da sala de aula e / ou profissional os conhecimentos auxiliar o um curso de médio devem pedagogico ? sim ou
laboratdrio na precisa para dos docentes para professor na formagao desenvolver para s para o nao?
Educagéo Profissional atuar na auxiliar o ensino sua pratica continuada o ensino de seus ensino ?
Tecnolégica (EPT) educagao em sala de aula e/ em sala de alunos? sim ou nao?
profissional ou laboratério aula e/ou
tecnologica para atender as laboratério?
(EPT)? diferentes Sim ou nao?
demandas dos
discentes?
PROFESSOR 05 “fragilizagdo | “saber lidar com | “desenvolvimento sim “Técnicas “Utilizagao de “conhecer o sim Nao ha* sim “sim. Pois
"falta de interesse e do sistema pessoas de de projetos formativas pedagogias da conteudo da equipamentos atendem as
atengdo por parte dos educacional” | diferentes niveis autocads” para apoiar as educagdo” disciplina” para aulas expectativas dos
alunos" “falta de ¢ idades” aulas teoricas praticas” alunos”.
Formagao e praticas”
Continuada
para
bacharéis”
PROFESSOR 06 “excesso de “ter experiéncia | “desenvolvimento sim “Capacitagdo “Estratégias “relagdes sim “apoio sim “Sim”
"falta de recursos informagoes para lidar com o de mapas em estratégias pedagogicas e interpessoais com pedagogico”
didaticos como dadas aos ensino conceituais” pedagogicas métodos os alunos”
ferramentas alunos” profissional” para a EPT” avaliativos”

pedagodgicas para
manter os alunos em
sala"

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apéndice C - Quadro de perguntas e respostas dos professores do Instituto Federal de Educacao-Campus Presidente Figueiredo (cont.)

[Em sua opinido, quais as A que vocé Em sua opinido, Quais as Um curso de Se sim, de Dé algumas Cite pelo menos A Se sim, quais Sao Por qué?
dificuldades atribui essas qual deve ser a estratégias formagao que forma? sugestdes para trés saberes que os | instituicdo sd0? satisfatorios
encontradas no dificuldades experiéncia pedagogicas continuada compor 0s docentes da area oferece e/ou
exercicio profissional (caso haja)? docente que um | poderiam ampliar poderia contetdos para técnica de nivel subsidios suficientes
da sala de aula e / ou profissional os conhecimentos auxiliar o um curso de médio devem pedagogico ? sim ou
laboratério na precisa para dos docentes para professor na formag@o desenvolver para s para o nao?
Educagéo Profissional atuar na auxiliar o ensino sua pratica continuada o0 ensino de seus ensino ?
Tecnoldgica (EPT) educagdo em sala de aula e/ em sala de alunos? sim ou ndo?
profissional ou laboratdrio aula e/ou
tecnoldgica para atender as laboratério?
(EPT)? diferentes Sim ou ndo?
demandas dos
discentes?

PROFESSOR 07 “falta de “proporcionar “formagao sim Oferecer mais “Tecnologia da “metodologias sim “reunides ndo “Nao. Porque
“falta de conhecimento | acompanham estagio de boa pedagogicas para estratégias aprendizagem e cientificas” pedagogicas e sempre sinto falta
pedagdgico” ento dos pais” | qualidade para | os profissionais da para o Ensino psicologia da oficinas” de mais

os alunos” ept” Tecnologico” educagdo” conhecimento
pedagdgico para
lidar com os
alunos e como
passar o assunto
de forma
eficiente”
PROFESSOR 08 “falta de “cursos na area “aperfeicoamento sim “Melhoramen “Praticas “empreendedoris sim “nd@o ha material ndo “Nao. Por que
"falta de espago e motivagdo da docéncia” docente” tos da pedagogicas mos e relagdo a suficiente para falta mais
equipamento por parte dos Didatica” dentro da formagéo” aulas praticas” qualificagdo para
adequados as aulas alunos” individualidade (curso de os professores
praticas" dos profissionais” mecanica) atuantes na EPT”.
PROFESSOR 09 “falta de “formagdo “preparo docente sim “Curso de “Educag@o “o saber-fazer o ndo “ndo” néo “Nao”.
"insuficiéncia de preparo dos pedagogica para ept mais aperfeicoame inclusiva” saber se expressar
equipamentos" alunos no inicial e atrativa” nto em e o saber tedrico”
ensino continuada aos didatica na
fundamental e docentes para EPT”
médio” atuagdo na EPT
PROFESSOR 10 “pouco “cursos de aulas “cursos de sim “Articulagéo “Roteiro para “didatica e ndo “ndo ndo “Néo. Porque a
"desconhecimento de recurso praticas” formagdo de aulas aulas praticas” dominio de classe maioria é
novas tecnologias" financeiro na continuada com tedrica e disponibilizada na
institui¢do” pés- graduag@o e praticas” capital”.

ou cursos de
capacitagdo”

Fonte: Elaborado autora.
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Curso: A realidade dos docentes e a formagéo académica: reflexdes no Contexto da Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPTNM)
Carga Horaria: 8 horas / 2 dias

Objetivo Geral:

Identificar as dificuldades dos professores bacharéis/tecndlogos, que atuam no Ensino Técnico
Profissionalizante, com objetivo de conhecer a realidade dos docentes que atuam no Ensino
Profissional e Tecnoldgico (EPT) Reflexdes e saberes com foco na EPTNM.

1° encontro: 08h as 12h.

Conteudo Procedimentos Recursos e técnicas Avaliacio
didaticos de
Ensino

Boas-vindas aos docentes | Didlogo entre Técnicas: Geral:
e apresentacdo da | professor/Equipe Exposigdo dialogada Conhecimento e reflexdes das
proposta formativa. Pedagogica; Dinamica grupal acdes na EPT, como foco na
Dindmica interativa: | Apresentacdo dos Atividades EPTNM.
Baldes da  Amizade: | Professores; especificas: e Atividades
enfoque sobre as | Aplicagdo de Participagéo dos especificas:
experiéncias dos | questionario ou professores nos Participacdo dos professores
docentes. entrevista e registros momentos de nos momentos de discussio;

Texto I - Ensino Médio:
orfao de ideias, herdeiro
de equivocos. (Discussio)
Texto II - Reportagem O
maior  problema  da
Educagéo do Brasil.
(Discuss@o)

Construgéo de
argumentos  pertinentes
Ensino Meédio e
profissionalizac&o.
Concepgdes
relagdes/vivéncias

pedagogicas.

fotograficos

9h30 - 10h (30 min)
intervalo

Construgdo de painéis
com as experiéncias
docentes anteriores e
posteriores ao ensino da
EPTNM para
comparagdes da pratica

docente.

discusséo;
Entendimento das
reflexdes e agdes a
historicidade da
questio;

Recursos

1- Notebook

1- Data show

Exposi¢éo dialogada

Entendimento da relagéo
entre as reflexdes e agdes ¢ a
historicidade do contexto da
EPTNM buscando perceber
os conhecimentos sobre a

EPT.

Fonte: Elaborado pela autora.
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TEMA CENTRAL A atuagdo docente em EPT a partir do conhecimento de suas vivéncias com enfoque na

EPTNM

Objetivos: Identificar as dificuldades quanto a atuagdo docente a partir do conhecimento das especificidades da

EPTNM
2° Encontro: 08h as 12h.
Conteudo/Atividade Procedimentos Recursos e técnicas de Avaliac¢iao
didaticos Ensino
Os Saberes Docentes Andlise das questoes Recursos: e Geral:

para a formagdo de
professores da Educagéo
Profissional e

Tecnologica EPTNM.

respondidas pelos
docentes.

Indicacdes de sites e
livros sobre o assunto.

9h45 - 10h (15 min)
Intervalo
Encaminhamentos para
o dia seguinte.

10 Folhas de papel oficio
com o
questiondrio/entrevista

1- Notebook

1- Datashow

Compreensdo da
configuragdo da EPT por
meio do questionario
e Atividades

especificas:
Clareza e entendimento na
resposta as questdes
respondidas em reagéo a

leitura dos textos indicados.

Fonte: Elaborado pela autora.




