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RESUMO

Uma das questdes fundamentais quando se trata de educacéo especial, concebendo-
a como forma de combater o processo de exclusdo que vem marcando toda a historia
da pessoa com deficiéncia, em contexto escolar, diz respeito ao papel da formacéao
do professor. Seja na formacao de licenciandos seja na formagao de professores em
campo, essa formacéo, para além do dominio de técnicas, de didatica e recursos
pedagdgicos deve buscar, sobretudo, uma mudanca de mentalidade em relacdo a
deficiéncia, o qué, por sua vez, implica a desconstrucdo de conceitos, de visdes, de
praticas culturais escolares que limitam a acdo inclusiva. Assim, acdes que tenham o
enfoque na formacdo de professores na perspectiva da educacdo especial na
perspectiva inclusiva assumem certa responsabilidade neste cenario, uma vez que se
espera ao ofertar um curso desta natureza possibilitar aos que o fazem principalmente
um repensar-se como docentes, refletindo esta acdo reflexiva nas praticas
pedagogicas e escolares a partir de entdo em prol da inclusédo social. Nesse percurso,
ao tratarmos acerca da formacdo de professores em educacdo especial na
perspectiva da educacéo inclusiva, tomamos o curso denominado ARUMA/IFAM do
campus Manaus- Centro, Instituto Federal do Amazonas, em formato de
aperfeicoamento, que promoveu em suas edicdes, a formacéo direta de professores
e outros profissionais da educacédo tanto na capital, quanto no interior do estado do
Amazonas e do Para, alcancando municipios como Iranduba, Presidente Figueiredo
e Prefeitura de Oriximind. Este trabalho se ocupou da oferta do curso Aruma no
periodo compreendido entre 2010 e 2015, buscando responder a pergunta central:
Que perspectivas acerca da educacao especial foram trabalhadas junto aos
professores que vivenciaram um processo formativo ofertado pelo curso
Arum@/IFAM? Pelo exposto, a pesquisa, um estudo de caso, em uma abordagem
qualitativa intencionou apresentar um panorama da formacéo ofertada pelo curso
Aruma aos professores da educacdo basica em educacdo especial,
considerando-se sua proposta formativa, nos documentos referentes as edi¢cdes
do curso no periodo em recorte. Como resultado, pode-se pontuar que as acdes do
Aruma vieram preencher uma lacuna no processo inclusivo, qual seja, a formacéo de
profissionais para o trabalho pedagdgico com publico de interesse da educacao
especial. Ainda, no sentido de contribuir com o processo inclusivo, a pesquisa traz
como proposta de produto educacional um componente curricular a ser inserido nas
formagdes de professores, intitulado “Tépicos de literatura Inclusiva e Literatura
Surda.

Palavras-chave: Amazobnia; Curso Arumd; Formacdo em Educacdo Especial;

Literatura Inclusiva; Literatura Surda.



ABSTRACT

One of the most fundamental questions when we deal with special education,
conceiveing it as a way to fight against the exclusion process that has marked the
entire history of people with disabilities, in a school context, concerns the role of
teacher formation. Whether in the formation of graduate students or in the training of
teachers in the field of action, this training, in addition to mastering techniques,
didactics and pedagogical resources, must seek, mainly, a change of mentality in
relation to disability, which, in turn, implies the deconstruction of concepts, visions, and
school cultural practices that limit inclusive action. So, actions that have the emphsis
in the teachers formation from the perspective os special education in an inclusive
vision assume a responsability in this scenario, once offering a course of this nature is
expected to enable those who mainly do so to rethink themselves as teachers,
reflecting this reflexive action in pedagogical and school practices from then on in favor
of social inclusion. In this way when we are treating with the formation of teachers in
the perspective of inclusive education, we took the course called ARUMA/IFAM on the
Manaus-Center campus, Instituto Federal do Amazonas, in an improvement format,
that promoted in its editions, the direct formation of teachers and others education
professionals as well as in capital and the countryside of the Amazonas state and Par4,
reaching municipalities such as Iranduba, Presidente Figueiredo and Oriximina. This
work focused on offering the Aruma course in the period between 2010 and 2015,
trying to answer the central question: What perspectives on special education were
worked on with teachers who experienced a formation process offered by the
Arum&@/IFAM course? By the exposed, this research , a study case, in a qualitative
approach, intended to investigate the scope of this formation, presenting an overview
of the training offered by the Aruma course to teachers of basic education in special
education, considering its formative proposal, in the documents referring to the editions
of the course in the period in question. As a result, we may affirm that the actions of
the Aruma helped to fill the gap in the inclusive process, that is, the formation of
professionals for pedagogical work with special education stakeholders, so this
research brings as a proposal for an educational product a curricular component to be
included in teacher formation, entitled “Topics of Inclusive Literature and Deaf
Literature”.

Keywords: Amazon; Aruma Course; Training in Special Education; Inclusive Literature;
Deaf Literature.
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INTRODUCAO

O aumento crescente de alunos com necessidades educacionais especificas
matriculados nas classes comuns de ensino se sucedeu gracas ao processo de
inclusdo que vem se consolidando na sociedade brasileira, bem como gracas a um
conjunto de acdes no sistema de ensino implementadas pelo MEC. Os percentuais
deste publico matriculado seja num ou noutro sistema educacional sé&o
representativos e confirmam uma mudanca paradigmética em relagdo a escolarizagéo
da pessoa com deficiéncia.

De acordo com Borges et al. (2013), “[...] Com o crescimento do discurso da
incluséo e diversidade, cada vez mais se vé surgir na sociedade uma nova escola,
mais aberta, diversa e integral, tornando o espacgo escolar mais colorido e rico em
aprendizagem”. Tal conjuntura nos leva a compreender que essa outra escola tem
inumeros desafios, que vao desde o comprometimento com as mudancas de estrutura
fisica do prédio escolar até a oferta de atendimento especializado.

Ao par destes desafios, encontra-se a necessidade de construcdo de
instrumentos legais que sirvam de balizadores para o sistema, de onde encontramos,
por exemplo, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo especial na Educacéo basica-
DCNEE (Brasil, 2001a), a instituicdo do Plano Nacional de Educacdo -PNE (Brasil,
2001b), o documento “Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes
Comuns da Rede Regular’, de 2004, entre outros. Aqui a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva assume papel de maior
relevancia (Brasil, 2008).

Como outro ponto desta acdo, num nivel sistémico, houve um esforco do
Ministério da Educacdao junto as secretarias de educacdo em suas varias esferas, num
sentido de subsidiar as escolas publicas no atendimento deste publico, o que exigiu a
implementagdo de varios programas. A implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), o Educagéo Inclusiva: Direito a Diversidade, o Escola
Acessivel, e o Programa Livro Acessivel, que oferece livros em formatos acessiveis
exemplificam tal esforco.

Por fim, essa nova escola, sob o paradigma da diversidade, dado o namero
crescente de discentes pertencentes a educacdo inclusiva, em contexto mais
pedagogico e profissional, apresenta-se também como um enorme desafio a ser

enfrentado pelos docentes. Assim, em um outro sentido, como parte igualmente
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importante para a consolidacdo desse novo modelo escolar encontra-se a formacao
de professores para o trabalho docente, o qual precisa atender as necessidades
especificas de aprendizagem de cada sujeito escolar em sala de aula e em formacao
social também.

Considerando o salto qualitativo de entrada de alunos com deficiéncia no
sistema educacional de ensino no ultimo ciclo da educacdo basica (2010-2018),
verifica-se que houve, sem duvida alguma, um grande investimento em acdes de
incluséo, principalmente, na formagéo de professores para a educacao especial no
ambito da educacdo basica, formacdo esta que se projetou a partir da LDBEN
9394/96.

Na lei, no artigo 59, que trata da educacgéo especial, prevé-se a formacéao de
professores, mas esta é delineada de forma mais abrangente no artigo 61, em seus
incisos |, Il e 111, os quais acenam para a construcdo da Politica Nacional de Formacéao
de profissionais da educacéo, que so sera instituida em 2009, por meio do Decreto n°
6755 (BRASIL, 2009).

Compreende-se que a crescente entrada dos alunos com deficiéncia no
sistema regular de ensino a partir de 2000, consolidada com a politica de 2008,
implicou urgentes e necessarias acées com enfoque na formacédo de professores na
perspectiva da educacao inclusiva. Visualizava-se como contribuices e impactos
dessa formacao ndo apenas uma mudanca atitudinal dentro do sistema educacional
de ensino, mas também fora dele, o que contribuiria para a consolida¢éo do que vinha
a ser a incluséo.

De acordo com Lodi (2013, p.51), “[...] a Politica Nacional de Educacéao Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva propde o delineamento de acdes educacionais
que visam superar a légica da exclusdo no ambiente escolar e na sociedade de forma
geral.” Nesse sentido, uma das questdes fundamentais quando se trata de educacéao
especial, inclusive como forma de combater essa légica de exclusdo, que vem
marcando toda a histéria da Pessoa com Deficiéncia — PcD, é a preparacédo do
professor inclusivo.

A partir da politica de 2008, portanto, entendendo que a mudanca de
mentalidade sobre a deficiéncia e a construgdo de uma sociedade inclusiva, com
escolas inclusivas para o atendimento desse publico no sistema regular de ensino,

passava principalmente pela formacao de professores em diferentes perspectivas, 0
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governo federal, via Ministério da Educacdo — MEC, em atendimento ao Decreto n°
6755, estabeleceu duas frentes de formacéao de professores.

Com a adeséo ao Plano de Metas “Compromisso Todos pela Educacéo” (PDE),
em que os estados e municipios elaboraram seus Planos de Ac¢des Articuladas (PAR),
apontando a formacéao de professores como uma necessidade, o MEC, via instituicdes
publicas de ensino, viabiliza a primeira frente: a formacéo inicial de professores que
atuavam na educacao basica sem formacéo adequada. Essa oferta se da em 2009
por meio de adeséo das instituicoes.

Em outra frente, o ministério convoca as instituicbes publicas de ensino, as
instituicbes de ensino superior comunitarias e sem fins lucrativos e os Institutos
Federais, por meio da Portaria MEC n°® 1.129 de 27/11/2009, a constituirem a
Rede Nacional de Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacgédo Basica. Via
chamamento publico de propostas de formacéo continuada, publicada no Diario Oficial
da Unido de 24 de fevereiro de 2010, o MEC convoca a rede para a oferta de cursos
voltados para as modalidades de educagao no contexto da diversidade e incluséo,
dentre elas, a educacéo especial.

Nesse percurso histérico, ao tratarmos acerca da formacéo de professores da
educacao especial na perspectiva da educacéo inclusiva, é que situamos o objeto de
nossa investigacéo, o ARUMA - Curso de Aperfeicoamento em Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva - na modalidade presencial, aprovado pela Portaria
n°® 525, de 23 de Abril de 2010 em resposta ao chamamento publico referido.

Cabe esclarecer que, no ambito desta pesquisa, usaremos para nos referirmos
ao Arumda, a denominacdo geral de curso, posto que ao longo de sua oferta
inicialmente recebeu a denominacdo de projeto, programa, aperfeicoamento e
especializacdo. Com efeito, entendemos que ha diferenciacdo de concepcéo entre
uma denominacdo e outra, bem como questdes institucionais, que por ora nao Sao
objetos de nosso interesse.

O curso Aruma, no recorte das edi¢Oes referidas, interessa-nos posto que fora
selecionado pelo MEC via edital para atendimento de uma necessidade formativa em
uma novo cenario educacional; posto que fora ofertado apds a publicacéo da politica
de 2008, momento em que mesmo a despeito da entrada significativa de alunos com
deficiéncia no sistema a formacdo em educacéo especial era limitada; posto que a
conjuntura social e historica necessitava de uma mudanga de mentalidade, que

consolidasse o paradigma inclusivo. Por fim, nosso interesse recai sobre a oferta de
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curso, em funcéo de ele ser, na regido norte, o Unico Instituto Federal a ter aprovado
a proposta de formacao na area.

Por conseguinte, por entender que as questdes como estas do campo da
educacgédo especial devem estar articuladas a educacao inclusiva, ja que trata-se de
convivermos com as diferencas, sem excludéncia, o presente estudo tomara como
principal aporte a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva, a qual recomenda como parte importante do processo de incluséo
a formagé&o continuada do professor.

Essa preparacéo frente a demanda do publico-alvo, para além do dominio de
técnicas, didatica e recursos diz respeito, sobretudo, a busca por uma mudanca de
comportamento e mentalidade em relacdo ao aluno com deficiéncia, o que, por sua
vez, implica a desconstrucéo de conceitos, de visdes, de praticas culturais escolares
gue limitam a acao inclusiva. Logo, € preciso investir numa formacéo que promova o
encontro com outro, que veja o outro ndo como o indesejavel, mas como o diferente
gue deve ter o mesmo direito de qualquer um outro.

Acreditamos, assim, na relevancia desse estudo, sobretudo, porque
historicamente, a considerar a entrada dos alunos com deficiéncia no sistema
educacional a partir da politica de 2008, quando o sistema se insere em um novo
paradigma, o da inclusdo, estamos diante da primeira turma de alunos com
deficiéncia, completando o ciclo inteiro da educacao basica. Nessa longa passagem,
certamente o professorado vivenciou contextos diferenciados das geracbes
anteriores.

Nesse sentido, € importante sublinhar o que as propostas de formacéo
ofertadas, no momento em que nasce essa politica, trouxeram para os professores
em exercicio naquele momento, bem como compreender que lacunas persistem e
gue podem ser atendidas em uma outra formacao.

Pelo exposto, consideramos nesta pesquisa, de abordagem qualitativa,
caracterizada como um estudo de caso, em face do problema de pesquisa que
envolve a formacdo de professores para a educacdo especial, construir, em
consonancia com o0s objetivos do estudo, para além da introducdo e das
consideracdes finais, quatro capitulos:

a) O primeiro, de base documental-normativa, trara as bases legais da
educacdo especial inclusiva que apontam para o investimento na formacéo de

professores como uma ag¢ao necessaria para a inclusdo da pessoa com deficiéncia no
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sistema educacional de ensino, para além dos recursos e servicos de atendimento
gue este publico possa demandar;

b) o segundo, dedica-se aos procedimentos metodoldgicos da pesquisa, que
incluem a abordagem, os instrumentos adotados, o corpus e a metodologia de anélise
para a construcao de dados.

c) O terceiro, base documental-institucional, intenta apresentar o0 curso
Arum@/IFAM, no periodo em recorte deste estudo, a partir das fichas avaliativas de
professores e cursistas que dele participaram, procurando destacar sua importancia
para o contexto da educacédo especial.

d) O quarto, em face do observado, dedica-se a apresentar o produto
educacional, um componente curricular sobre literatura inclusiva, focalizando a
literatura surda.

O percurso desta investigacdo sera objeto das consideracdes finais, nas quais
pretendemos registrar ndo somente os alcances deste trabalho no contexto do que se
propds, qual seja, as contribuicdes do curso de formacdo Aruméa para a educacgao
especial no contexto amazénico, mas também pontuar o amadurecime - -

pesquisador no processo da pesquisa.

1 DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA NO CAMPO EDUCACIONAL

Nesta sessao iremos discorrer acerca do processo inclusivo da pessoa com
deficiéncia no cenario educacional brasileiro considerando o percurso dos
documentos de organismos internacionais e das leis estabelecidas a partir da
Constituicao Brasileira Federal em vigéncia culminando com a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008 (PNEEPEI 2008).
Até chegarmos a referida politica, portanto, iremos nos debrucar sobre a convencoes,
legislacdes, regulamentacdes, e artefatos que mencionam como se deu 0 processo
inclusivo das pessoas com deficiéncia, no a&mbito educacional precedente a criacao
do referido documento supracitado. Porquanto, nesse percurso historico, 0
levantamento desses registros se da para que haja o conhecimento de termos e acdes
gue compdem a caminhada evolutiva da pessoa com deficiéncia na escola regular.
Decerto que a linha do tempo mostra uma preocupacao na educacgao do alunado com
deficiéncia, tendo em vista que esta demanda cresceu no ensino basico implicando a

necessidade de um conjunto de politicas e acdes, em que se destaca a formacao
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qualitativa do professor no percurso de sua formacao, voltada para o publico da
educacdo especial em uma perspectiva inclusiva. JA no segundo momento desta
sessdao, discorreremos sobre o processo de formacéo de professores, principalmente
apos a proposicdo da PNEEPEI de 2008. Ao pensarmos no alunado com
necessidades educacionais especiais, publico que no decorrer de sua trajetoria esteve
desprovido das condi¢bes socio-histéricas educacionais, faz-se necessario que
tenhamos professores qualificados para o atendimento de suas singularidades,
proporcionando assim o que se almeja para uma sociedade mais inclusiva, igualitaria

e com mais equidade.

1.1 Nos instrumentos legais, percursos de inclusao

Consideramos que o0s instrumentos legais, em uma linha temporal servem-nos
nao somente para nos situar quanto ao seu surgimento histérico, mas também para
nos indicar eventos e contexto em que estes documentos se inserem. No caso do
paradigma da incluséo, este esta estritamente relacionado ao reconhecimento de um
outro paradigma, o da diversidade social.

No campo histérico, a diversidade e a inclusdo passam a ser matéria das
ciéncias na condicdo de objeto de investigacéo a partir dos estudos culturais (1958),
na Inglaterra. Nestes estudos, a tematica da inclusdo sob a perspectiva da deficiéncia
€ contemplada no contexto de uma estética da existéncia que reconhece a diversidade
como diferenca.

Enguanto um novo paradigma, portanto, a inclusdo € um processo sociocultural
atrelado a constituicao de sujeitos e de identidades, que diante de regimes de poder
representados por grupos majoritarios, num embate tenso, buscam ac¢des que o0s
represente. A aprovacao de dispositivos legais, em certo sentido, € resultado dessa
luta. As leis, entdo, tanto indicam a necessidade de reconhecimento das varias
identidades via garantia de direitos quanto indicam a necessidade de uma mudanca
de mentalidade social em dado tempo historico e espaco sociocultural.

No caso do Brasil, no que refere ao processo inclusivo da pessoa com
deficiéncia no campo escolar, concebemos a ideia de que os documentos normativos,
como leis, decretos, resolucdes, portarias, entre outros, indicam um percurso bastante
significativo, pois permitem ver avancos na escolarizacao e profissionalizacdo desse

publico, ainda que existam lacunas a serem trabalhadas.
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Em consonancia com as diretrizes internacionais, a inclusdo descende
historicamente da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), a qual
preconiza o respeito a todos, independentemente de raga, cor, idade, entre outros. No
Brasil, € a Constituicdo de 1988, na retomada da redemocratizacdo do pais que se

inicia este processo, conforme linha temporal (figura 1) a seguir.

Figura 1- Marcos Legais da incluséo escolar da pessoa com deficiéncia

2001

1990 1996 Diretrizes 2002 2008
" Lei de -
Conferéncia Nt Curriculares .

% Diretrizes e B B Lei de Atendimento
:uu de Base da Nacionais Libras Educacional
para todos S D especializatdo

nacional educacio

especial

Fonte: Autoral

A linha temporal indica, por assim dizer, um longo processo inclusivo, cujos
resultados se mostram, por exemplo, no numero de estudantes na rede publica de
educacao no cenario atual.

O tema inclusivo € objeto da Constituicdo Federal de 1988, a qual trata em seu
artigo 1°, nos incisos Il e lll, acerca da cidadania e da dignidade da pessoa humana,
0 que implica considerar que toda e qualquer pessoa, mesmo a despeito de sua
diferenca, deve ter assegurada sua condi¢do de cidada e dignidade, o que inclui as
varias estéticas da existéncia, dentre elas a pessoa com deficiéncia.

Consideramos que a questao apresentada nos incisos supracitados séo pontos
importantes no que diz respeito ao sujeito e a sua diferenca, sobretudo no que se
refere ao tratamento e ao espago que essa diferenga passa a ocupar perante o grupo
social em que estiver inserido. Ressalta-se que ao iniciar discussdes como essas, a
constituicdo vislumbra uma sociedade igualitaria, uma sociedade que pensa na
equidade e também considera aqueles que séo diferentes.

Nesse sentido, tal abertura torna possivel novos debates que dialogam acerca
da pessoa com deficiéncia e a compreensao de suas singularidades. Nesse ponto, a
legislacdo brasileira torna possivel mudangas para essas pessoas que, ao longo do
tempo foram esquecidas, e muitas vezes até deixadas de lado, marginalizadas,
apenas por serem diferentes.

Ressalta a Carta Magna também, em seu artigo 3°, inciso IV, que devemos

promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
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quaisquer outras formas de discriminacao, o que, por sua vez, incide em construir uma
sociedade sem excludéncia.

Na sequéncia, temos também o capitulo Il que faz referéncia a educacao, a
cultura e ao desporto e logo no seu artigo 206, inciso |, sublinha “[...] igualdade de
condicbes para o acesso e permanéncia na escola”. Nessa perspectiva, notamos
também que a Constituicho faz uma mencdo ao atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia.

Nesse interim, tomaremos o0 conceito de pessoa com deficiéncia para um
melhor entendimento das pessoas que compdem esse grupo para o qual se direciona
o atendimento educacional especializado. Para tanto, no que se refere a este publico

0 decreto n° 186, de 2008 no item (e) aborda que:

Reconhecendo que a deficiéncia € um conceito em evolucdo e que a
deficiéncia resulta da interacao entre pessoas com deficiéncia e as barreiras
devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva participacéo
dessas pessoas ha sociedade em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas (BRASIL, 2008).

A descricdo supracitada compde o texto da “Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia”. Via de regra, o documento assegura, promove e protege
os direitos das pessoas com deficiéncia. Além disso, ressalta-se que as pessoas com
deficiéncia possuem impedimentos de longo prazo, podendo estes serem de
“natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0os quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdades
de condi¢gdes com as demais pessoas” (BRASIL, 2008).

Assim, no que diz respeito as diferencas e a garantia de uma condicdo de
cidadania, vivida com plena dignidade como se trata na constituicdo, o0
reconhecimento de direitos por meio de documentos que lhes dizem respeito é por
demais significativo e mostra como se constitui a caminhada em prol da inclusdo e
diversidade. Nesse sentido, a autora Lopes (2009) descreve que “[...] Ter uma
convencao especifica para pessoas com deficiéncia, pois, € também reconhecer sua
identidade como coletivo, com contexto peculiar, o que requer protecdo especifica
para o acesso ao pleno exercicio dos direitos”.

Ainda, conforme a autora citada anteriormente, quando dos direitos da Pessoa
Com Deficiéncia — PcD, os tratados existentes os descreviam de forma genérica

(LOPES, 2009, p.50). Também o texto da convencao insere no cenario mundial, uma
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nova mentalidade sobre a deficiéncia, sobre a pessoa. Deva-se notar que o
documento da convengao nao mais se utilizou do termo “portador”.

Considerando que quem porta algo pode levar ou ndo esse algo consigo,
conforme sua vontade, e ja que a deficiéncia ndo é condicdo que se pode “portar”
guando se bem entender; antes € mesmo marca identitaria da pessoa, o termo
portador, inadequado, ja ndo cabe mais. A terminologia “portador” ndo s6 passa a ser
considerada antiguada em relacdo ao novo contexto social, mas também limitadora,
deslocada e preconceituosa. O titulo da convencgédo, portanto, indica mudancas em
nome dos direitos.

Ademais, ainda que estejam assegurados os direitos quanto a liberdade,
igualdade e o respeito as diferengas, entre outros fundamentos, ha muitas barreiras
gue a pessoa com deficiéncia presencia em sua vivéncia. Para tanto, esses processos
de construcéo dos direitos ao publico da educacéo especial se fazem para que estas
pessoas possam conquistar seus espacgos sem discriminacdo ou preconceitos, acées
ainda enraizadas na sociedade contemporanea.

A educacio, impde-se como um dos principais instrumentos e/ou espagos em
gue a inclusdo deve acontecer, criando ressonancias em outras esferas e contribuindo
assim para a consolidacdo desse processo no campo social. A educacao inclusiva,
portanto, carrega consigo uma grande responsabilidade, e por isso, torna-se
primordial debates acerca do processo inclusivo e social em que pese sua relagéo
com a formacéao e valorizagéo do professorado.

Em consonéancia com esse entendimento, ainda na Constituicdo em seu artigo
206, nos incisos V e VIII, tem-se na passagem que trata da formacéo do docente e de
sua valorizagéo, a garantia dos seus direitos quanto ao plano de carreira, piso salarial
e a forma de ingresso, que se dara por meio de concurso publico e com provas de
titulos para aqueles que forem ingressar em instituicdes publicas. Com isso, a lei maior
estabelece a formacéo de professores a valorizacdo dos profissionais da educacéao
em suas proposicoes.

Gomes e Ramos (2018) consideram que embora a valorizagdo dos
profissionais da educacao seja objeto de interesse da carta magna, ela a limitou uma
vez que nao trata das condi¢cbes de trabalho e formagao. Porquanto, para os autores
acOes de valorizacao sao de fato importantes e necessarias; contudo é consideravel
que os professores tenham garantias para melhorar as circunstancias de trabalho e

de sua formacao, n&o ficando sob as condi¢bes do empregador.
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O compromisso com a formacdo adequada em condicbes dignas incide
diretamente na acdo docente. No contexto especifico da formacao, seja ela inicial ou
continuada, esta ainda tem sido um enorme desafio na atualidade, principalmente
quando esta atrelada a educacdo especial na perspectiva inclusiva. Por isso, este
campo de estudo vem crescendo cada vez mais, visto que a amplitude da temética e
suas especificidades imprimem um novo olhar sobre o atendimento do publico-alvo
da educacéo especial inclusiva.

Seguindo a linha temporal em que a formacdo de professores € sublinhada
como condicao primordial para o processo inclusivo de alunos com deficiéncia na
educacao basica, teremos que abordar a Declaracdo Mundial sobre Educacédo para
Todos. Esta foi uma conferéncia realizada no ano de 1990 em Jomtien na Tailandia
nos dias 5 a 9 de Marco. O referido evento teve como meta criar um plano de acao
para a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem.

Logo em seu preambulo menciona-se que apesar de toda pessoa ter o direito
a educacéo, conforme estabelecido pelas na¢des do mundo na Declaracéo Universal
dos Direitos Humanos, ainda persistem o0s esforcos para assegurar esse direito
(UNESCO, 1990). Ressalta ainda que paises do mundo inteiro estdo empenhados em
resolver o cerne da questdo que é a educacdo para todos, posto que esta nao
contempla todas as pessoas, que, de fato, dela necessitam.

Este documento relata que existem fatores que tornam o cumprimento do
direito a educacao ainda distante. Sdo causas como o analfabetismo, que € a condi¢cédo
de milhGes de criancas e adultos e também o analfabetismo funcional, outros
apontamentos levantados € a falta de acesso ao conhecimento impresso, as
habilidades e tecnologias, esses que por sua vez beneficiariam a qualidade de vida
os auxiliando no processo das transformacdes sociais e culturais existentes
(UNESCO, 1990).

Ressaltamos também que h& milhdes de criangas, como também incontaveis
adultos que ndo dao continuidade aos estudos, ficando apenas no ensino primario e
guanto aos que concluem esta etapa, nao alcangcam habilidades e conhecimentos que
seriam essenciais para eles (UNESCO, 1990). Por isso, tais realidades evidenciadas
no preambulo do documento sdo preocupacdes pertinentes existentes durante todo o
percurso da humanidade.

Segundo os autores Vinente e Duarte (2015),
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[...] No contexto da Educacdo Especial, a década de 1990 ocasionou
mudancas na legislacdo e no paradigma de atendimento as pessoas com
deficiéncia, presentes principalmente em documentos normativos resultantes
de acordos internacionais dos quais o Brasil foi signatario, tais como a
Declaragdo de Jomtien (1990), resultante da Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos e a Declaragédo de Salamanca (1994).
A partir dos dados apontados acerca da condicdo da educacao na declaracéo,
desenvolveram-se seus objetivos sendo eles expressados em forma de artigos, para
gue fossem cumpridos por seus participantes, consignatorios. Souza e Kerbauy (2018,

p.) referem-se acerca dos dados apresentados na declaracdo, destacando que:

[...] Esse diagnostico foi tomado como elemento para a produgdo do consenso
pelos participantes da Conferéncia e traduzido na formulacdo de estratégias
presentes na Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos: satisfacdo
das necessidades basicas de aprendizagem, conhecida por Declara¢gdo de
Jomtien.

Nesse ponto, a declaracdo com intuito de alcancar o objetivo de garantia de
educacéao para todos ird compor uma estrutura de 10 (dez) artigos, sendo o primeiro
e principal, satisfazer as necessidades béasicas de aprendizagem. Ali procura-se
apontar tanto os instrumentos essenciais para sua consolidacdo quanto os que
competem aos conteudos bésicos. Ja o segundo, volta-se para a expansdo do
enfoque de recurso, 0s quais possam contemplar as estruturas institucionais,
curriculos e os seus sistemas tradicionais de ensino (UNESCO, 1990).

Destaca-se também que o artigo 2 desta declaracdo levanta a questdo da
universalizacéo da possibilidade a educacéo e da promocao da equidade, um espaco
oportuno para haja a aprendizagem e também a ampliacdo de mecanismos e acoes
voltadas para a educacdo béasica de todos (UNESCO, 1990). Sdo estes pontos
importantes principalmente no que se refere ao atendimento do outro, do diferente e
sua aprendizagem como finalidade para que assim ocorra o pleno desenvolvimento
das constru¢des sociais, culturais e Unicas de cada individuo.

Nesse sentido, enfatizamos as falas das autoras Souza e Kerbauy (2018), para

quem

[...] O documento enfoca a necessidade do atendimento escolar, sem
distincdo, a todas as pessoas, e define agdes que propéem a universalizagdo
da Educacéao Basica, como uma forma de promover o direito a educacao e,
com isso, avancgar em prol da igualdade social.

No 3°, que se refere a acao de universalizar o acesso a educacao e promover

a equidade, discorre-se sobre o dever acerca de uma melhora na qualidade de ensino
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e acOes para conter as desigualdades, que tem no 4° artigo, o qual trata acerca de
concentrar a atencdo na aprendizagem, a despeito das aprendizagens necessarias
para o desenvolvimento do individuo (Unesco, 1990), sua extensao.

Ressaltamos ainda que no artigo 3° destaca-se o termo equitativo que diz
respeito principalmente a criacdo de politicas, estratégias e oportunidades que
alavanquem o padrdo minimo de aprendizagem condizentes com a realidade do
alunado. Para isso, 0 acompanhamento ao processo educativo deve se fazer presente
em todas as etapas, oportunizando um envolvimento ativo em seu aprendizado e com
bastante qualidade.

No mesmo documento abordam-se as necessidades de aprendizagem das
pessoas com deficiéncias no sistema de ensino. Em seu inciso 5° de seu artigo 3°, a

declaracéo registra que:
As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.

Para tanto, verificamos que as discussées em torno da educacdo da pessoa
com deficiéncia surgem enquanto preocupacdes do cenério educacional, em escala
mundial. Tais preocupacfes, por sua vez, expressam-se na proposicao de politicas e
acOes governamentais, implicando o sistema de ensino em seus niveis federal,
estadual e também municipal para que se facam as devidas mudancas para receber
0 aluno com deficiéncia.

Os artigos seguintes da declaragcdo - 5° 6° e 7° - apresentam-se em
consonancia no que se refere ao principio da equidade. O tema se circunscreve no 5°
artigo, quando propde como objetivo “Ampliar os meios € o raio de agao da educagao
basica’; no 6° artigo, uma vez objetiva “Propiciar um ambiente adequado a
aprendizagem”; e em seu 7 artigo, quando trata de como “fortalecer as aliangas” para
o todos sejam atendidos em sua necessidade basica de aprendizagem (UNESCO,
1990).

Os artigos apresentados na declara¢cdo no conjunto visam as garantias basicas
de necessidades que sejam apropriadas aos seus individuos. Como por exemplo, 0
entendimento acerca da diversidade e sua complexidade em todas as fases de sua
educacgdo; também a criacdo de condicbes necessérias quanto ao ambiente e os

recursos como os cuidados essenciais relacionados a saude, corpo ou emocional para
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que, dessa forma todos possam usufruir de seu aprendizado, participando de forma
ativa de sua prépria educacao (Unesco, 1990).

Porgquanto, ressalta-se que a declaracdo apresentou inimeras estratégias para
que o publico diverso, em que se verifica, as minorias pudessem satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem como se faz seu propésito original. Indica
ainda que a educacao € pauta de uma agenda e esta precisa atender a todos.

Rabelo, Mendes Segundo e Jimenes (2009) descrevem assim a conferéncia, a

qual originou a declaragéo:

[...] aprovada por representantes de mais de cem paises e Organizacdes Nao
Governamentais (ONG’s) que, a época, se comprometeram com a meta da
Educagédo Primaria Universal (EPU) para a populacdo mundial num prazo de
dez anos, ou seja, até o ano de 2000, sob o pressuposto de que este nivel de
ensino seria satisfatorio as necessidades basicas de aprendizagem. A propria
promocédo dessa Conferéncia, conforme sustentamos, representa um marco
estratégico do “novo” papel que a educagido passou a desempenhar, em
ambito mundial, na suposta sustentabilidade dos paises envolvidos com a
agenda neoliberal.

O documento evidencia a importancia da educacéo basica e para isso institui
garantias que auxiliam no processo de aprendizagem como um todo, abracando a
causa essencial como a universalizagdo partindo do pressuposto da promocéo da
equidade. Assim, para garantia dessa marcha em prol do ensino, inUmeras reformas
sdo necessarias. Essas, por sua vez, devem assegurar 0 acesso € a permanéncia de
todo aluno no ambiente escolar como um direito.

Nesse sentido, as autoras Souza e Kerbauy (2018) afirma que a educagéo “[...]
enquanto um direito humano compreende que sua protecdo tem uma dimensao que
ultrapassa a consideragcao dos interesses meramente individuais”. Desse modo, os
debates acerca do direito educacional tornam-se difundidos em todo mundo, refletindo
o processo de globalizacdo ja em vias de instauracdo. A globalizacdo, portanto,
interessava-se pela educacao, pela agenda inclusiva, ainda que seus motivos fossem
0s econdmicos.

De certa forma, esse processo permitiu uma atencdo maior para a instituicao
da educacédo como um direito de todos, delineando a partir do ano de 1990, politicas
publicas, instrumentos, declaragdes e diretrizes voltados para o contexto educacional,
em crescendo por corresponder a um direito fundamental da humanidade. Por isso,
considerando que a educagéao exija um encadeamento de a¢cbes que visam propiciar

outros direitos, Souza e Kerbauy (2018, p.) relatam que
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Uma vez que a caracterizacdo dos direitos humanos perpassa a
universalidade, indivisibilidade e interdependéncia, ao certificar o direito de
todas as pessoas a educacdo, esta-se, também, garantindo a base para a
implementacéo de todo o conjunto de direitos humanos.

O direito a educacdo, nesse sentido, torna-se imprescindivel para o ser
humano, por isso os debates internacionais e conferéncias surgem com mais
amplitude para discutir instrumentos, acdes e politicas que possam conduzir a
garantia deste direito em sentido mais amplo.

Dentro de um contexto historico-social, os olhares voltam-se para a pessoa com
deficiéncia e seus direitos de uma educacéo inclusiva. Com isso, estudos, discussoes
se dao para o melhor entendimento do cenario educacional e do publico a ser
atendido.

Esclarecermos que quando nos referimos a educacao inclusiva, tomamos como
referéncia fundamental a Declaracdo de Salamanca (1994), a qual nos fornece um
olhar diferenciado para a questédo da deficiéncia no que diz respeito as necessidades
educativas especificas (NEE). E ela que marca, especificamente, o inicio da
caminhada em prol da inclusdo de todos os alunos com deficiéncia no processo
educativo e no sistema educacional de ensino de forma ndo mais segregada ou
integrada, mas inclusiva.

Dentre as muitas questdes evidenciadas pela declaracao, estava a importancia
da escolarizacdo para a conquista da cidadania. Neste recorte, reveste-se de
importdncia a oferta de atendimento educacional especifico, a formacédo de

professores, a mudanca dos sistemas e de um novo modelo de escola:

Existe um consenso emergente de que criancas e jovens com necessidades
educacionais especiais devam ser incluidas em arranjos educacionais feitos
para a maioria das criangas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva [...] O
mérito de tais escolas nao reside somente no fato de que elas sejam capazes
de prover uma educagdo de alta qualidade a todas as criangas: o
estabelecimento de tais escolas € um passo crucial no sentido de modificar
atitudes discriminatérias, de criar comunidades acolhedoras e de desenvolver
uma sociedade inclusiva (Unesco, Salamanca, 1994).

No que se refere ao atendimento educacional especializado de alunos com
deficiéncia, devemos atentar que a formacdo dos professores € essencial. Quanto
mais profissionais habilitados para atender estas demandas mais inclusdo podera
ocorrer, uma vez que entende-se que esse docente, ao conhecer as especificidades
de seu publico, buscara formas de garantir a ele o aprendizado, o que implica sua

permanéncia e seu éxito.
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A Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), como marco legal mais importante
da educacao brasileira, que reconhece a educacédo especial como uma modalidade
que perpassa todos os niveis de educacao, a qual ser oferecida em rede regular de
ensino. Também traz um capitulo dedicado a formacéo de professores para atuar nas
diferentes modalidades que ela estabelece em documento.

Na LDB 9394/96, em seu artigo 59, aborda-se a educacéao especial no contexto
do educando com necessidades especiais, no que se refere ao sistema de ensino e
ao que lhe sera assegurado. Dando sequéncia, no que diz respeito a formacéo de
professores em seu inciso Ill do mesmo artigo, o documento afirma que cabe ao
sistema de ensino prover “[...] professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns” (Brasil,
1996, artigo 59, IlI).

Em seu Titulo VI, que trata acerca “Dos Profissionais da Educacao”, o artigo 61
discorre sobre a formagao de profissionais da educacgao, a qual deve “[...] atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando [...]” e podera acontecer na modalidade de
capacitacao em servico (Brasil, 1996, artigo 61).

Nesse contexto, € importante notar que a LDBEN 9394/96 apresentou uma
diretriz sobre a especializacdo do docente em ensino médio, o que é distinto ao que
sistema e redes visam atualmente, com exigéncia da formag&o superior a partir da
Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais do Magistério da
Educacao Basica (BRASIL, 2009). Para tanto, Pagnez et al. (2015, p.39) justificam tal
diretriz, que

A época da promulgacdo da referida lei, encontrou ressonancia nas
desigualdades geograficas, econdmicas e sociais existentes entre as varias
regibes do pais, que, consequentemente, em seu conjunto, podem ainda néo
apresentar condicfes imediatas de ter todos os seus professores formados
em nivel superior.

Desse modo, as autoras supracitadas ressaltam ainda que “[...] O fato de a
LDBEN/96 expressar diretrizes de ambito nacional acabou por ser um forte argumento
para justificar essa possibilidade de formagao na area de educagao especial.” (Pagnez
et al. 2015, p.39). Por mais que, a iniciativa trouxesse um novo olhar a educacao

especial, ainda tinha muito que ser feito.
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Ao tratarmos acerca da formacdo desses profissionais, no que tange a
educacao especial, a lacuna era bastante visivel a época que em a lei fora instituida,
visto que o pais ndo possuia condi¢cdes necessarias no ponto de vista econémico ou
social para que houvesse a implementagcdo. Ademais, todos 0s passos que se dava
em prol da educacéo especial foram bastante significativos, pois carregavam consigo
simbolos de lutas e reconhecimento de um grupo minoritario perante a sociedade.

A LDBen 9394/96 em seu artigo 63, no inciso lll, trata acerca de programas de
educacdo continuada, o qual deve ser mantido pelos institutos superiores de
educacao para atender aos profissionais de educacdo em seus diversos niveis. Por
isso, ainda sob a mencédo a formacdo em ensino superior, esta, por sua vez, faz-se
necessaria para que haja atendimento ao educando de acordo com suas
necessidades, garantindo assim estudos que contribuam para o crescimento da
gualidade de ensino e atendimento do alunado especial no sistema publico.

ApoOs o periodo que compreende a LDBen, a década de 2000 representa um
marco temporal significativo para o processo inclusivo do aluno no sistema escolar
gue se inicia com a publicacéao das Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacdo Basica (BRASIL, 2001) e culmina com a proposicdo do documento
intitulado “Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008”.

As Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacéo Basica (Brasil,
2001) indicam além do lugar que a educacao especial passava a ocupar no sistema
de ensino, também a projecdo de uma politica inclusiva em curso, que nao se limitava
a um governo. Ainda em voga no contexto educacional atual, tais diretrizes confirmam
sua importancia neste cenario de politicas pré-incluséo no pais.

O documento de responsabilidade da Secretaria de Educacdo Especial —
SEESP, no formato de um caderno, reafirma a educacdo especial como uma
modalidade, fazendo desdobramentos sobre os temas do capitulo da LDBen, como a
organizacdo dos sistemas de ensino quanto a escolarizacdo dos alunos com
necessidades educacionais especificas, a terminalidade especifica, a
profissionalizacédo, o curriculo, dentre outros.

Para alguns autores, este documento, ao designar no contexto da educagéo
especial o publico-alvo desta modalidade como todo aquele que tem necessidades

educativas especiais procura desconstruir a concepc¢ao clinica da deficiéncia que ja
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vinha sendo refutada pela Declaracdo de Salamanca. Para outros, no entanto, a

adocao desta nomenclatura é confusa:

[...] a concepcao de "necessidades especiais" estd sendo usada ora como
conceito ampliado que incorpora varios grupos, ora como sinénimo de
deficiéncia. Cumpre, dessa maneira, duas funcdes: 1) legitimar a politica
educacional nacional mais ampla ao focalizar a heterogeneidade dos alunos,
numa linha discursiva politicamente correta ao abordar a diversidade e 2)
valorizar os mecanismos especificos propostos para alunos identificados
como deficientes (Garcia, 2006, s.p.).

Consideramos pertinente a critica. Inclusive, o préprio documento afirma que
nao esta excluida desta o publico tradicionalmente atendido pela educacédo especial;
no entanto, elas ttm um compromisso com uma nova abordagem, a inclusiva, que
amplia seu olhar para as aprendizagens, para o carater pedagégico e ndo apenas
para um publico determinado (Brasil, 2001, p. 44-45).

Entendemos, de modo mais amplo que as DNEEEB tiveram como proposi¢cao
tornar-se referencial para a organizacao do sistema educacional brasileiro a partir da
entrada do aluno com deficiéncia. Logo, como todo documento inaugural, diante de
um novo cenario, era de se compreender a existéncia de lacunas, que deveriam ser
trabalhadas de acordo com o processo.

Ainda em 2002, um outro passo importante no reconhecimento das
singularidades do publico da educacao especial, deu-se no campo da linguistica. O
reconhecimento de uma lingua legitima ndo somente a comunidade de falantes, mas
com ela sua historia, sua cultura, suas necessidades.

A Lein®10.436, de 24 de abril de 2002, reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
— LIBRAS, “[...] como meio legal de comunicagdo e expressdo.” (BRASIL, 2002,
artigol). Acerca da definicdo de Libras na legislacdo, ressalta-se que em seu

paragrafo unico, ela é descrita como uma:

[...] forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linguistico de transmissdao de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002).

A legislagdo trouxe, assim, um reconhecimento muito significativo para a
comunidade surda do pais, visto que Ihe deu garantias de atendimento nas esferas
do setor privado, do poder publico, e, principalmente, no campo educacional. Por meio
da lei, portanto, também foram garantidas aos surdos a possibilidade de novas

conquistas de espacgos por meio de sua lingua materna.
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Regulamentada pelo Decreto n°5.626/05, a lei de libras traz em seu artigo 2° a
descricdo de quem é a pessoa surda, usuaria da Lingua Brasileira de Sinais. No
referido decreto “[...] considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” (Brasil,
2005, Artigo2).

Na esfera educacional, ressalta-se que em seu artigo 5°, quanto ao quesito de
formacdao de profissionais da educacéo, no que concerne ao atendimento das pessoas

com surdez, o decreto prevé uma formacéao bilingue:

A formacgéo de docentes para o ensino de Libras na educacéo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucdo, viabilizando a formacao
bilingue (Brasil, 2005, artigo 5).

Compreendemos que dentre os muitos desafios enfrentados pelo publico da
educacao especial, esta a barreira linguistica, caso em que se inclui o publico surdo,
0 qual sempre teve sobre si a responsabilidade de buscar meios para garantir seus
direitos e cumprir deveres. Ainda, esta barreira linguistica encontrava-se nos
ambientes educacionais, situacdo que precisava ser modificada.

Na escola, para que esse alunado fosse acolhido de maneira inclusiva, fazia-
se necessario que se promovesse também o seu atendimento de forma diferenciada,
com profissionais qualificados para recebé-lo, compreendendo a importancia da
formacdao bilingue, conforme recomenda o artigo supracitado.

De acordo com Domingues e Oliveira (2011), no que diz respeito ao aluno surdo
no ensino regular, o uso da libras é “[...] determinante para o seu desenvolvimento
enquanto participe de um contexto sécio-cultural, pois valida o comprometimento do
real proposito escolar”. Logo, para que este ambiente seja fluido e contemple o pleno
desenvolvimento do aluno surdo, este deve conter estratégias pedagdgicas visuais e
contextos que envolvam sua realidade. Assim sendo, o ensino deste deve também
ser posto por meio de sua lingua materna, como também, instrumentos que facilitem
o aprendizado por meio de uma didatica visual.

A lei de libras € marco importante no processo inclusivo ndo somente porgue
aponta para necessidade comunicacional deste publico, mas porque abre um caminho

para a discussédo sobre a acessibilidade comunicacional e pedagdgica deste e de
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outros publicos, como a pessoa cega, para quem adocao da audiodescricdo trara
varios beneficios.

N&o obstante, destacamos em 2004, o Decreto 5296 que vem a regular as Leis
n2 10.048, de 8 de novembro de 2000, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, sobre
o tema do atendimento a pessoa com deficiéncia e da acessibilidade.

No que tange a acessibilidade, o dispositivo dialoga com os sistemas de
comunicacdo, na ado¢do de medidas técnicas, indicadas no paragrafo segundo do

artigo 53, quais sejam:

§ 20 A regulamentagao de que trata o caput devera prever a utilizagdo, entre
outros, dos seguintes sistemas de reproducdo das mensagens veiculadas
para as pessoas portadoras de deficiéncia auditiva e visual:

| - a subtitulacdo por meio de legenda oculta;

Il - a janela com intérprete de LIBRAS; e

Il - a descricdo e narracdo em voz de cenas e imagens (Brasil, 2004).

Embora o decreto refira-se a um cenario macro, social, verifica-se ser a
acessibilidade um ponto fundamental no processo inclusivo da pessoa com
deficiéncia. Certamente ela ndo se restringe a uma esfera dos meios de comunicacao,
podendo servir de parametros para outros contextos. Téo logo, conforme previa-se,
alcancara outros espacos, como o escolar conforme se atesta na oferta de servigo do
AEE.

Entende-se que com o aumento do alunado com deficiéncia no ensino regular,
faz-se necessario cada vez mais refletir sobre as praticas inclusivas, que implicam
desde a adocdo de uma lingua até oferta de servicos de apoio pedagdgico. Para isso,
reflexdes e acdes que possam subsidiar um sistema educacional capaz de atender os
varios estudantes que compdem o publico-alvo da educacao especial e inclusiva
devem ser constantes.

O Plano de Desenvolvimento da Educacéo — PDE, criado no ano de 2007 pelo
Ministério da Educacao, acena para a compreensao deste outro momento, posto que
se define como um “[...] conjunto complexo de programas e a¢des governamentais
gue institui diversas reformas, abrangendo todos os niveis e modalidades do sistema
educacional brasileiro” (Voss, 2011, p.47).

O PDE, instituido pelo Decreto Lei n° 6.094, enquanto um conjunto de
programas voltados para a educac¢éao, intenciona melhora-la em todas as suas etapas.

Haddad (2008) ressalta nesse conjunto, que “[...] um dos principais pontos do PDE é


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm
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a formacéao de professores e a valorizacao dos profissionais da educacao. A questao
€ urgente, estratégica e reclama resposta nacional’.

O plano também tinha como um de seus objetivos “[...] Instituir programa de
formacgéo e implantar plano de carreira, cargos e salarios para os profissionais da
educacao” (Haddad, 2008, p.20). Nesse sentido, o plano aborda, além da formacéo
de professores da educacao basica, outras acdes que dizem respeito aos docentes,
como, por exemplo, o aumento do piso salarial.

Nesse sentido, iniciativas e politicas publicas vém ganhando forgcas em nossa
sociedade, principalmente no que diz respeito ao atendimento as pessoas com
Deficiéncia. Segundo Glat e Nogueira (2003), em referéncia ao periodo historico,
afirma que questdes de inclusado e integracao de alunos com necessidades especiais
tornaram-se cada vez mais abordados. E, 0o que antes era debatido apenas em
congressos e textos publicos, passou a ser o foco de interesse e vetor de criacdo de
propostas e politicas publicas.

No bojo destas mudancas, sublinhamos as “Diretrizes Operacionais da
Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado — AEE na
educacao basica, regulamentadas pelo Decreto n° 6.571, de 18 de setembro de 2008.

No documento o AEE

[...] tem como func¢éo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008, p.2).

O AEE é um servico preconizado em legislacbes anteriores a 2008. A
Constituicdo Federal (1988), A Politica Nacional de Educacdo Especial
(BRASIL,1994), A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), As
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica (BRASIL, 2001),
no cenario nacional, ocuparam-se de destacar essa matéria, que enquanto servigo
dialoga a flexibilizagéo curricular, com a formacdo de pessoal, com acessibilidade,
COMm recursos assistivos.

As mesmas diretrizes vém situar o sistema quanto ao espaco e turno de oferta,
isto é, “O AEE é realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da

escolarizacédo...] (Brasil, 2008a, p.2).
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No documento referido chama-nos atengao o titulo “Da institucionalizacdo do
AEE”, posto que nesta sec¢do, mesmo a despeito da extensa lista do ponto de vista
organizacional para a oferta, dentre eles, o espac¢o destinado a sala de recursos, a
matricula do aluno, a previsdo de profissionais, por exemplo, sua institucionalizagdo
se da mesmo pela sua circunscricdo no projeto pedagdgico da escola e nao via
secretarias de educacao. A estas Ultimas, caberia o apoio a acdo, como selecao de
pessoal, compra de material, entre outros.

Nas referidas diretrizes, tem-se como publico-alvo do AEE, alunos com
deficiéncia, com altas habilidades/superdotacdo e ainda com transtornos globais de
desenvolvimento. Note-se ai, que diferentemente das DNEEEB, que ampliaram seu
publico, quando pontuaram ser todo aquele com necessidades especiais de
aprendizagem, o AEE reafirma o compromisso com o publico “tradicional” da
educacao especial.

E somente com a publicacdo Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008 (PNEEPEI), que reafirma a oferta do AEE
bem como a importancia da formacéo de professores para atuarem no atendimento
educacional especializado, estipulando em suas diretrizes a concepcdo do AEE,
articulando-a a promocéao de préticas pedagodgicas que o publico é redefinido.

Se os documentos anteriores ja preconizavam acerca do AEE, é na PNEEPEI
que havera maiores especificacbes a respeitos desse trabalho e de quem seria 0
publico-alvo dessa assisténcia. A esse despeito, a politica de 2008 ressalva que

[...] Na perspectiva da educacgédo inclusiva, a educacdo especial passa a
constituir a proposta pedagdgica da escola, definindo como seu publico-alvo
os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagéo. Nestes casos e outros, que implicam em
transtornos funcionais especificos, a educacdo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos.

Nesse interim, ao tratarmos acerca do termo “necessidades educacionais
especiais”, Bridi (2009) declara que passa a servir de designacéo de grupos de alunos
relacionados a educacéo especial, e também que o uso da terminologia aparece em
documentos como a Declaragédo de Salamanca em 1994, e no Brasil na LDBEN
9.394/96 e documentos oficiais constituintes de diretrizes da educagao especial.

A ampliacdo da terminologia que caracterizava pessoas as quais manifestavam
necessidades educacionais especiais durante a trajetdria escolar ja era marcada em

documentos anteriores. Ao englobar os demais alunos por causa de seu processo de
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escolarizacdo, a discussao acerca desses aspectos se tornaria pauta, portanto, da
nova politica.

As “necessidade educacionais especiais” integram o grupo de alunos da
educacao especial. No texto da PNEEPEI (Brasil, 2008b),

[...] Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacéo plena
e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das
interacdes sociais reciprocas e na comunicacgao, um repertorio de interesses
e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.
Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam
elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacdo de
tarefas em areas de seu interesse. Dentre os transtornos funcionais
especificos estdo: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de
atencao e hiperatividade, entre outros.

Nesse cenario, 0 mesmo documento explicita acerca de como deve o AEE:

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,

ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa
elou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008b).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva de 2008 ou PNEEPEI se configura como uma das mais importantes acdes
voltada para a melhoria do atendimento educacional no sistema de ensino. Criada
pelo Ministério da Educacao/Secretaria de Educagao Especial em 2008, esta “[...]
acompanha os avancos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir
politicas publicas promotoras de uma educacdo de qualidade para todos os alunos”
(Brasil, 2008b, p.5).

Com a finalidade de corroborar com a inclusdo das demandas de alunos com
deficiéncia no contexto do sistema escolar de ensino, e outros, com necessidades
educacionais especiais, a PNEEPEI de 2008, ainda em vigéncia, é a politica que
reafirma a articulacdo entre educacdo especial e inclusiva, trazendo propostas
diferenciadas para o também diferenciado que séo as varias pessoas com deficiéncias
gue se matriculam na rede publica de ensino.

Como consequéncia, essa politica promove uma reforma educacional no

curriculo, na gestdo, no financiamento e também na formagéo de professores. O
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desenvolvimento de politicas como essas permitem o crescimento de matriculas no
ambito da rede de ensino de alunos que fazem parte da educacao especial e inclusiva,
como também, o melhoramento de profissionais e servicos que englobam o
atendimento educacional especializado.

Assim sendo, no que se refere a formacéao de professores, a PNEEPEI (2008)
estipula em seu objetivo a “...] formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagéo para a inclusdo”. No
caso particular da formacéo inicial, houve mudanca nas matrizes curriculares dos
cursos de licenciatura e normal superior, com a inclusdo de disciplinas obrigatérias
gue procuravam ja naquela etapa visibilizar a educacao especial, como foi o caso da
insercéo de Libras, de Educacéo Especial e também Educacéo Inclusiva.

Também essas disciplinas foram ofertadas em cursos de bacharelados e mais
tarde, no de tecndlogos, sob a forma optativa, visando a construcdo do paradigma
inclusivo em outros contextos profissionais. Ademais, a PNEEPEI (Brasil, 2008b)

aborda que:

[...] Essa formacdo possibilita a sua atuagdo no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da
atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos
centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de
acessibilidade das instituicbes de educagdo superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e
recursos de educacéo especial.

Nesse sentido, por entender que a formacdo profissional do docente no
atendimento educacional especializado € parte fundamental para assegurar ao
educando interacgéo, incluséo e seu desenvolvimento escolar é que a PNEEPEI torna-
se tao relevante. Nesse sentido, “[...] para atuar na educacao especial, o professor
deve ter como base da sua formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para
o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area” (Brasil, 2008b, p.17).

De acordo com Moreira (2016, p.23), “[...] A PNEEPEI de 2008 apresenta o
histérico do processo de inclusdo escolar no Brasil para embasar politicas publicas
promotoras de uma educagao de qualidade para todos os alunos”; porquanto,
podemos dizer que a PNEEPEI, voltando sua atencdo para o processo inclusivo
educacional, teve um papel significativo para formulacdes de programas de formacao
continuada de professores em educacao especial.

O debate acerca da educacao especial e inclusiva tem tido um consideravel

avanco nas ultimas décadas, posto que a educacao se constitui como um direito de
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todos. Tal discussdo é de extrema relevancia para a garantia e acesso a todos a
educacdo. Por isso, compreender a necessidade desse exercicio € de suma
importancia para que sejam consolidadas medidas e acdes no enfrentamento da

exclusao.

1.2 Do processo inclusivo ao Aruma, um percurso de formacgéo

O processo historico educacional envolvendo o ensino destinado as pessoas
com deficiéncia sempre fora marcado por concepcdes de toda ordem - da religiosa a
cientifica- sobre a deficiéncia. A margem da sociedade, porquanto também da escola,
essa populacdo empreende lutas, reivindicando espacos que também Ihe pertenciam.

Sua entrada definitiva na escola, no sistema de ensino, foi também ao longo do
tempo, norteada por diferentes paradigmas, a saber, 0 segregacionista, o integrador.
Nesse percurso, na construcdo da educacao especial, enquanto um processo,
caracterizacOes erroneas e crencas sobre a deficiéncia foram desmistificadas, abrindo
espaco para um novo olhar sobre as singularidades da pessoa com deficiéncia, em
gue suas competéncias e necessidades de aprendizagem vinham a frente.

O reconhecimento da educacdo especial como modalidade de ensino via
LDBen (1996) inaugura, assim, um outro parametro, o inclusivista. E, nesse outro
modelo, considerando-se as especificidades desse publico, entre acbes e politicas,
interpde-se a necessidade de criagdo de uma rede de apoio, que inclui, dentre outros,
0 surgimento de novos profissionais e servi¢cos especializados, que conforme vimos é
objeto de normativas ja referidas. Relembramos que nas diretrizes sobre o AEE séo

previstos:

[...] d. Professor para o exercicio da docéncia do AEE;

e. Profissionais da educacéo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuam no apoio as atividades de
alimentacgéo, higiene e locomocao.

f. Articulacéo entre professores do AEE e os do ensino comum.

g. Redes de apoio: no &mbito da atuacéo intersetorial, da formacdo docente,
do acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre outros que contribuam
para a realizagdo do AEE (Brasil, 20082, p.3).

Nesse viés, ao serem consideradas as mais diversas singularidades dos
alunos, fazia-se necesséaria a adocdo de estratégias, meios e recursos para 0O
desenvolvimento educacional da pessoa com deficiéncia. Desse modo, a partir do

surgimento de mecanismos legais e de agbes em prol da educacéo especial, as
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discussbes e percepcdes dos enfrentamentos dos sistemas de ensino, sdo pautas
para criacdo de alternativas que possam superar as barreiras limitadoras e praticas
discriminatorias.

Como consequéncia, a formacao de um profissional voltado para a educagéo
especial no contexto da educacao inclusiva era mister dada a crescente demanda que
vai se apresentado a cada ano, e, com isso acdes se projetam para dar conta dos
desafios ja existentes. A formacao de professores, prevista ha LDBen (1996) em seu
Artigo 61, incisos |, Il e 1ll, assume, no contexto da incluséo, papel central, e perfaz

junto com ela uma trajetoria, que sucintamente apresentamos no quadro a seguir:

QUADRO 1- LINHA TEMPORAL DA FORMAGCAO DE PROFESSORES

1996 LDBen — Artigo 61, incisos I, Il e lll Politica Nacional de Formacdo de
profissionais da educagéo

2001 Lein°®10.172 - 1°PNE

2002 Resolucdo CNE/CP n°1/2002 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagéo de Professores da Educagéo Basica

2007 PDE - Reafirma a Politica Nacional de Formacgé&o de Professores
2007 Decreto n° 6.094 — Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo

2009 @ Decreto 6755 — institui a Politica Nacional de Formagé&o de Professores
1° Plano Nacional de Formacao dos Professores da Educacao Basica

2009 Portaria n® 1.129 Rede Nacional de Formagé&o Continuada dos Profissionais da
Educacao Béasica

2010 Plano Nacional de Educacdo — Diretrizes e Estratégias de Ac¢éo, Eixo VI -
Justica Social, Educacéo e Trabalho: Incluséo, diversidade e igualdade.

2012 Lei 12.695 - PAR
2014 | Lei 13.005 - PNE 2014-2024

2015 Resolugdo n° 2— Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em
nivel superior e para a formagé&o continuada

2019 | Resolucdo n° 2 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdao Inicial de
Professores para a Educacédo Basica e BNC-Formacéao

2020 Resolucao n°1 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo Continuada
de Professores para a Educacédo Basica e BNC-Formacgéao Continuada

Fonte: Adaptado de Tinoco Pacheco, Disciplina Eletiva, PPGET 2021

Retrocedendo ao ano de 2001, destacamos no primeiro Plano Nacional de
Educacéo a preocupagéo em mapear o numero de professores atuando nos diferentes

niveis de ensino, inclusive aqueles sem certificagdo. Também sublinhamos como
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frequente preocupacdo com a escolarizacdo, nos diferentes niveis de ensino, dos
alunos com deficiéncia, designados ali como portadores de necessidades especiais
e/ou pessoas com necessidades especiais.

O processo de exclusao muitos vezes referido no documento associa-se a este
publico e outras minorias, de modo que ha recomendacfes para que se evite, no

ambito da Televisdo Educativa, estereotipias. Do contrario, ela deveria

[...] Promover imagens ndo estereotipadas de homens e mulheres [...],
incorporando em sua programacao temas que afirmem pela igualdade de
direitos entre homens e mulheres, assim como a adequada abordagem de
temas referentes a etnia e portadores de necessidades especiais (Brasil,
2001, p.46).

No documento, o investimento na formacdo do professor é ressaltado como
condic¢ao sine qua non para o alcance das metas, que insere o atendimento do aluno
com deficiéncia, conforme destacamos a seguir:

Como nos demais niveis de ensino, as metas do PNE devem associar-se,
fortemente, as deformacao, capacitacao e valorizagdo do magistério, tratadas
noutra parte deste documento. [...] A disposicdo constitucional (art. 208, III)
de integracdo dos portadores de deficiéncia na rede regular de ensino sera,
no ensino meédio, implementada através de qualificacdo dos professores e da
adaptacao das escolas quanto as condic¢des fisicas, mobiliario, equipamentos
e materiais pedagogicos. Quando necessério atendimento especializado,

serdo observadas diretrizes especificas contidas no capitulo sobre educagéo
especial (BRASIL, 2001, p.26).

Como bem assinala o texto do 1° PNE, h& capitulos dedicados tanto a
educacdo especial quanto a formacdo de professores. A respeito da formacao
estabeleceu-se a partir de entdo o prazo de 10 anos para que todos os professores
com o ensino médio tivessem assegurado a formacéao especifica de nivel superior, em
cursos de licenciatura.

Previa-se também, via instituicdes publicas de nivel superior, a oferta de
especializacdo para o atendimento de demandas especificas dos sistema educacional
de ensino “[...] e, em particular, para a educagdo especial, a gestdo escolar, a
formacao de jovens e adultos e a educacéo infantil.” (BRASIL, 2001, p.67).

Outrossim, estabeleceu-se como meta que em qualquer curso voltado para a
docéncia, fosse ele magistério de nivel médio, ou licenciatura em nivel superior, que
em seus curriculos fossem incluidos “[...] conhecimentos sobre educacéo das pessoas
com necessidades especiais, na perspectiva da integracdo social.” (Brasil, 2001,
p.68).
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A apresentacdo deste plano nos importa, no contexto deste estudo, porque ele
reflete a conjuntura educacional do pais, indicando nossas necessidades a época,
bem como as ac¢bes futuras para os enfrentamentos dela no decurso da histéria
educacional do pais. Consideramos que 0s outros dispositivos, que serdo instituidos,
a posteriori, apresentam-se como respostas a questdes apontadas ali, a0 mesmo
tempo, que dialogardo com novos paradigmas.

Neste processo, a Resolucdo CNE/CP n°1/2002, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica,
estabelece que as instituicdes de ensino superior devem atender a formacéo docente
em sua organizacao curricular e estas precisam ser direcionadas para as demandas
da diversidade, sobretudo, para os conhecimentos acerca das especificidades dos
discentes que possuam necessidades educacionais especiais.

O documento enfatiza ao longo de toda a escrita 0 compromisso dos cursos de
formacdo com o desenvolvimento das competéncias, por isso recomenda que estas
estejam presentes no projeto pedagdgico dos cursos de formac¢édo dos docentes das
instituicdes superiores de ensino. Destaca ainda que os conhecimentos exigidos para

as competéncias deverao estar atrelados ao

“[...] debate contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes culturais,
sociais, econémicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a
prépria docéncia, contemplando: | - cultura geral e profissional; Il -
conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas
as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais [...]
(Brasil, 2002, p.3).

Dado que a formacédo do docente ainda estava se redesenhado, processos
como, que tratam diretamente da construcdo de saberes, sdo importantes para que
possam haver mudancas no que diz respeito a qualidade de ensino. Por isso, a autora
Garcia (2008, p.5) relata que “[...] a legislacéo, através das regula¢des dos tempos e
dos saberes da formacgéo docente, possibilitou importantes deslocamentos de grupos
e saberes nos curriculos das Licenciaturas”.

O ano de 2007 foi fundamental para que a formacgdo de professores se
consolidasse como politica dois anos mais tarde, na forma de “Plano Nacional de
Formacao dos Professores da Educacao Basica”. A adesao de estados e municipios
ao Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE)- Plano de Metas Compromisso

Todos pela Educacdo, via Decreto n° 6094/2007, levou os gestores publicos a
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construcdo de Planos de A¢des Articuladas (PAR) em que a formacéao de professores
apresentou-se como prioridade.

No esfor¢co conjunto entre MEC, CAPES, instituicbes publicas de educacao
superior, secretarias de educacao dos estados e municipios, as demandas do PAR
entrecruzam a formacéo docente e a educacédo especial. Ademais, o fortalecimento
da inclusdo educacional da pessoa com deficiéncia bem como instituicbes de
programas de formacgé&o faziam parte das 28 diretrizes que compunham o PDE-2007.
O PAR, neste espaco, representava o regime de colaboragdo a ser adotado para
atendimento das demandas apresentadas.

Note-se que em todos 0s documentos que tratam dos paradigmas da incluséo,
da diversidade no contexto escolar, no que se refere a pessoa com deficiéncia,
contempla-se a formagao de professores como um fundamento. E isto é reafirmado
na PNEEPEI (2008) ainda vigente.

Nesta linha temporal, de reorganizacédo da educacéao brasileira, sucedeu-se no
ano seguinte a PNEEPEI a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica, Decreto n® 6.755/2009. Esta acdo, conforme Scheibe
(2011), trata em seu conteudo acerca das “diretrizes e indicagdes estratégicas para
esta formacdo, disciplinando a atuacdo da Capes no fomento a programas de
formacdo inicial e continuada, entre outras providéncias”. Com isso nascia entédo o
Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacédo Basica — PARFOR.

Ressalta-se que em seu Artigo 3°, no topico VII do decreto, descreve-se seu

um de seus objetivos, qual seja,

VIl - ampliar as oportunidades de formacao para o atendimento das politicas
de educacdo especial, alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos,
educacédo indigena, educacdo do campo e de populagdes em situacdo de
risco e vulnerabilidade social (BrasiL, 2009).

Nesse sentido, o documento se propunha como um todo ao fomento de
programas para a formacao inicial e continuada, indicando outras providéncias. Sua
concepc¢ao se dava com o intuito de garantir aos docentes atuantes da rede publica
da educacéo béasica a formacdo preconizada pela LDBen, e considerando o prazo
estabelecido no 1° PNE, inserindo turmas especiais para esses profissionais,

conforme afirma o Ministério da Educacao (2014):

Em vigor desde 2009, o Plano Nacional de Formagdo de Professores da
Educacdo Bésica abre todos os anos turmas especiais em cursos de
licenciatura e em programas de segunda licenciatura, na modalidade
presencial, exclusivas para educadores das redes publicas que ndo possuem
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formacao superior na area em que atuam, conforme exigéncia da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao.

Dessa forma, o PARFOR foi implementado em um regime de colaboracdo em
gue se fizeram parte a unido, estados, municipios e também o Distrito Federal. Tal
cooperacao foi bastante exitosa, resultando na oferta de cursos. A autora Brzezinski
(2019, p.), destaca as colaboragdes, sendo elas:

Ensino Superior (ES), responsaveis pela oferta dos cursos de licenciatura em
turmas regulares dessas IES, bem como, em turmas consideradas especiais,
com vistas a acolher o grande contingente de professores que se inscreveram
na Plataforma Freire.

Assim sendo, para que fosse possivel a capacitacdo dos docentes, foi criada a
“Plataforma Freire”, em homenagem ao educador Paulo Freire, patrono da educacao
brasileira. O sistema colocava em pratica o PARFOR, primeiramente no contexto da
formacao inicial.

A Plataforma Freire € um sistema desenvolvido pelo MEC por meio do qual o
professor se inscreve em cursos oferecidos pelo Plano Nacional de Formacao
de Professores da Educacdo Bésica, com o objetivo de adequar a sua
graduacgédo (MEC, 2010).

Para que os professores pudessem, portanto, ter acesso aos cursos de
formacdo, eles deveriam entrar na plataforma, fazer sua inscricdo nas mais variadas
opcdes de cursos e modalidades, ja que oferta incluia tanto a modalidade presencial
quanto na modalidade a distancia (EAD).

Para este Plano Nacional de formacédo, que abrangeu a oferta de cursos
regulares existentes de primeira licenciatura na modalidade presencial, cursos
regulares existentes de primeira licenciatura na modalidade a distancia, cursos
especiais emergenciais de primeira licenciatura, cursos presenciais especiais de
segunda licenciatura e cursos especiais de formacéo pedagodgica, o IFAM previu entre

2009 e 2011, a oferta de 941 vagas, conforme figura 2, a seguir:
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Figura 2- Planilha de vagas IFAM/Plano Nacional de Formagéo

INSTITUTO FEDERAL DO AMAZONAS
IFAM CIENCIAS BIOLOGICAS 12 LICENCIATURA PRESENCIAL COARI
IFAM CIENCIAS BIOLOGICAS 12 LICENCIATURA PRESENCIAL ~ AM MANAUS 28
SAO GABRIEL DA
a
IFAM CIENCLAS BIOLOGICAS 12 LICENCIATURA PRESENCIAL | AM CACHOEIRA 45 0 0 45
CIENCIAS BIOLOGICAS Total 143 i 0 143
CIENCLAS BIOLOGICAS FORMACAQ
IFAM (IENCIAS E BIOLOGIA) PEDAGOGICA ADISTANCIA | AM COARI 40 0 0 40
CIENCIAS BIOLOGICAS FORMACAQ
IFAM (IENCIAS E BIOLOGIA) PEDACOGICA ADISTANCIA | AM MANAUS 105 0 35 70
- CIENCIAS BIOLOGICAS (CIENCIAS E BIOLOGIA) Total 145 0 35 1o
=
= CIENCIAS BIOLOGICAS
g IFAM (GENCIAS E BIOLOGIA) 2% LICENCIATURA PRESENCIAL  AM COARI 120 0 40 80
< CIENCLAS BIOLOGICAS |
IFAM (CIENCIAS E BIOLOGIA) 22 LICENCIATURA PRESENCIAL | AM MANAUS 200 40 80 80
CIENCIAS BIOLOGICAS | SAO GABRIEL DA
IFAM (CIENCIAS E BIOLOGIA) 22 LICENCIATURA PRESENCIAL ~ AM CACHOEIRA 64 0 k] 32
CIENCIAS BIOLOGICAS (CIENCIAS E BIOLOGIA) Total 384 a0 152 192
IFAM Quimica 2% LICENCIATURA PRESENCIAL ~ AM COARI 23 0 23 0
IFAM Quimica 19 LICENCIATURA PRESENCIAL | AM COARI 30 0 0 30
; FORMACAQ
IFAM QuiMica PEDAGOGICA PRESENCIAL  AM MANAUS 70 0 il 70
IFAM QuiMica 2% LICENCIATURA PRESENCIAL = AM MANAUS 9 32 3 32
] SAO GABRIEL DA
IFAM QuiMicA 2% LICENCIATURA PRESENCIAL  AM CACHOEIRA 30 0 30 0
] SAO GABRIEL DA
a
IFAM QuiMica 12 LICENCIATURA PRESENCIAL = AM CACHOEIRA 20 0 0 20
QUIMICA Total 269 32 85 152
Total geral 941 72 m 597

Fonte: Brasil, Plano nacional de Formacao dos Professores da Educacao Bésica, 2009

Importante ressaltar que o decreto 6.755/2009 veio mais tarde a ser revogado
pelo Decreto n°® 8.752/2016. Ademais, de acordo com Brzezinski (2019, p.), “[...] Essa
revogacao provocou uma ruptura com a politica de formacdo de professores do
PARFOR.

No entanto, o projeto matriz teve continuidade com seus objetivos e proposta
metodoldgica”. Ao propdsito, o documento de 2016, em sua sessao lll, intitulado “Dos
programas e acdes integrados e complementares”, no artigo 12, aborda menc¢des
acerca das acdes e programas de formacdo que devem ser assegurados. (BRASIL,
2016).

Nesse percurso, a politica de formacdo docente como o PARFOR, também
deve ser tomado como espaco para pensar colaboracdes e gestdes democraticas,
preocupadas em promover o trabalho coletivo e também individuais do profissional da
educacgdo. Considerando aspectos negativos e potencialidades, estes devem surgir
para que possa haver discussfes de como garantir ao educando condi¢cfes para sua
formacao e condicdes dignas para participar dos espacos democraticos.

Nesse contexto, NOvoa e Alvim (2022, p.) descreve que:
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[...] O ensino é uma profissdo especial, sobretudo nas suas dimensdes
humanas, o que nos deve conduzir a valorizar as dimensfes da
pessoalidade e da profissionalidade que, nos dias de hoje, se
traduzem também num refor¢o da colegialidade docente.

Destacam-se nesta sequéncia, o Plano de Acdes Articuladas — PAR, que antes
referido, passa a ser instituido por instrumento proprio pela Lei n°® 12.695/2012, que
em seu paragrafo unico, descreve seu objetivo, o qual é “[...] promover a melhoria da
qualidade da educacao basica publica, observadas as metas, diretrizes e estratégias
do Plano Nacional de Educagéao” (BRASIL, 2012). Em assim sendo, esse instrumento
oportuniza ao alunado sua permanéncia na educacao basica com diversos elementos
estruturais e também de servicos.

No documento, descreve-se também a forma de como sera a concepcao do
PAR, cuja acdo deve ser “[...] precedida de um diagndstico da situacdo educacional,
estruturado em 4 (quatro) dimensdes” (BRASIL, 2012). Para tanto, para que a referida
acao se desenvolvesse coube a assisténcia vinda do MEC as secretarias de estados
e municipios. A dimenséo 2, que diz respeito a formacao de professores, é prevista
no Artigo 2.

O documento preconizava um conjunto de atos, estratégias para que houvesse
a concretizacao de varias acfes nas quais estas estariam corroborando com a Uniao,
o Distrito Federal, Estados e Municipios. Essas, por sua vez, seriam acfes planejadas
entre esses poderes para o atendimento de dada situacédo educacional apresentada.
O PAR é um instrumento valioso no campo educacional porque ele parte de um
diagnéstico local e ndo verticalizado.

O Plano Nacional de Educacdo como um documento norteador da educacao
no pais é temporal e suas metas sdo definidas para o decurso de determinado
periodo. Atualmente, sob a Lei 13.005 — o PNE abrange o periodo de 2014-2024. A
formacdo de professores estd descrita ha Meta 15 do referido plano e a formacéo
especifica para a educacédo especial esta descrita no subitem 5 desta meta que, por
sua vez articula-se a Meta 4, sobre a escolarizacdo de alunos com deficiéncia no
sistema escolar de ensino.

No ano de 2015, a Resolugcdo CNE/CP de n° 2 institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a formagédo continuada.
Sua vigéncia se deu até a publicacdo da Resolucdo n® 2/2019 da BNC-Formacéo e
da Resolucdo n°1/2020 referente a BNC-Formacédo Continuada. A Resolucdo de
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2015, traz uma abordagem mais qualitativa da acéo professoral, tanto que concebe a

formacao dos professores seja ha perspectiva continuada e na inicial enquanto um

[...] compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidacdo de uma nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que
promova a emancipacdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade e, portanto, contraria a toda
forma de discriminacédo (Brasil, 2015, p.4).

O professor, enquanto sujeito promotor de mudancas educativas, deve procurar
a melhor forma de desempenhar as suas fun¢des, solucionando os dilemas que séo-
lhes apresentados cotidianamente e, nesse sentido, é primordial seu compromisso
com um projeto social de nacgéao.

A referida resolucdo também tomava como principio fundamental para a
formacao “[...] a compreensdo dos profissionais do magistério como agentes
formativos de cultura e da necessidade de seu acesso permanente as informacdes,
vivéncia e atualizacéo culturais. “, por isso, dentre outras questdes, seu projeto de
formacéo no ambito da gestdo deve contemplar: “[...Jo contexto educacional da regido
onde sera desenvolvido; [...] - a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua
Portuguesa e da capacidade comunicativa e [...] a aprendizagem da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras)”.

Como bem notamos, o atendimento as diferencas, o respeito a diversidade séao
uma constante nesta resolucdo, a qual também se debruca sobre um curriculo que
dialogue com essas demandas do universo educacional cada vez mais presentes na
escola. As resolucdes publicadas em 2019 e 2020 respectivamente invisibilizam essas
demandas, que sao referidas de modo muito “enxuto”, econémico.

Aratjo (2012) afirma que para escola inclusiva para ter bons resultados é
necessario participacao de toda a comunidade educativa, em que pese as legislacdes
precisam assegurar essa colaboragdo. No que se refere ao docente, para que este
possa exercer suas atribuicdes, deve estar ciente que ele é um propulsor de
transformacdes educacionais no discente, carregando consigo a responsabilidade de
conduzir o processo educativo e solucionar problemas que sucedem diariamente.

De acordo com Pletsch (2009), € importante que a sociedade entenda o valor
do educador quanto a sua formacdo, para que possam ser tomadas medidas
essenciais e acontecam mudancas educacionais efetivas. Por iSso, no processo
inclusivo é fundamental o investimento na formacao do educador que estara atuando

junto ao publico da educacéo especial.
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Aqui, interessa-nos retomar o ano de 2009, dada a importancia acerca de
preparar profissionais para o processo inclusivo, cenario histérico em que surge o
curso Aruma. Por ser ele objeto de nossa investigacdo até o periodo de 2015,
momento em que estava em vigéncia a Resolucdo CNE/CP de n°® 2/2015 é que
refizemos este trajeto. Cabe agora, retroceder temporalmente.

Assim, relembrando as varias acfes que visavam o trabalho no campo da
educacdo especial na perspectiva da educacgao inclusiva, como uma resposta ao
processo instaurado pela Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva, o Plano Nacional de Formacéo de professores foi o primeiro
evento. Ocorre que, como vimos, este buscava atender a formacdo inicial ou segunda
licenciatura.

Por esse motivo, também em 2009, foi publicada a Portaria MEC n° 1.129 de
27 de novembro. O dispositivo instituia a Rede Nacional de Formac&o Continuada dos
Profissionais da Educacdo Basica cuja responsabilidade era articular “[...] acoes
desenvolvidas pelo Ministério da Educacdo, em suas diferentes Secretarias, pela
Fundacdo Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES
e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao - FNDE.” (Brasil, 2009b,
p.1).

Participavam desta rede as instituicdes publicas de ensino superior, instituicées
de ensino superior comunitarias e sem fins lucrativos e aqueles Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia que desenvolviam a¢des de formacgédo continuada
dos profissionais do magistério na educacao basica.

Em 24 de fevereiro de 2010, o Diario Oficial da Unido (D.0O.U) N°36 publica o
chamamento do MEC as instituicbes da referida rede para a oferta de formacao
continuada. Segundo o documento, era objeto daquele edital convocar as instituicoes
publicas de ensino superior que possuiam licenciaturas, ndcleos de pesquisa, bem
como programas de formacao continuada, as quais eram também “[...] participantes
do Plano Nacional de Formacao dos Professores da Educacédo Basica a apresentarem
propostas dos cursos de formacdo continuada nas modalidades presencial e
semipresencial (Brasil, 2010a, p.25)”.

Considerando que o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas — IFAM apresentava todas as condi¢cfes de participar desta convocatoria,
de acordo com Pacheco e Evangelista (2015), o IFAM submeteu uma proposta de



a7

curso de educacdo especial, na perspectiva da educacao Inclusiva, atendendo ao
chamado do D.O.U supracitado.

Umas das questfes a destacar em propostas como estas € que valem-se de
se centrar no processo formativo do profissional que é o principal sujeito da acao
construtiva do saber e que proporcionara uma contribuicéo valiosa no ensino do aluno
com necessidades educacionais especiais, mas que também é aquele que, para além
do saber, envolve-se em varios outros aspectos da formagdo do educando,
promovendo mudangas significativas no campo da incluséo.

Entendemos que abordar a educacao especial é sobretudo falar da questéo
atitudinal, é sobre se colocar no lugar do outro; e no que se refere ao professor é dar
o acolhimento devido ao aluno com deficiéncia e verificar suas necessidades
especificas de aprendizagem. E nesse sentido, o projeto submetido tratava de pontuar
tanto questdes de ensino quanto de postura diante do outro. Intitulado Aruma, este foi
“[...] Aprovado pela Portaria n® 525, de 23 de Abril de 2010, publicado no DOU n° 78,
de 27 de Abril de 2010, secao 1, pag. 13 e 14” (Tinoco Pacheco et AL, 2014, p.4).

O Diério Oficial da Unido (D.O.U) de n°78, de 27 de abril de 2010, na divulgacéo
do resultado ao chamamento dos projetos aprovados, em seu Artigo 4°, trata sobre a
relevancia dele para a formagéo de profissionais da educacdo. Da Declaracdo de
Salamanca em que a educacéo especial se postula também inclusiva até a oferta de
cursos de aperfeicoamento como o Aruma, sob essa mesma perspectiva, o trajeto da
inclusdo na formacéo de professores foi longo.

Figura 3- O Aruma na linha temporal da incluséo

1994- Declaracéao
de Salamanca

2008- Politica da
educacsio especial na
perspectiva Inclusiva

2009 - Rede Nacional de

Formac#o Continuada
dos Profissionais da
Educacao Basica

2010- Curso
ArumasiFAM

Fonte: Autoral

Ao todo, na publicagdo do DOU constavam 21 instituicbes publicas que
obtiveram sua aprovagdo com seus respectivos projetos, e, entre elas, o IFAM.
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Também se acentuava ali que os programas e projetos aprovados, por meio de suas
acgdes, deveriam implementar “[...] os objetivos e os principios da Politica Nacional de
Formacgédo dos Profissionais do Magistério, instituidos pelo Decreto 6 755/00”

(BRASIL, 2010b). Foi neste contexto que o0 Aruma nasceu.

2 DO PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

A sec¢dao que se inicia objetiva apresentar o percurso desta investigacao, o qual
foi sendo construido e reconstruido em face dos desafios da pesquisa. Desde o inicio
deste trajeto, no seminario de pesquisa, foi evidenciado que nosso objeto de trabalho
era o curso Aruma, constituindo-se este em um estudo de caso. Sendo um caso
educacional e delineados os objetivos da pesquisa em face do mesmo, havia
diferentes possibilidades para coleta dos dados e posterior analise. Cabe ressaltar
gue em nossa perspectiva, tomamos o0 estudo do Aruma como um estudo de caso
educacional qualitativo, por buscarmos a descricao e interpretacdo de um contexto
em especifico, buscando retratar também uma realidade sob enfoque de diferentes
sujeitos (Ludke e André, 2018). Em uma segunda etapa de avaliacdo, em face das
contribuicdes foram feitas mudancas, considerando tanto o problema de pesquisa,
guanto os objetivos que o sustentavam, o que redefiniu mais uma vez os instrumentos,
bem como a exequibilidade do que se pretendia. Nesse contexto, as documentagdes
institucionais constituiram fonte essencial que possibilitou o redesenho da pesquisa
culminando na proposta de um produto educacional voltado para formacdo de
professores. E, neste contexto, pois, que esta secao trata o percurso, isto €, ndo como
algo que fora posto desde o inicio, de forma fechada, mas como processo que foi
sendo revisto constantemente ao longo da pesquisa.

2.1Da abordagem qualitativa e do estudo de caso

A pesquisa basica que propomos conduzir encontra-se no contexto da
abordagem qualitativa, uma vez que busca por compreender os fenbmenos que
ocorrem nos espacgos de discussées como € o0 caso da instituicdo de ensino, bem

como suas interagdes sociais, vivéncias e producdes sociais.
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De acordo com André (2013, p.97), essas abordagens sao “[...] um processo
socialmente construido pelos sujeitos nas suas interacdes cotidianas, enquanto atuam
na realidade, transformando-a e sendo por ela transformados”.

Nesse sentido, ao empreendermos uma pesquisa sob esta abordagem, tem-se
a consciéncia de sua complexidade e exigéncia, mas nao a dimensao destas, posto
gue é um processo. Para o pesquisador, saber por onde comecar, que instrumentos
empregar, ou como diz Guareschi (2002), perguntar-se qual a melhor maneira de
enfrentar o objeto € fundamental para efetivar a investigacdo. No caso desta pesquisa,
iniciamos pelo problema e objetivos, feitos e refeitos nesse trajeto.

Assim, tem-se na pergunta “Que perspectivas acerca da educagao especial
foram trabalhadas junto aos professores que vivenciaram um processo formativo
ofertado pelo curso Aruma/IFAM?”, a questao central. Problematizada, esta aponta
para o objetivo geral, qual seja, “apresentar um panorama da formacéao ofertada
pelo curso Aruma aos professores da educacao basica em educacéo especial,
considerando-se sua proposta formativa”.

Por conseguinte, tem nos objetivos especificos, apresentados a seguir, seu
percurso: a) Discorrer sobre o processo inclusivo da pessoa com deficiéncia, a partir
dos documentos legais, articulada a formacé&o de professores; b) Situar o curso Aruma
e sua importancia para a formacao de professores, sob a perspectiva dos professores
cursistas e professores formadores; e c) Estruturar uma proposta de produto
educacional voltado para a formacdo na area da educacdo especial, que considere
tanto a formacao ofertada pelo Aruma, quanto as demandas atuais.

Assim, centrada no contexto da educacao especial e em seu desdobramento
na formacdo continuada de professores, cujo perspectiva deste processo esta na
adocdo de concepcdes sobre a educacao especial e na promocao de préticas
inclusivas, essa pesquisa, encontra-se melhor compreendida pela abordagem
qualitativa. Se a educacao especial exige do professor um olhar diferenciado sobre a
deficiéncia para que dai possa emergir acbes e praticas inclusivas, ha que se ter
especial atencéo a formacéo ofertada.

Ao tomarmos o binbmio “educagao especial na perspectiva inclusiva® e
“formacao de professores” no ambito de uma politica publica de inclusdo da pessoa
com deficiéncia, que comecava a se delinear no pais entre os anos de 1995 e 2011,
nos governos de Fernando Henrique Cardoso e Luiz Inacio Lula da Silva, e ainda
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tomando como recorte o alcance dessa politica no cenario amazonico e a
representatividade dos institutos federais nesse cenario, chegamos ao curso Aruma.
No sentido de melhor situarmos nossa investigagao no contexto da abordagem
qualitativa, caracterizamo-la como um estudo de caso (figura 4), posto que toma como
espaco de investigagao o curso de formacgao de professores, denominado “Aruma”,

ofertado pelo Instituto Federal do Amazonas, pelo Campus Manaus Centro.

Figura 4- Delimitag&o da Investigag&o: O caso Aruma
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Especial

Processo )
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Amazonia J \ /

Fonte: Autoral

Sobre os estudos de caso, seguimos a perspectiva de André (2013), para quem
estes, no campo da educacdo, utilizam em sua maioria uma analise de documentos,
podendo ser legais ou pessoais, administrativos ou até mesmo formais e/ou informais,
sendo que estes ultimos adicionam mais informacg8es e proporcionam uma base de
triangulacédo dos dados que foram apresentados.

Nesse sentido, ao contemplar o contexto investigativo, o estudo de caso € o
gque mais se coaduna nesse processo, ao buscar-se compreender questdes
relacionadas a fendmenos educacionais. Segundo Silva et al. (2022) os “Fenémenos
educacionais (ensino, aprendizagem, formacdo de professores, avaliagdo, etc.)
carregam em si problematizagfes subjetivas passiveis de percepgdo por olhares
atentos.

Porquanto, para o desenvolvimento desta pesquisa utilizamos a fase
exploratdéria que nos possibilitou estabelecer com melhor precisdo acerca dos
procedimentos e também dos instrumentos que melhor se adequam para a coleta de

dados. Nesse sentido, Mazzotti (1991, p.) relata que:

O principal objetivo da fase exploratoria é proporcionar, através da imerséo
do pesquisador no contexto, uma visdo geral e ndo enviesada do problema
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considerado, e contribuir para a focalizacdo das questdes e a identificacéo de
informantes e outras fontes de dados.

O levantamento bibliografico, que indica o inicio da fase exploratoria, fora
constante e este se prop0s ao estudo de teses, dissertacdes e artigos que trouxessem
o tema da formacéo de professores em educacado especial e aqueles relativos ao
curso “Aruméa”.

Em relagdo aos informantes, consideramos, nesse processo, inicialmente a
participacdo de colaboradores neste estudo de caso. Estes responderiam a um
guestionario semiestruturado com intuito de coletar informacdes e dados acerca de
sua participacdo como cursistas, egressos do curso e formadores. Dado o recorte
temporal a que se refere o estudo, que compreende as edi¢cdes de 2013 -2015,
periodo em que o curso foi ofertado pela plataforma Freire e com recursos do MEC,
possivelmente o niumero de colaboradores- professores egressos- seria limitado.

Em levantamento prévio, portanto, identificamos cerca de 10 professores
oriundos das turmas dos municipios de Iranduba, Presidente Figueiredo e Itacoatiara
gue se propuseram a contribuir com o estudo; logo, intentamos usar a amostragem
por “bola de neve”, amostragem pela qual o pesquisador identifica um colaborador de
interesse que, consequentemente, indicaria outros colaboradores para a pesquisa.

No percurso da pesquisa, apo6s a qualificagdo, construimos um novo
instrumento de coleta de dados para os colaboradores que se pudesse investigar o
problema de pesquisa, de modo a evidenciar dados significativos sobre o mesmo.
Nesta fase, deparamo-nos com o desafio da devolutiva ao convite feito anteriormente.
Dos professores contatados, apenas dois nos enviaram o TCLE (apéndice 1) e o
questionério (Apéndice 2).

Neste sentido, apesar de fazermos o registro, consideramos ser essa amostra
insuficiente para o estudo. E, em face das tentativas, refizemos as estratégias para
tratarmos do caso a ser estudado, focalizando principalmente os documentos
institucionais arquivados pelo curso, os quais se referiam as impressbes dos
professores cursistas sobre o Aruma e dos professores formadores sobre o trabalho
pedagogico feito nas turmas ofertadas.

Destacamos que para o processo de apropriacdo do caso é mister proceder
com a pesquisa documental, o que inclui além dos documentos do MEC, editais e

portarias, também os PPC das edi¢es do curso, os relatérios institucionais, relatorios
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dos cursos, e os arquivos de avaliacao, incluindo ai as fichas relativas aos cursistas e
formadores, as quais foram fundamentais para o avanc¢o da investigacao.

Nesse sentido, previmos que os dados coletados nos auxiliariam na obtencao
de respostas acerca do perfil dos cursistas, das contribuicbes que 0 curso
implementou para a formacdo profissional, além de servirem de contraponto as
informacdes dos relatdrios institucionais, bem como na compreenséo da oferta de um
curso de formacéo no contexto amazonico.

De modo geral, o estudo de caso que procuramos delinear tem base na
proposta de Yin (2005), na perspectiva de um caso Unico, que neste trabalho,
representa uma situacao exclusiva e também representativa. Para Yin, no contexto de
um caso especifico, em que se insere esta pesquisa, € parte importante o desenho
metodoldgico em sejam evidenciadas as etapas do estudo. Assim, com base em Yin,

apresentamos a seguir o quadro 2, com o desenho deste estudo.

QUADRO 2- DESENHO DO CASO “ARUMA”

FASES Acéo 1 Acéo 2

Fase 1 Levantamento Bibliografico Trabalhos Relacionados

Reviséo

Telrica

Fase 2 Selecéo de instrumentos Descricédo de Instrumentos
Contexto normativos sobre a inclusdo de norteadores para a Formagdo de
Historico PcD na educacéo Professores

Fase 3 Edital de Chamamento de Documentos do Curso

Contexto Proposta MEC; Portaria de PPC; Apostilas; Arquivos de
Institucional Sele¢édo MEC; Portaria IFAM avaliacdo; Relatorios

Fase 4 Fichas de Avaliacdo Relatério dos Professores

Definicho de Preenchidas pelos professores Formadores
instrumentos cursistas

Fase 5 Identificacdo de variaveis de Identificacdo de variaveis de
Anélise e validacdo da formacéo validacdo da formacéo
Interpretacéo

dos dados

Fase 6 Escrita do texto dissertativo Proposi¢céo do Produto Educacional

Fonte: Autoral com base em Yin (2005)



53

Ressaltamos, conforme afirmamos anteriormente, que o quadro 2, que
inicialmente fora previsto com sete fases, sofrera alteracao para seis fases em funcao
da nao devolutiva dos professores egressos, para quem foram destinados o
instrumento do questionario semiestruturado. Na proposta de Yin, e também por se
tratar de estudo de caso educacional, os documentos analisados possibilitam uma
variedade de informacdes viabilizando possiveis respostas a questdo central da
investigacao.

Segundo Ludke e André (2018, p.22), com a variedade de fontes é possivel
“cruzar informacgdes, confirmar ou rejeitar hipoteses, descobrir novos dados, afastar

suposicdes ou levantar hipéteses alternativas.”

2.2 Dos documentos pesquisados, do tratamento dos dados e

desdobramentos

Pelo fato de o objetivo principal se centrar na formacao ofertada pelo curso
Aruma aos professores da educacéo basica sobre a educacdo especial, a partir das
concepcOles, instrumentos e praticas trabalhados ali, acdo esta que poderia refletir na
pratica dos docentes egressos junto aos alunos com deficiéncia no espacgo escolar,
elegemos a metodologia da traducao cultural (TC) proposta por Oliveira (2013), com
recortes para essa pesquisa.

Nessa proposta, trabalha-se com trés etapas, a saber:

a) Aproximacao — Movimento para apropriar-se do objeto de pesquisa, 0 que
implica fazer leituras relacionadas ao tema investigado, a partir de palavras-
chaves. Assim, a leitura tematica iniciou-se pelo levantamento bibliografico
gue incluiu, como ja destacamos anteriormente, legislacdes que subsidiam
0 processo inclusivo da pessoa com deficiéncia no contexto educacional,
artigos publicados sobre o Aruma, material veiculado na midia sobre o
curso, e documentos institucionais. Nesse sentido, tomamos as fases 1, 2,
3 do quadro 2 como representativas dessa etapa;

b) Compreensdao — Movimento de apropriacdo dos sentidos por meio das
fontes, em que diante do lido anteriormente € confrontado, revisado,
analisado. Nesta fase, a selecéo das fontes é mais qualitativa e dela resulta,

em ultima analise, um texto que traz, por assim dizer, referencial te6rico em
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face da perspectiva do pesquisador. Diz respeito a uma forma de organizar
as informacdes. O que se produziu até aqui permite uma leitura analitica da
investigacdo em curso e, nesse contexto, o relatério de qualificacdo é parte
gue a constitui;

c) Apropriacdo — Para Oliveira (2013), citado por Pacheco (2018), este € um
movimento de “tomada de posse, de delimitacdo por meio de uma
construgdo discursiva”. Associada a leitura Interpretativa, € nesta fase que
os dados emergem sob o olhar do pesquisador, mas ndo sob o viés de uma
transposicao literal, mas na correlacdo das fases anteriores, tendo como
perspectiva “produzir novos significados, no qual a apropriagao é percebida
como processo de invengao e recriagao” (Pacheco, 2018).

Nessa abordagem metodoldgica, portanto, os registros selecionados trazem
para além do sentido literal, outros elementos importantes para o compreensado do
gue investigamos. Isto €, em outras palavras, é possivel que, a partir dos documentos
e registros, tomados no conjunto dessa metodologia como discursos, dados 0s
sujeitos que os produziram, possamos trazer diferentes sentidos e contextos que
dizem respeito a pesquisa.

Assim, para a producdo de um panorama sobre o curso “Aruma”, numa linha
temporal de 2010 a 2015, recorte adotado nesta pesquisa, consideramos que seja
apresentado sob trés perspectivas, e por conseguinte, sentidos: A visao institucional,
A viséo dos professores-formadores e visdo dos professores-cursistas.

Para a construcdo do panorama sobre o caso Aruma, a leitura incluiu no
periodo em recorte:

1) Artigos publicados sobre o Aruma;

2) Material veiculado na midia;

3) Documentos institucionais (figura 5):Projeto Basico e Plano do Trabalho do Curso
de capacitagdo inclusiva, com énfase em educacado especial;, Resumo do Projeto
Basico do Curso; Projeto do Curso de educacao especial na perspectiva inclusiva-
42 edicao Relatorio de Gestao Institucional; Relatorio de Cumprimento de objeto;
Relatério de Atividades realizadas; Apostila do Curso; Fichas de Avaliagdo

“Melhoramento Continuo da Qualidade” — MCQ); e Fichas de Avaliacdo do Médulo.



Figura 5- Documentos institucionais consultados

Fonte: Autoral
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No que se refere ao quantitativo e quem o0s assinou, temos o levantamento a

seguir no quadro 3:

QUADRO 3- DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS DO CASO “ARUMA”

Documentos Cbodigo | Periodo | Quantidade Responsavel
aque se | Analisada
refere
Projeto Basico e Plano do Trabalho | PBPT 2010 1 Equipe Gestora
do Curso de capacitagao inclusiva, Arum&/IFAM
com énfase em educacao especial
Resumo do Projeto de Curso RPC 2011 1 Equipe Gestora
Aruma@/IFAM
Projeto do Curso de educacdo | PC4ED 2014 1 Equipe Gestora
especial na perspectiva inclusiva- Arum&@/IFAM
42 edicéo
Relatério de Cumprimento de RCO 2012 a 2 Equipe Gestora
Objeto 2014 Aruma/IFAM
Relatério de Acompanhamento RAC 2012 a 3 Equipe Gestora
2014 Arumd/IFAM
Relatério de Gestao Institucional RGI 2014 2 REITORIA/IFAM
2015
Apostila do Curso AC 2012 2 Professores
Formadores
Relatério de Atividades Realizadas RAR 2012 41 Professores
2013 Formadores
Ficha “Melhoramento Continuo da | FMCQ 2015 220 Professor
Qualidade” - MCQ Cursista
Ficha “Avaliacdo do Mdédulo” FAM 2015 104 Professor
Cursista

Fonte: Autoral, 2023

Os documentos referidos no quadro 3 se diferem quanto ao contetdo. Assim,

esclarecemos que:

e O Resumo do projeto curso refere-se a proposta que fora apresentada ao

MEC, ap0s classificado em edital publico, para ser executada;
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O Projeto Basico e o plano de trabalho trazem mudancas quanto ao projeto
em face da oferta por ano, trazendo informacg6es orgcamentarias;

Projeto do Curso de Educacéo especial na perspectiva inclusiva- 42 edicao.
Este documento, além da oferta do curso na forma de aperfeigoamento,
objeto da nossa pesquisa, traz uma proposta de formagdo com carga
horaria de 420h;

O Relatério de Cumprimento de Objeto refere-se as acgdes que foram
executadas nas edi¢bes do curso;

Relatorio de Acompanhamento é um documento das agdes finalizadas por
edicdo do curso Aruma. E um relatério técnico, solicitado pelo MEC, em
modelo préprio do referido 6rgéo;

Os Relatérios de Gestao Institucional sédo aqueles que o IFAM publica na
sua pagina oficial destacando todas as atividades referentes/ano, incluindo
as acdes da reitoria e dos campi.

O Aruma, neste periodo, ja trabalhava com apostila construida por
professores que atuavam nas areas de conhecimento, objeto do curso. De
um ano para outro, as mudancas foram voltadas para a atualizacdo de
referéncias principalmente.

O Relatoério de Atividades Realizadas, de responsabilidade do professor
formador, refere-se ao documento no qual o formador fazia breve descricao
das atividades desenvolvidas junto a turma, sinalizando também questdes
administrativas. Pode-se dizer que constituiu-se como um relatério
descritivo sobre o periodo em que foi realizada a disciplina/médulo.

As fichas MCQ (figura 6) sdo documentos de avaliacdo por disciplina.
Apresentava-se sob a forma de um questionario semiestruturado a ser
preenchido pelos professores cursistas ao término de cada disciplina. Por
meio delas, objetivava-se avaliar diferentes dimensdes do curso,
permitindo-se também ao estudante avaliar-se. Havia recomendacgéo de
seu preenchimento, sendo facultado ao estudante responder ou nédo a

mesma, podendo ainda néo identificar-se ao responder.
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Figura 6- Ficha MCQ-Cabecalho
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Fonte: Banco de Dados-Aruma/IFAM

a) Por sua vez, as fichas de avaliagdo do moédulo (figura 7), de
natureza qualitativa, com proposi¢cdes abertas, visava uma leitura do que
fora vivenciado no contexto do médulo, na 6tica do professor-cursista. Seu
preenchimento era recomendado pela coordenagdo, mas também néo
havia obrigatoriedade do preenchimento desse formulario, tampouco a

necessidade de se identificar ao responder.

Figura 7- Ficha Avaliacdo Modulo-Cabecalho

MIN 10 DA EDUCAC
ECREY ARIA DE EDUCACAO copﬁrmunuok ALF IZAW DIVERSIOADE E INCLUSAO s-
INSTIUTE FEDERAL DE EDUCAGAO, GENGIA £ TECHOLOGIA DO AMAZONAS WD
L— - B@ SRgiSSS
PROJETOARUMA . = 8 s
Av. Sete de Setembro n® 1975, Centro Manaus/AM - CEP: 68020-120

AVALIACAO DO MOD
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INCLUSIVA
Cursista (Opci 1):

Fonte: Banco de Dados-Aruma/IFAM

Tomamos com desdobramento, no contexto desta pesquisa, o0 produto
educacional. Sobre o produto, procuramos apresentar uma proposta para a formacéo
de docentes da educacdo basica, voltada para a educacdo especial e inclusiva,
partindo de um olhar sobre o Aruma.

Para tanto, sua construcdo se deu principalmente a partir de andlise da
documentagcdo do projeto do curso, dadas as edicdes do mesmo, as fichas de
avaliacdo de modulo que, por sua natureza dissertativa, foram aquelas que mais nos
indicaram as necessidades formativas do publico cursista, ponto focal de nossa
proposicao.

Sobre o0 processo de construcdo do produto, tomamos como metodologia o

ciclo de gestéao de formacéo, apresentado na figura 8, a seguir:
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Figura 8- Metodologia para construgéo do projeto

Demandas de \ [deacioda '\ Cad0®@ \ Organizacioe
necessidades atividade Aividade '} Becugioda ) Avaliacho

formativas formativa Formativa Formagio

Fonte: autoral

Cada ciclo da gestdao da formacdo concorreu, considerando os parametros

estabelecidos, para a apresentacdo do produto educacional, conforme quadro 4, a

seqguir.
QUADRO 4- DESENHO DO PRODUTO EDUCACIONAL

1. Demandas de Necessidades Projeto e fichas de avaliacdo

Formativas

2. ldeacéo da atividade Formativa Escolha do formato
Selecado de Artefatos
Definicdo de temas
Definicdo de publico-alvo
Estabelecimento de horas
Escolha de estratégias
Padréo de escrita
Atividades

3. Criacao da Atividade Formativa Prototipo do Produto Educacional

4. Organizagcdo / Execucdo da Prética Profissional

Formacéao

5. Avaliacdo da Formacéo Critérios de validagdo do produto
educacional

6. Consideracdes sobre o produto Relatoério de Prética

Fonte: Autoral,2022

O produto educacional que nasce desse processo, em face das leituras dos

documentos ja mencionados, teve como perspectiva ir ao encontro de um espacgo

ainda pouco explorado nas formacdes de professores, quando se trata de educagéo

especial, sejam elas na forma inicial ou continuada. Esse espaco € o das artes, da

literatura.

Entendemos que dada a preocupac¢ao maior com a escolarizacéo, e, de modo

geral, com aprendizagem da leitura, com o dominio da escrita e da matemética, a

literatura ainda € um campo pouco explorado nas formacdes voltadas para a
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educacao especial. Por isso, o produto educacional oriundo desta pesquisa, centra-

se na literatura (figura 9).

Figura 9- Produto Educacional (ficha de Avaliacéo)

06/12/2023, 03:18 Ficha de avaliagio do produto educacional: Tépicos de Literatura Inclusiva e Literatura Surda

ANEXO 2

Ficha de avaliagao do produto
educacional: Topicos de Literatura
Inclusiva e Literatura Surda

Objetivo: Apresentar aos professores e profissionais da Educagao Béasica, que atuam
junto a pessoa com deficiéncia, a Literatura como instrumento potencializador da
inclusao.

Autor: Waldeilson Martins Braga

Orientadora:

Prof.2 Dr.® Maria Lucia Tinoco Pacheco
Linha de pesquisa:

Processos para Eficdcia na Formagao de Professores e no Trabalho Pedagégico em
Contextos de Ensino Tecnolégico.

* Indica uma pergunta ohrigatéria

1. Nome completo, sem abreviagéo. *

Fonte: Autoral

Para Crisofano (2010, p.115), o trabalho de incluséo do educador esté ligado
as “acbes pedagogicas importantes como a pratica necessaria de ensino de leituras e
Literatura...” e, nesse sentido, também entendemos a importancia da literatura como
instrumento para incluir, de onde propomos o produto educacional, o nnal <erg

apresentado na sec¢ao 4.

3 O CASO ARUMA: FORMANDO PROFESSORES PARA A EDUCACAO
ESPECIAL

Esta secao trata das analises de documentacao referentes curso de formacao
de professores bem como do produto educacional gerado a partir da analise.
Corresponde na metodologia adotada a etapa de Apropriacdo, principalmente. O
Projeto Arum4, cujo nome € uma alusdo a uma fibra forte que se tece para fabricacao
de artesanatos indigenas, iniciou suas atividades no ano de 2010 atuando na
capacitacdo de profissionais na area de educacao especial e educacao inclusiva. Em
breve analogia, significa dizer que a formacéo carece de ser tecida em conjunto. O
curso, ofertado pelo Campus Manaus Centro-IFAM, segundo relatorios da gestéo e
artigos de formadores e formados, promoveu diretamente a capacitacdo de
professores, no periodo de 2012 a 2014, em quatro edi¢Bes financiadas pelo

MEC/FNDE, alcan¢cando um numero significativo de professores, também estendendo
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uma oferta em 2015 para municipio fora do estado do Amazonas. No contexto desta
pesquisa, nosso recorte diz respeito a oferta do curso no periodo de 2010 a 2015,
buscando apresentar um panorama do curso, nestas edi¢cdes, enfocando

contribuicdes a que se propds a partir da andlise documental selecionada.

3.1 O Aruma, na perspectiva institucional

Nesta subsecéo trazemos o olhar do Instituto Federal sobre o Aruma a partir
dos documentos Projeto Basico e Plano de Trabalho” (2010), “Resumo do Projeto
Basico” (RPB, 2011), “Relatério de Cumprimento (2012-2014) e Relatorio
Institucionais (2014-2015).

Os documentos de 2010 e 2011 (PBPT; RPB) diferenciam-se por detalhamento
financeiro, sendo o primeiro aquele que foi submetido a plataforma para a chamada
publica e o segundo a proposta final enviada ao MEC, depois de aprovada, e jA com
mudancas solicitadas pelo érgdo a ser executada.

Neste sentido, em ambos os documentos temos sec¢des tais como dados
cadastrais, objetivo do curso, metodologia a ser adotada, as articulacbes com o0s
municipios e outros dados referentes a prestacdo de contas de materiais e servicos.
E dadas as similaridades entre ambos, discorremos a partir do documento de
2011(RPB), uma vez que foi a versdo a ser executada. No entanto, traremos também
o documento PBPT (2010), quando necessario.

O projeto Aruma, como fora nomeado no documento de 2010, emerge no
cenario em o MEC estd em processo de organizacdo da rede de formacdo de
professores em cumprimento ao Plano Nacional de formagéo de 2009. No referido
documento (PBPT, 2010), quando apresentado a chamada publica do MEC, definiu-
se como uma capacitacdo em educacao inclusiva, com énfase em educacéao especial.

O 6rgado proponente para a realizagdo deste curso foi o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, por meio do Campus Manaus Centro
(CMC), localizado na avenida Sete de setembro, 1975 — Centro, na cidade de Manaus
— Amazonas. A época, o instituto tinha como reitor, o professor Jodo Martins Dias e
quem submeteu a proposta fora a coordenacdo do Espaco Curupira, Nucleo de
acessibilidade do Campus Manaus Centro, sob a responsabilidade do professor
Dalmir Pacheco.

Segundo a proposta, o0 curso intentava como objetivo principal:
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Oferecer capacitacdo em educacdo inclusiva, com énfase na educacao
especial, a fim de habilitar Professores da Educacédo Basica em praticas e
estratégias de adequacdo ao processo de ensino e aprendizagem nas
classes comuns, para o atendimento a PNEEs, promovendo, dessa forma,
uma educacgédo de qualidade, sensibilizadora e inclusiva (PBPT, 2010, s.p).

O documento RPC (2011) que, de modo igual, ressalta o objetivo principal, traz
também os objetivos especificos que colaborariam para a capacitacdo em educacéo

inclusiva. Dentre estes, previa-se, por exemplo:

Oferecer conhecimentos com bases cientificas sobre temas ligados a
Educacao Inclusiva, com énfase na Educacédo Especial;

Qualificar professores em Tecnologia Assistiva [...];

Capacitar professores em Acessibilidade Comunicacional [...] com fins de
inclusdo (RPC, 2011, s.p.).

O curso comprometia-se, portanto, com a capacitacdo de professores da
educacao basica para o progresso da inclusdo no ambiente escolar. No tépico da
descricdo geral do curso, ressalta-se articulagdo deste a educacado inclusiva e a
educacdo especial, compreendendo-se o0 curso como parte de um processo de
fortalecimento de préaticas que visavam de fato o ato de inclusdo no espaco escolar.

Nesse seguimento, mostra-se significativa a qualificacdo de profissionais do
campo educacional para tratarem de conceitos como respeito, tolerancia, diversidade
e aceitacdo do outro, dentro outros pontos. Assim, com a preparacdo desses
profissionais, fora retomado o preceito de uma educacao para convivéncia, sobre o
qual poderiam ser trabalhadas teméaticas como as citadas anteriormente.

Lembremos que a oferta do curso logo apds a implantacdo da Politica de 2008,
com o sistema educacional se reorganizando em face da entrada de alunos com
deficiéncia na rede publica de ensino, indicava uma atencdo por parte dos
proponentes as demandas emergentes da educacdo especial. Para Zainko (2012,
p.165), a oferta de formacéo de todos os profissionais devem estar atenta a novas
demandas e “a formacgédo de professores em especial ndo pode prescindir dessa
perspectiva de aperfeicoamento constante.”

O projeto pretendia a oferta desta formacdo, com carga horéaria de 180 horas,
junto aos professores de varios municipios do estado do Amazonas, incluindo a capital
Manaus. Com previséo de ocorrer de agosto de 2011 até julho de 2012, o documento

assinala ainda que a oferta aconteceria em

[...] um periodo de duragéo de trés a quatro meses, com aulas nos finais de
semana. Ao final serdo capacitados 300 cursistas, em um total de 10 turmas,
em Manaus, ltacoatiara, Iranduba, Manacapuru, Novo Airdo, Presidente
Figueiredo, Rio Preto da Eva, Borba e Coari (RPB, 2011, s.p.).
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No que concerne a metodologia apresentada esta seria “[...] centrada da

Discussdo de Problemas, levando em consideragdo 0 ensino como uma acgao

humana”. Nesse sentido, no que se refere-se ao cursista este teria a atribuicdo de

‘participante e sujeito atuante da sua histéria cuja acdo pedagdgica leva em

consideracao os aspectos sécio-histérico, econémico, bioldgico e cultural”.

Utilizando-se do modelo centrado na analise, conforme relata o documento, o
cursista seria capaz de diagnosticar e intervir em sua realidade, considerando os
problemas que nela identificassem. Com o embasamento tedrico e exercicios praticos
apresentados pelos formadores, o0s professores cursistas ampliariam suas
competéncias tornando a execucao de sua pratica possivel nas situacdes singulares
gue surgissem.

O curso também tinha como interesse o despertar dos cursistas e seu
entusiasmo na busca por conhecimento, sendo este propiciado pela perspectiva de
formacdo. Nesse sentido, a proposta ressalta a importancia de um ambiente de
aprendizagem significativa, criando as condicfes necessarias para a promocao do
ensino-aprendizagem.

Também destaca-se na proposta acdo metodolégica. Segundo o documento
PBPT, adotar-se-ia “um carater investigativo e sistematico, por meio do qual a
formacdo ocorrera com uma acao dialdgica que possibilitara ao docente ser mediador
do conhecimento adquirido pelos modulos” (PBPT, 2010). Para isso, a atuacéo
pedagdgica do formadores incluiria a problematizacéo, a implementacdo de praticas
pedagogicas, atividades que ofereceriam aos cursistas a possibilidade de
visualizarem seu cotidiano escolar em face do trabalho com os estudantes com
deficiéncia.

Ainda, no que tange a metodologia a ser empregada, foram registrados o0 uso
de recursos multimeios, servindo de fortalecimento para o ensino-aprendizagem e,
também, materiais apostilados (figura 10) desenvolvidos pelos docentes com o intuito

de fornecer aos cursista um melhor aproveitamento de cada modulo.



63

Figura 10- Apostila Base Instrumental
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Fonte: Banco de Dados Arum&/IFAM

Porquanto, com o oferecimento do curso em sua modalidade presencial foram
utilizados recursos tecnolégicos, tais como, slides, filmes e recursos de multimidia,
como também, para os momentos de pratica dos cursistas houve producdo de
materiais didaticos inclusivos. Além disso, a disponibilizacdo de materiais em meio
eletrdnico como também impressos e o0 uso de laboratoério para os momentos de aulas
praticas.

Por conseguinte, o documento RPC (2011) cita as articulagbes com o0s
municipios, trazendo informacdes de como seriam feitas 0os contatos que por ventura
pudessem atender a acdo a ser executada. Deste modo, antes de iniciar o
planejamento da acdo houve contato com as secretarias de educacédo dos municipios
onde seria realizado o curso.

Para tanto, o documento justifica a formagao “Aruma”, a execugao dessa acao,
a partir do contato com secretarias de educacdo, as quais trouxeram informacdes
sobre as necessidades de formacao a partir de encontros com professores e gestores

do interior do estado do Amazonas. Nas reunides, muitos relatos se sobressaiam e:

[...] Apontavam dentre as inUmeras dificuldades, j& comuns no processo de
ensino aprendizagem, a falta de uma capacitagdo especifica na area de
educacéo inclusiva, nesse caso especial, a que suprisse a lacuna referente
ao atendimento de alunos com deficiéncia (RPB, 2011, s.p.)

Considerando a vasta extensdo territorial do Amazonas, 0 processo de

planejamento da acéo se deu para o oferecimento aos municipios que pudessem ter
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0 acesso de forma mais rapida e com uso de menos recursos. Os documentos
institucionais descrevem que os municipios de Borba e Coari foram excecfes para
nos requisitos de planejamento da acéo, visto que eles propuseram um aumento de
suas participagbes, desde que o curso atendessem aos seus professores nas
formacdes.

Assim, para a realizacdo desta acdo foram firmadas algumas parcerias,
mostrando-se assim a relevancia do curso e o grande interesse por parte dos
municipios em fazer parte dessa proposi¢do. A proposta previa inicialmente a oferta

nos municipios abaixo referidos, conforme quadro 5, a seguir:

QUADRO 5- PREVISAO DE OFERTA INICIAL DO ARUMA

POLOS/MUNICIPIOS ETAPA A QUE SE DESTINA N°
PROFESSORES

MANAUS AGO/11 ADEZ/11 30
IRANDUBA AGO/11 ADEZ/11 30
ITACOATIARA SET/11 AFEV/12 30
ITACOATIARA SET/11 AFEV/12 30
MANACAPURU OUT/11 A MAR/12 30
COARI OUT/11 A MAR/12 30
RIO PRETO DA EVA NOV/11 A ABR/12 30
NOVO AIRAO FEV/12 A JUN/12 30
PRESIDENTE FIGUEREIDO FEV/12 A JUN/12 30
BORBA MARC/12 A JUL/12 30

Fonte: RPB, 2011, s.p.

A previsao, para a edigéo inicial, conforme o documento supracitado, era o
atendimento de (10) turmas, a iniciar no ano de 2011, com encerramento de suas
atividades num prazo total de um ano. No entanto, em fun¢éo da eleicdo da presidente
Dilma Rousseff, em 2011, as acfGes de responsabilidade do executivo federal
aprovadas anteriormente pelo governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, foram
revisadas, razédo pela qual a formacg&o o Aruma so fora ofertada em 2012.

No periodo entre a aprovacdo e a oferta, o IFAM manteve contato com 0s
municipios e o MEC, designando para a coordenacao geral do Projeto Aruma — Curso
de Capacitacdo Inclusiva com énfase em Educacdo Especial, o servidor Dalmir
Pacheco de Souza, pela portaria N° 977-GR/IFAM, de 27 de Outubro de 2010.
Administrativamente, também fora realizado pelo IF um cadastro de solicitacdo de um
termo de cooperacdo junto ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FDNE).
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No documento Resumo de Projeto de Curso (2011), lia-se que o curso fora
“aprovado para integrar os cursos da Rede Nacional de Formacdo Continuada —
RENAFOR em 2011 e selecionado por meio de Chamamento Publico do Ministério da
Educacado” (RPB, 2011, s.p.), o que implicava também o seu registro em plataforma
especifica do MEC

O documento traz detalhes acerca do quantitativo de professores a ser
atingindo e trata também da Plataforma Freire, sitio do governo federal onde deveria
ser feita a inscricdo e matricula dos professores da educacao basica.

O mesmo texto descreve a estrutura pedagoégica do curso, o qual indicava que
seu conteudo votava-se para as tematicas acerca da educacéo inclusiva e educacao
especial. Essa formacéo intentava trazer embasamento teérico, de forma significativa
aos professores, prevendo a criacdo e o desenvolvimento de tecnologias assistivas
praticaveis e realizaveis conforme a realidade local e o publico-alvo a ser atendido,
dentre outros.

Entre os beneficios mencionados, a sua execucdo oportunizaria 0 encontro

com a cultura inclusiva, conforme excerto a seguir:

Assim, pretende-se capacita-los quanto a concepcao, construgdo e utilizacao
de suportes didaticos inclusivos e também as praticas necessarias ao
desenvolvimento de estratégias e comportamentos, que consolidem uma
cultura inclusiva na escola em que atuam (RPB, 2011, s.p.).

Como moédulos individualizados, o curso trazia diferentes disciplinas para
trabalhar questdes especificas do conteudo proposto, por isso, o documento
considerou a participacdo de sete (07) formadores para cada turma, totalizando um
total de setenta (70). Com a aprovacao do edital, foram selecionados quatorze (14)
formadores, os quais ficariam incumbidos de cinco (05) turmas cada, perfazendo dez
(10) turmas ao todo.

Dada ainda a logistica para a realizacdo desta formag&do, o documento
descreve que seus moédulos seriam presenciais, sendo aos fins de semana em cada
municipio, tendo intervalos entre essas semanas. Esse formato acontece por conta
das singularidades que o estado do Amazonas apresenta, como por exemplo, 0s
periodos de cheia e/ou vazante dos rios, e a distancia entre 0os municipios e, a
precariedade de acesso a internet e a disponibilidade dos professores.

Tambeém havia, nos termos acordados, a exce¢cao do municipio de Manaus, a

preocupacao das secretarias municipais de manterem planejamento de formacao,
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anterior ao aruma. Para tanto, havia a necessidade de o IFAM seguir 0 cronograma

acordado com as prefeituras conforme fora definido:

Ressalta-se que as prefeituras pontuaram, no momento em que se colocaram
como parceiros do projeto, que se respeitasse o calendario escolar o qual ja
prevé um periodo de formacao de seus professores com outros cursos e, que
por este motivo, evitar na medida do possivel a concomitancia (RPB, 2011,

s.p.).

Assim, atentando para as peculiaridades do estado e para que houvesse a
participacdo plena dos municipios acordados, e também considerando a logistica
envolvida, era necessério cuidar da esfera administrativa do curso, o que implicou a
contratacdo de pessoal, servigcos e aquisicdo de bens permanentes que pudessem
atender a demanda. Desse modo, o documento faz mencdo aos servicos
supracitados, descrevendo-0s e caracterizando-os.

Os servicos de natureza administrativa tinham como local de referéncia as
dependéncias do Nucleo de Acessibilidade e Educacéao Inclusiva, Espaco Curupira, e,
as de cunho pedagdgico nos municipios sedes selecionados para acontecer o0 curso.

O relatério de acompanhamento (IFAM, set, 2014), documentacdo de controle
do MEC, nos indica que a 12 edicdo ocorreu em 2012 e a oferta para essa edicéo
extrapolou o numero inicial de 10 turmas, previstas no projeto-base, chegando a

alcancar 12 turmas, conforme quadro 6, a seguir:

QUADRO 6 — EDICOES DO CURSO ARUMA

Edicdo Aruméa N° de | Municipios N° N°

turmas Inscritos aprovados
1 edicéo 12 Coari, Iranduba (Sede, | 371 275*%
(12/2012- 04/2013) Cacau Pirera, Lago do

Lim&o), Manaus, Presidente
Figueiredo e Urucara

22 edicdo 06 Iranduba, Presidente | 196 134*
(05/2013-08/2013) Figueiredo e Itacoatiara
32 edicao 07 Iranduba (Sede, Cacau | 213 125*
(08/2013- 01/2014) Pirera), Manaus, Presidente

Figueiredo e Urucara
423 edicao 07 Iranduba (Sede, Cacau | 192 88
05/2014 Pirera), Manaus, Presidente
e Figueiredo e Urucara
01/2015

Fonte: Autoral, a partir dos documentos institucionais do IFAM, sob cddigo PC4ED,
RCO, RAC, RGI
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O numero de aprovados na trés primeiras edi¢cdes, em artigos publicados a partir de
2015, sofreu alteracdes para mais. Como em cada edicdo havia pendéncias conforme,
destaca afigura 11, ou seja, cursistas em processo de reavaliacdo de trabalhos nas disciplinas
e com documentacado incompleta, infere-se que a mudanca de aprovados se deu em funcao
da resolucao de tais pendéncias.

Figura 11 - Pendéncias

Programa Aruma3a/IFAM - 22 Edi¢3o
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Fonte: Pacheco; Evangelista, 2015, p.12

Nos Relatorios de Cumprimento de Objeto, documentos RCO (IFAM, 2015a e
2015b), que tratam das edicdes referidas no quadro 5, o periodo sublinhado
corresponde ao periodo de 26/12/2012 a 30/12/2014, abrangendo as quatro edicdes,
confirmando o numero de turmas e municipios correspondes a oferta do IFAM.

Em outro documento, o Relatério de gestdo do exercicio de 2014, registra-se
gue a 42 edicédo, prevista para marco de 2014, incluindo oferta para municipios da
edicdo anterior e 0 municipio de Itacoatiara, conforme projeto do curso apresentado
ao MEC/SECADI, s6 veio a acontecer em maio do referido ano, atendendo os
municipios de Iranduba, Manaus, Presidente Figueiredo e Urucara, conforme quadro

7, havendo alteracéo no calendario quanto ao término:

QUADRO 7 — OFERTA 42 EDICAO ARUMA

> > . o N‘ DE
PUBLICO ALVO PERIODO MUNICIPIO o S
2405 2 130772014 | Iranduba — Turma X 24
2406 2 130772014 | Iranduba — Turma XI 23
Professores, 09/08 a 1971072014 | Presidente Figueiredo — Turma VII 18

Profissionais. Servidores

- 09/08 2 19/10/2014 | Prasidente Figueiredo — Turma VIII 25

e Gestores da Educacao
Basica. 16/06 a2 250672014 | Urucara — Turma IV 15
16/08 2 07/12/2014 | Urucara— Tuma V 15
16/08 2 0771272014 | Urucara — Turma VI 14
TOTAL 134

Fonte: IFAM, Relatério de Gestao do exercicio de 2014



68

Até 2014, houve recursos descentralizados do MEC/SECADI, para oferta do
curso. No Relatério de Gestédo do exercicio de 2015, o IFAM registra que embora o
curso Arumd ja fizesse parte do Catalogo Nacional de Cursos da
Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusao (SECADI),
do Ministério da Educacdo (MEC), naquele ano, o MEC néo descentralizou verbas
para a formacao.

Costa, Costa e Lemos (2014) relembram que inicialmente uma das condi¢oes
para a oferta do curso aos professores e demais profissionais da esfera escolar era a
existéncia de uma demanda. Assim, os interessados efetuavam suas inscricées em
seus municipios e conforme existisse a demanda as turmas iam sendo formadas. A
adesado do municipio a formacéo, via cooperacgao técnica, por conseguinte, possibilitou
um numero maior do que o previsto inicialmente.

Nesse sentido, embora no ano de 2015 né&o tivesse vindo recursos do MEC,
mesmo assim, seguindo a mesma cooperacao técnica e termos, o curso fora realizado
fora do estado do Amazonas, naquele mesmo ano, atendendo duas turmas no Para.

Segundo o documento referido,

[...] foram realizadas duas turmas em parceria com a Prefeitura de Oriximina-
Para (passagens, hospedagem e alimentacao dos formadores) e o Nucleo de
Atendimento de Pessoas com Necessidades Especiais do IFAM (professores
formadores). Foram atendidos 80 alunos [...]. (IFAM, Relatério de Gestéo do
exercicio, 2015, p.127).

Na perspectiva dos executores do curso Aruma, as edigdes institucionais
tiveram um alcance significativo, pois, a meta estabelecida que era matricular cerca
de 750 cursistas, chegou a 970, em funcédo também das parcerias referidas. Pacheco

e Evangelista (2015, p.11) ressaltam que

O Programa Arum&/IFAM desenvolveu trinta e duas turmas, divididas nas
guatro edic¢des do curso, realizando suas aulas aos sabados e domingos, nos
municipios de Manaus (Capital), Iranduba (Distritos Sede, Cacau Piréra e
Lago do Limd&o), Itacoatiara, Coari, Urucard e Presidente Figueiredo, em
parceria com suas prefeituras por meio de suas representacdes
educacionais.

E importante ainda ressaltar em relacdo as edi¢cbes financiadas pelo
MEC/SECADI, IFAM/prefeituras, que as ofertas aos municipios supracitados (figura

12) se deram via extensao, posto que o Aruma fora proposto pelo NAPNE, que

integrava a Pré-Reitoria de Extenséo.
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Figura 12- Municipios Amazonenses das quatro edicbes Aruma
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Fonte: Autoral

No que se refere a formacao ofertada estava claro que o foco era proporcionar
ao cursistas um outro olhar sobre a deficiéncia, um olhar sobre as competéncias dos
sujeitos da educacéao especial que ultrapassasse 0s muros da escola, e chegasse ao
usufruto da cidadania plena. Por isso quebrar barreiras no contexto escolar era
urgente.

Das diversas barreiras que o0s alunos com necessidades educacionais
especificas enfrentam diariamente, aquela cuja consisténcia € a maior dentre todas
as demais, é a barreira atitudinal. Porque ela ndo se restringe a um Unico ambiente.
Nesta, estdo contidas atitudes e comportamentos preconceituosos e discriminatorios
que s6 podem ser mudados por meio da educacao, desde que essa seja ampla e que
priorize a formacao humana.

O empoderamento, isto €, a cidadania desses sujeitos passa, portanto, pela
escola. Para além da preocupacdo com a comunicacéo, com aspectos arquitetdnicos,
0s processos pedagogicos devem sustentar esse novo olhar. A inclusdo da PcD nos
mais diversos contextos esta diretamente relacionada a sua formag&o. Nesse sentido,

ao apresentar sua proposta de formacao, o IFAM ressalta que

[...] h& a necessidade de se promover a formacgéo escolar da PNEE, a fim de
gue se possa contribuir de modo eficaz para a integracdo da pessoa com
deficiéncia de maneira mais produtiva na sociedade, considerando-se, por
isso, peculiaridades, circunstancias particulares e situagbes contextuais
concretas em que programas e projetos desse campo sédo implementados
(IFAM, Plano de trabalho — Projeto basico, 2010).
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Do mesmo modo, deve-se garantir as PNEEs cidadania, direito de acesso a
escola, trabalho, promovendo uma vida produtiva e autbnoma, oportunizando
interagOes sociais. Esses posicionamentos sao, ao todo, movimentos que se devem
iniciar dentro de um ambiente escolar e, para que isso aconteca, este deve ser nédo
apenas inclusivo, mas também, benéfico, receptivel e acolhedor.

O Aruma tinha isso em vista, 0 que assinala em sua finalidade, qual seja,

Oferecer na modalidade de Formacéo Inicial e Continuada, capacitacdo em
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva aos professores,
gestores, pedagogos e servidores da Educacdo Basica em praticas e
estratégias de adequacdo ao processo de ensino e aprendizagem nas
classes comuns, para o atendimento a PCDs, promovendo, dessa forma,
uma educacéo de qualidade, sensibilizadora e inclusiva (IFAM, 2014, p.
115) (grifo nosso).

Segundo Pacheco e Evangelista (2015, p.10), o Aruma € um “curso de
Formacao Continuada de Professores, na modalidade de aperfeicoamento”, voltado
especificamente para a educacao especial, com vistas a preparar o professor para a
realidade urgente daquele tempo historico. E essa preparacéo fora pensada a partir
de sua estruturagao.

Segundo Tinoco Pacheco et al. (2014), a estruturacdo do projeto se ateve a
trés eixos: cientifico, comportamental e instrumental, que por sua vez, relacionavam-
se as discussdes e abordagens tedrico-metodoldgicas direcionadas a incluséo,
focando sempre a educacao de pessoas com necessidades educacionais do alunado
previsto na Politica de 2008.

Desse modo, por meio da composi¢ao de seus eixos, 0 curso intencionava levar
0s cursistas as discussfes acerca do encontro pedagogico com as PcD no espaco
escolar, pontuando nos encontros formativos as diferencas do publico a ser atendido,
a importancia também da instrumentalizacdo do professor como uma das formas de
atender o educando e promover sua agao inclusiva.

Ademais, de acordo com Tinoco Pacheco et al. (2014), desde a primeira edicéo
do curso seguiam-se métodos participativos, laboratoriais e também de oficinas.
Essas condi¢des se davam para possibilitar aos cursistas, de forma tedrica e prética,
de adentrarem o contexto da educacao especial, olhando e avaliando sua docéncia,
por isso, contou também com as contribuicdes deles acerca de suas concepcoes
sobre o tema enquanto profissionais.

O curso, com base eixos ja referidos, foi organizado em cinco maddulos,

equivalentes a 180 horas e realizado na modalidade presencial, havendo entre 2012
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e 2013 ajustes quanto a oferta de componente curricular. A partir da oferta de 2013,

0s moédulos se apresentaram assim:

Mddulo | - Analise Integral da Inclusdo (20h); Médulo Il — Docéncia: o
encontro pedagdégico com a pessoa com deficiéncia (20h); Médulo 11l — Braille
e Soroban; Orientacéo e Mobilidade (40h); Médulo IV — Tecnologia Assistiva
e Materiais didaticos adaptados (40h); Modulo V — Lingua Brasileira de Sinais
LIBRAS (60h) (COSTA et al, 2014, s. p.)

Pacheco e Evangelista (2015, p.11) ressaltaram que uma das atribuicdes do
curso era apresentar ao professor recursos pedagogicos. Ou seja, por considerar
necessario investir e dar ao professor conhecimentos que o colocassem como agente
do processo de inclusdo, o Aruma buscou “[...] o aperfeigopamento de técnicas e
instrumentos de ensino e, por isso, ofereceu aos seus cursistas qualificacdo em
Tecnologia Assistiva, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), Braille, Soroban,
Orientacao e Mobilidade”.

Para a estruturacao da equipe, considerando os conhecimentos imbricados, o
curso contou com a participacao de profissionais das mais diversas areas, formadores
com ou sem deficiéncia, em todas as suas edi¢ées. Um outro ponto a ser destacado,
segundo Tinoco Pacheco et al. (2014), € que todos os colaboradores ja exerciam ha
algum tempo atividades de ensino e/ou pesquisas no campo da educacéo especial e
também na educacao inclusiva.

A presenca de formadores com deficiéncia, para além de um significado
simbdlico sobre o curso, sobre o tema, indicava que aqueles profissionais romperam
barreiras das mais diversas, inclusive a do ensino, da formacéo. Podemos dizer que
a sua presenca acentuava a competéncia, questionando, assim, os discursos sobre a
deficiéncia que os relacionava a incapacidade. Essa presenca era uma quebra de
paradigmas naguele contexto.

O fato de estar também atuando na area, como um critério para ser formador
no curso em momento em que a entrada de alunos com deficiéncia na escola
comecava a se concretizar fora fundamental para a credibilidade do Aruma. Mais que
isso, a experiéncia dos professores na educacao especial viria a agregar maior valor
as praticas pedagogicas junto aos cursistas.

Para conduzir os moldes avaliativos no Aruma, os critérios ja utilizados pelo
IFAM foram adotados junto ao curso, os quais tratam das normas e procedimentos
pedagogicos. Ainda de acordo com Tinoco Pacheco et al. (2014, p.5), “[...] Os

instrumentos de avaliagcdo utilizados foram varios, entre eles: exercicios, testes,
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experimentos, estudos de caso, questionarios, relatos de historias, pesquisas, entre
outros”.

Para que houvesse a aprovacdo do cursista era necessario seguir os critérios
estabelecidos, como por exemplo, ter frequéncia minima de 75% e ter aproveitamento
igual ou superior a 6,0 pontos, em uma escala de 0 a 10. O aproveitamento em todas
as edicdes fora bastante significativo, fortalecendo a acédo continua do IFAM no campo
da formacao de professores, “[...] tendo em vista a nova Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva” (IFAM, 2014, p.115).

Considerando ainda a regido em que foi ofertado o curso, espaco marcado por
distancias geograficas e pela falta de servicos de comunicacéao efetivos, entende-se a
relevancia do alcance do Aruma no contexto amazoénico, que ja em sua primeira
edicdo, abriu matriculas com vagas para 300 profissionais da educacdo bésica,
atendendo tanto a capital amazonense quanto como também o interior do estado do
Amazonas.

Por compreender-se como uma instituicdo inclusiva, o IFAM apresentou o
desenvolvimento de varios projetos na area da inclusédo e seus resultados por meio
de seu sitio eletrdnico. Na lista das a¢6es que foram realizadas em prol do processo
inclusivo, destaca-se o valor do referido curso de formacgéo. A publicacdo se deu em
referéncia a data de 21 de setembro, o dia nacional de luta da pessoa com deficiéncia.

Para esse contexto de comemoracao, foram listados os projetos que mais
contribuiram significativamente para o processo inclusivo no ambito do instituto,
dentre eles, o Projeto Aruma. Segundo Fonseca (2018), as acdes do Aruma vieram
preencher uma lacuna no processo inclusivo que era a falta de profissionais
capacitados para atender ao publico da educacao especial dentro do instituto, mas
também fora dele, dada as outras esferas educacionais.

Essa lacuna também fora observado no contexto de um projeto anterior do
IFAM, no campus Manaus Centro, também voltado para a inclusdo. O mesmo
apontava em seus relatorios essa necessidade de formacéo e de profissionais na
educacao especial, ndo somente no ambito institucional, mas no contexto das escolas
publicas do Amazonas, a comecar pela cidade de Manaus.

Em funcdo do nimero de concluintes que o curso alcancou, pode-se dizer que
o Aruma contribuiu de forma significativa para a incluséo do publico PcD por meio da

formacao de professores.
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3.2 O Aruma sob o olhar dos professores-formadores e professores- cursistas

Nessa subsecéo trataremos de sublinhar a visdo dos envolvidos no processo
formativo no Arumé na perspectiva dos Professores-Formadores e dos Professor-
Cursistas. No caso dos formadores, essa visao sera fornecida pelo relatério de
atividades realizadas (RAR) sobre o periodo que compreende a oferta de 2012-2013.
E no que se refere aos professores-cursistas tomaremos dois instrumentos referentes
as turmas de Presidente Figueiredo-AM e Oriximind-PA ,na oferta de 2015, quais
sejam as Fichas de “Melhoramento Continuo da Qualidade” — MCQ e a Ficha “Avaliagdo do
Maodulo”.

3.2.1 Dos professores-formadores

No periodo de 2012-2013, o curso Aruma foi ofertado nos municipios de
Iranduba (Sede, Cacau Piréra), Itacoatiara, Coari, Presidente Figueiredo e Manaus.
Essa oferta incluiu as primeiras turmas de formacao em educacao especial realizada
pelo IFAM. Essa experiéncia fora registrada pelos professores-formadores por meio
do RAR, relatério de atividades (figura 13) realizadas no periodo que compreende a
oferta de 2012-2013.

Figura 13 — Cabecalho da ficha RAR

Ministério da Educagdo —~ MEC Mes € ano
f Secretaria de Educagfio Continuada, Alfabetizagio, Diversidade e
BemE Incluséio — SECADI
s Instituto Federal de Educagiio, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas referenma Pro em‘y
BSTIVTO MIDERAL DT Projeto Aruma ﬂ
EDUCACAD GENGIA F ICHOKOG
B RELATORIO DE ATIVIDADES REALIZADAS 04/2013

Prezado Formador, este documento é seu relatério das atividades desenvolvidas a cada médulo. Entregar este
—formulério-devidamente-preenchido; assinado-a Coordenagfo Executiva deste projeto, impreterivelmente até
o sétimo dia de ap6s o fim do mddulo.

Fonte: Banco de Dados-Aruma/IFAM

O relatério de atividades realizadas pelos formadores trata-se de uma
ferramenta que verifica as implicacfes e retornos positivos que o curso obteve por
meio da perspectiva do formador, que era o responsavel pela disciplina/mdédulo

constante nos eixos ou bases pedagogicas do Aruma, conforme quadro 8, a seguir:



74

QUADRO 8 — EIXOS PEDAGOGICOS E MODULOS

Eixos do Curso Mdédulo/Disciplinas por Eixo
Cientifico Médulo | - Analise Integral da Incluséo
Comportamental | Médulo Il — Docéncia: o
encontro pedagdgico com a pessoa com deficiéncia
Instrumental Médulo 11l — Braille e Soroban; Orientacédo e Mobilidade;
Médulo IV — Tecnologia Assistiva e Materiais didaticos
adaptados
Médulo V — Lingua Brasileira de Sinais/ LIBRAS

Fonte: Autoral, a partir do Banco de Dados-Aruméa/IFAM

Os relatério de atividades realizadas (RAR) configuram-se, portanto, como
registros. E, mesmo com funcdes distintas, trazem especificidades sobre os contextos
nos quais o curso ocorrera, desempenhando uma fungéo importante para o IFAM e
para as Secretarias de educacao quando da oferta do curso em municios com parceria
com o polo principal.

Os RAR traziam um feedback acerca das contribuicbes do curso, pontos
positivos e pontos a serem melhorados. Conforme destacamos antes, para avaliar o
documento analisado sobre a oferta e suas contribui¢cdes principalmente no que tange
aos aspectos da formacédo profissional, foram selecionados aqueles relativos ao
periodo 2012-2013.

Dada a importancia de nos debrugcarmos acerca dos aspectos formativos, 0
documento RAR, ao ressaltar as atividades desenvolvidas em cada médulo, na
perspectiva do formador, nos fornece informagBes importantes quanto as
necessidades e anseios dos cursistas apresentados na sala de aula no que refere a
educacao especial.

No modulo |, “Anadlise integral da Inclusdo”, ofertado em Itacoatiara, para
dialogar com os cursistas sobre o tema, o formador indagou sobre suas expectativas
referentes ao modulo, os quais apresentaram diversas possibilidades: da
aprendizagem de novas tecnologias a materiais didaticos adaptados. A disciplina,
segundo o formador, explanou junto aos participantes um cenario da incluséo escolar,
indicando o publico-alvo, nomenclaturas utilizadas, e a legislacéo vigente.

Apresentados as normativas da inclusédo escolar, e diante da dinamica “O que
estd na lei funciona na escola?”, “os cursistas se sentiram a vontade para
relatarem o que estava faltando nas escolas em que trabalham para que as leis

vigentes se efetivem de fato” (Formadora, modulo |, Itacoatiara, 2013). Salientaram
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diversos desafios, dentre eles, a de sala de aula. Segundo eles, frequentemente
precisam ajustar suas praticas pedagogicas para superar os desafios postos
diariamente.

Um dos pontos importantes na formagdo de professores diz respeito a
possibilidade da escuta das experiéncias daqueles que estdo em sala de aula, do
conhecimento construido na pratica bem como conhecer seus diversos desafios.
NoOvoa e Figueiredo (1995) afirmam que uma formacao de professores que considera
o contexto do docente possibilita a este relacionar teoria e prética, realidade e
experiéncia, dentre outros. Nesse sentido, formacdes que possibilitam essa escuta
oportunizam aos professores-cursistas, diante do que se apresenta teoricamente, um
repensar sobre sua realidade, suas praticas e concepcgoes.

Sendo os momentos formativos ciclos continuos de aprimoramento, a
percepcdo de seus participantes contribui para o desenvolvimento de novas acdes
gue vao ao encontro do contexto educacional de determinada realidade do ensino.
Dessa forma, é pertinente dizer que a inclusdo € um dos desafios dessa realidade,
sendo necessario levar o professor a se perceber nesse processo.

No modulo referente ao “Encontro com a PCD”, a formadora questiona os
cursistas: “Perguntei a eles o que é ser educador na opinido deles”.
Compreendemos que indagacbes como estas podem auxiliar o docente a se ver
nesse processo, de modo a identificarem situacdes, praticas pedagdgicas, nas quais
precisem trabalhar no decorrer de suas aulas com vistas a melhoréa-las.

Nesse ponto, no que se refere ao contexto de ensino-aprendizagem, a
formadora assinala que “o professor deve preparar-se para a diversidade de
formas de aprendizagem em classe, incluindo-se ai a inclusdo da pessoa com
deficiéncia”, desafio dos proximos anos para o qual “os professores precisaram
estar preparados” (Formador, médulo Il, Iranduba-Sede, 2013).

Pontuamos que as consideragfes dos formadores nos relatorios nos fornecem
dados ndo somente acerca dos conteudos trabalhados e sua percep¢cao sobre o
aprendizado dos cursistas, mas também explanam pontos que demandam outras
acOes, que ndo dependem somente do coletivo de professores.

Ao enumerar “[..] os principais desafios dos educadores diante da
inclusdo: sensibilizagdo, compreender a relevancia do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a importancia dos momentos de formacgéo e

aquisicdo de novos conhecimentos” (Formador, modulo I, Iranduba-Sede, 2013),
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a formadora registra que os professores-cursistas, ao serem indagados sobre seu
papel, denotam a compreensdo da importancia de sua atuacdo na superacdo de
desafios nesse contexto.

Também concordamos que o professor tem um papel essencial na construcéo
de conhecimento e na ado¢c&do de mudancas atitudinais, contudo, essa transformacéao
e esse dever ndo devem partir apenas dele, uma vez que a inclusdo € acéao prevista
na politica de educacdo especial de 2008, sendo também de responsabilidade do
Estado.

Nesse sentido, a formadora ressalva que os cursistas “disseram que o
professor ndo vai fazer isso sozinho, precisa do apoio da familia, da sociedade
e dos governantes, para que haja recursos materiais e humanos suficientes ao
atendimento com qualidade do aluno com deficiéncia. Relataram que gostariam
de ver as leis sendo cumpridas, e ndo apenas no papel.” (Formador, médulo I,
Iranduba-Sede, 2013).

Lemos e Matos (2018) citando Ball e Mainardes (2011), Pimenta e Ghedin
(2002) explicam que:

[...] aimplementagéo das politicas publicas educacionais sdo imprescindiveis
a sensibilizacdo e a qualificagdo de todos os sujeitos envolvidos [...] Nesse
aspecto, observamos que as mudangas sdo possiveis quando todos os
setores da sociedade se organizam propiciando acdes afirmativas para as
probleméticas vigentes.

Assim, a fala das autoras corrobora o discurso dos cursistas quanto a
necessidade do processo de inclusdo ser entendido como uma acdo de todos,
inclusive do estado brasileiro. Porquanto, cursos de formacdo neste campo, com estas
especifidades, oportunizam aos professores-cursistas além de um repensar sua
realidade, praticas e concepcdes, também uma compreensdo destas em uma
perspectiva maior.

Diante das discussbes e do trabalho realizado na disciplina, o formador
registrou: “analiso que a aula foi altamente produtiva, pois os alunos
corresponderam com o0 esperado, sendo participativos e contribuiram com
observacdes, comentarios e questionamentos pertinentes” (Formador, médulo I,
Iranduba-Sede, 2013). Dada a observacdo, no que diz respeito as abordagens
metodologicas e/ou pedagdgicas, estas devem conter uma avaliacdo por parte do

formador com intuito de promover melhoras ao encontro pedagogico e formativo.
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Trazemos aqui a experiéncia do Aruma, em outro médulo, agora concernente
ao “Sistema Braille, Soroba, Orientagdo e Mobilidade”, no qual o formador, antes de
apresentar um documentéario sobre o tema da deficiéncia visual, comecou a aula
tratando de sua realidade como pessoa com deficiéncia e trabalhador da educacéo:
“Farei breve relato de nossa experiéncia de vida e de nossa trajetdria na
Educacéo Especial”’ (Formador, modulo Ill, Coari, 2012),

No contexto de uma sala de aula, falas como essas dizem respeito ndo somente
a trajetéria formativa/pessoal do formador, mas também funcionam tanto para
despertar o interesse dos cursistas, quanto para dar um significado a experiéncia
deles com o curso. Advinda de um formador que tenha experiéncia na educacéo
especial ou que seja de um profissional com deficiéncia, que ja esteve na condicédo de
um aluno, essa fala se reveste de maior importancia para a formacao ofertada.

O fato de o Aruma ter entre formadores pessoas com deficiéncia agregou a
essa formacéo, ao trajeto dos cursistas, um outro olhar acerca da educacéo especial
de modo mais ampliado. Dito de outro modo, a partir da participacéo destes enquanto
formadores, possibilitou-se uma experiéncia Unica sobre os desafios vivenciados no
campo educacional, uma proximidade com a vivéncia, contribuindo assim para a
desconstrucao de esteredtipos, sem acenar para o0 capacitismo.

Nesse sentido, o formador propiciou por meio de praticas uma imersao em sua
realidade: “finalizamos a formacgéo realizando os exercicios [...], vendando os
alunos e fazendo com que eles caminhassem pelas dependéncias do instituto,
usando bengala ou sendo guiados, para vivenciar a realidade da pessoa com
deficiéncia visual” (Formador, modulo lll, Coari, 2012).

Do periodo de 2013, temos ainda o relatorio referente ao médulo 1V, realizado
no municipio de Presidente Figueiredo, intitulado “Tecnologia Assistiva e construgao
de matérias adaptados”. O formador relata que a turma foi composta por professores,
“‘todos muito interessados na aprendizagem sobre Tecnologia Assistiva (TA) e
nas contribuicdes para a pratica pedagogica com os alunos com deficiéncia”
(Formadora, Modulo IV, Presidente Figueiredo, 2013).

O mddulo iniciou-se com a leitura da ementa e dos conteldos a serem
trabalhados, bem como os critérios para avaliacdo. Porquanto, com a explanacéo
acerca da area a ser trabalhada, o formador descreve que “os cursistas participaram

relatando sobre os avancos tecnoldgicos percebidos no cotidiano e como eles
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contribuem para facilitar a vida de todos” (Formadora, Modulo 1V, Presidente
Figueiredo, 2013).

Nesse viés, as falas dos professores-cursistas sobre a melhoria da qualidade
vida por meio das Tecnologias Assistiva (TA) deu-se como ponto de partida para o
inicio de conteudo que se alinham as demais categorias, dentro da perspectiva da
pessoa com deficiéncia. Em sequéncia, fora explanada acerca do desenvolvimento e
confeccdo de materiais adaptados e seus objetivos enquanto materiais pedagogicos.

Um dos critérios de avaliagdo da disciplina dizia respeito a confeccédo de
materiais adaptados voltados para realidade da sala de aula dos cursistas. Motivados,
“os cursistas mostraram grande interesse pela construcdo de cada material,
pois queriam construir cada um deles, além de mostrarem criatividade para
elaborarem jogos novos a partir do material exposto”. (Formadora, Médulo 1V,
Presidente Figueiredo, 2013).

Pontuamos que as solucdes que sdo implementadas por meio da elaboracao
de material adaptado auxiliam na promocao da autonomia e independéncia das
pessoas com deficiéncia. As proposi¢cdes permitem que atividades do cotidiano se
tornem possiveis de maneira mais fluida e eficaz. Com intuito de construir uma
sociedade mais inclusiva e diversificada, a construcdo de materiais adaptados séo
instrumentos de equidade, devendo oportunizar um pleno desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia.

Nessa perspectiva, 0os professores-cursistas elaboraram seus materiais. No
entanto, “durante a noite, algumas salas foram invadidas e alguns jogos e
materiais para confeccao foram danificados ou extraviados” (Formadora, Médulo
IV, Presidente Figueiredo, 2013). Diante do ocorrido, a formadora solicitou um nimero
menor de materiais a ser apresentado, no entanto, a turma se prop0s em realizar
novas constru¢cdes em mesmo namero: “a turma desejava construir novamente os
materiais, afirmando que queriam aproveitar ao maximo a oportunidade de
aprendizado concedida pelo Projeto Aruma” (Formadora, Modulo 1V, Presidente
Figueiredo, 2013).

Em outro trecho, a formadora ressalva que “Foi muito bom ver o
envolvimento, a dedicagdo e a vontade de aprender da turma, que com muita
paciéncia, criatividade, talento e solidariedade, construiram materiais muito

ricos e que garantirdo aulas mais produtivas, favorecendo a aprendizagem de
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todos, principalmente da pessoa com deficiéncia” (Formadora, Modulo 1V,
Presidente Figueiredo, 2013).

Como resultado, a formadora acrescenta que apés a exposicao dos trabalhos
fora “possivel perceber que houve grande evolucdo no aprendizado da turma,
principalmente no uso das terminologias corretas, de acordo com a Politica
Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da educacdo inclusiva,
eliminando os termos "portador”, "deficiente" e outros percebidos no inicio do
maodulo, ampliando a compreensédo e o olhar para o outro como uma pessoa, um
sujeito de direitos” (Formadora, Mddulo 1V, Presidente Figueiredo, 2013).

O interesse em aprender e participar da formacdo também foi pontuado em
aulas do Mdadulo V, referente a Libras. Por ser uma lingua ha modalidade visoespacial,
0 ensino da Libras, incluiu de acordo com os formadores, surdos e ouvintes, diferentes
estratégias: “Treinamento e orientacdo sobre os sinais de aula, didlogos,
apresentacdes em grupos e dramatizacdes [...]” (Formador, Médulo V, Presidente
Figueiredo, 2013). Um outro formador registra que: “Nas atividades foram
trabalhados significados das palavras de sinais em libras e como estimulo o
teatro com formacdes de grupo” (Formadora, moédulo V, Manaus, 2013).

Um dos formadores assinalou a dificuldade dos cursistas no aprendizado da
Libras, quanto a sinalizac&o, expressao corporal e sinais nas frases. No entanto, as
experiéncias de ensino e estratégias visuais empregados permitiram aos cursistas um
dominio do que foi apresentado.

Um outro formador confirma esse interesse em aprender, por meio do registro
da participacdo ativa dos professores-cursistas: “percebi que os alunos tem
bastante interesse com relacdo em aprender a Lingua de Sinais. E isso é
mostrado nas pergunta, nos interesse referente a lingua, nas realizagdes das
atividades periédicas feitas por mim” (Formadora, modulo V- Iranduba-Sede,
2013). Com base nas informacdes prestadas pelo formador, os cursistas denotam
interesse mediante a curiosidade pela lingua, o que acarreta as indagacoes.

Aqui abrimos um parénteses, a partir de outro trecho do mesmo documento,
para falar da logistica, tema recorrente em outros relatérios. Neste, descreve-se a
logistica de viagem do formador ao local em que seria ministrado o curso e, também,
a preocupacao por parte dos cursistas em sair mais cedo devido ao avancar das

horas. Em Itacoatiara, um outro formador também ressaltou problemas de logisticas
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para a chegada a cidade, os quais foram superados a tempo de iniciar o modulo. O
mesmo registrou-se em Presidente Figueiredo.

Estas informagdes embora nao tratem diretamente do aspecto formativo, ou
nao parecam relevantes, impactam diretamente a formacéo, sobretudo quando
consideramos 0 custo e o contexto amazonico. Um dos formadores, diante desta
guestdo complexa, que € formar no cenario amazonico, trouxe para a disciplina essa
discussdo: “Refletimos sobre os principais desafios de educar na diversidade
amazonica[...]” (Formadora, Modulo Il Turma de Itacoatiara).

Segundo Andrade e Batista (2018, p.133), a oferta de formacao continuada em
educacao especial tem sido um desafio grande para o interior do Amazonas, pois além
do regime das aguas, a oferta de curso, que se da geralmente na sede de municipios,
acontecendo nos fins de semana para nao prejudicar o calendario escolar, implica
além desse planejamento de trabalho e estudo, cuidar de passagens, alimentacéo,
hospedagem, dentre outros.

Nesse sentido, os programas de formacgao de professores, no qual se inclui o
Aruma@, enquanto parte de uma politica educacional, enfrentam desafios importantes

gue néo se restringem a sala de aula, por isso,

[...] Pensar em politicas publicas para a formag&o docente requer considerar
as mais diversas caracteristicas que envolvem todas as regides do Brasil,
levando em conta a cultura, a lingua, os costumes, 0s instrumentos
disponiveis, as condi¢des climéticas, os povos originarios, a comunidade
ribeirinha etc. Ainda destacamos que a regido norte, e mais especifico a
regido amazdnica, deve ter assegurada sua representacao em tais politicas
[...] (De Oliveira, Mércio et al., 2022, p.81).

Fechando-se o parénteses sobre o cenario da Amazbnia, os relatorios
evidenciam desafios quanto a formacdo em educacédo especial que nao se encerram
na sala de aula. Os diversos desafios compartilhados pelas vivéncias do formador nos
permitiram uma compreensdo das questdes sociais e politicas relacionadas a oferta
nos municipios. E é justamente nesse contexto que se reveste de importancia
capacitar os professores-cursistas nessa area, para que naguele local, marcado por
questdes de excludéncia, naquela escola longinqua, que vive no regime das aguas,
da varzea, eles possam ser agentes de mudancas.

Na leitura dos relatérios, ficou evidente o compromisso do formador com o
processo formativo dos cursistas, e de modo igual, 0 compromisso do cursista em
fazer o curso Aruma. Nos trechos destacados, com representacdo de todos os

modulos dos cursos, ocorridos nos diferentes municipios, devemos ressaltar que o
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Aruma, no moldes em que foi proposto e executado, via eixos, modulos, incluindo, por
exemplo Tecnologia Assistiva, representa uma a¢ao de vanguarda para 0 processo
inclusivo na &rea da formacé&o especial.

Os relatérios apontam para o desenvolvimento profissional dos participantes.
Os documentos nos conduzem a conteudos que julgamos relevantes dentro do
processo de ensino e aprendizagem e, ao mesmo tempo, o registro feito ali permite o
aprimoramento tanto do formador quando do programa que realizou a acao,
garantindo assim a qualidade da formacéo ofertada.

3.2.2 Dos professores-Cursistas

No que se refere aos professores-cursistas, trabalhamos com dois

instrumentos, a Ficha “Melhoramento Continuo da Qualidade” — MCQ e a Ficha “Avaliagdo
do Médulo”.

A ficha avaliativa de curso, intitulada “Melhoramento Continuo da Qualidade —
MCQ” (figura 14) € a ferramenta de acompanhamento pedagdgico. O processo
avaliativo buscava identificar a compreenséo dos cursistas sobre o que fora trazido
nas aulas e assim realizar intervencdes necessarias para o aprimoramento do curso.

Figura 14 — Ficha MCQ Completa
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A ficha MCQ cujo preenchimento se dava ao final de cada mddulo, dividia-se
em duas partes: a primeira era formada por uma tabela contendo dimensdes a serem
avaliadas, seguidas de rubricas e conceito a serem assinalados; e a segunda trazia
uma aba, intitulada “Outras observacgdes, sugestdes e criticas”, indicando ao cursista
a possibilidade do registro de um comentario.

Dividida em duas partes, uma objetiva, formada por uma tabela contendo
dimensdes a serem avaliadas, seguidas de rubricas e conceito a serem assinalados,
a ficha cujo preenchimento se dava ao final de cada modulo, apresentava também
uma aba, intitulada “Outras observagdes, sugestdes e criticas” indicando ao cursista
a possibilidade do registro de um comentario.

Tanto o preenchimento da ficha nas partes objetivas, quando do comentario
ndo eram obrigatorias ao cursista, ficando a critério do professor-cursista responder
e/ou preencher a aba destinado a sua escrita.

Nesse contexto, considerando-se 0s aspectos avaliativos sobre o curso,

teceremos uma amostra, destacando a dimensao “Metodologia usada no curso”. E

para a compreensdo do comprometimento do cursista com a sua formagao,

selecionamos a dimensdo “Qual o seu desempenho em”. Esta ultima também

relaciona-se a uma autoavaliacdo. Em seguida, destacaremos o0s comentarios
pertinentes ao tema que interessam a esta pesquisa.

Esclarecidos os procedimentos, iniciamos a amostra com as fichas MCQ
referentes a Presidente Figueiredo, que na oferta de 2015, contou com duas turmas.
Ao nos debrucarmos na coleta de informac¢@es citadas acima, tomamos um total de
64 fichas.

No primeiro momento, verificamos a parte que € relacionada a “metodologia
usada no curso”, cuja rubrica esta relacionada aos seguintes aspectos avaliativos
envolvendo “as dindmicas aplicadas através das atividades mostram coeréncia,
clareza metodologica dos temas estudados e otimizagao do tempo”.

Dentre os aspectos supracitados, foram atribuidos os seguintes conceitos
“Otimo”, “Bom”, “Regular” e “Insuficiente”. Ao todo, das fichas em que coletamos o0s
dados, 49 delas apresentavam o conceito “6timo” e 15 apresentavam o conceito “bom”

e, 0s demais conceitos ndo foram marcados, conforme indicado no quadro 9.
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QUADRO 9. METODOLOGIA USADA NO CURSO (TURMA PF/AM)

CONCEITO
OTIMO BOM REGULAR INSUFICIENTE
49 15 0 0

Fonte: Autoral

Dada as informacdes coletadas, foram pontuadas suas porcentagens acerca
de seus conceitos. Em tais avaliacdes podemos identificar pontos fortes e suas areas,
permitindo possiveis melhorias e/ou adaptacdes quanto ao que fora apontado de
acordo com seus contextos. Assim, o grafico abaixo demonstra o nivel de satisfacéo

guanto ao conceito ora evidenciado.

Gréfico 1. Conceito acerca da metodologia (Turma PF/AM)

METODOLOGIA USADA NO CURSO

® Conceito Otimo M Conceito Bom

Fonte: Autoral

No que tange comprometimento do cursista com a sua formacéo, o item a ser
avaliado é a dimensao “Qual o seu desempenho em”, que refere-se a “pontualidade,
assiduidade, participacdo efetiva nas atividades desenvolvidas, participacdo nos
trabalhos em equipe, leitura do material solicitado pelo formador, aplicabilidade da
disciplina para seu crescimento pessoal’.

Dando continuidade, no que tange a dimensao “Qual o seu desempenho em”,
gue também é avaliada pelos conceitos anteriores, apenas 0s conceitos 6timo e bom

obtiveram marcacdes, conforme quadro 10.
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QUADRO 10. DESEMPENHO DO CURSISTA (TURMA PF/AM)

CONCEITO
OTIMO BOM REGULAR INSUFICIENTE
47 17 0 0

Fonte: Autoral

Nessa outra dimensdo, notamos que também ndo houve qualquer marcacao
nos conceitos de regular ou insuficiente, os feedbacks coletados nos permitem
compreender que a experiéncia do cursista com a sua formacéo, contemplada nesse
item autoavaliativo é positiva. Diante disso, o gréfico apresentado abaixo demonstra

o nivel de satisfacdo quanto aos conceitos que foram marcados.

Grafico 2. Conceito acerca do desempenho (Turma PF/AM)

QUAL O SEU DESEMPENHO EM:

m Conceito Otimo = Conceito Bom

Fonte: Autoral

Na aba referente aos comentarios, intitulado “outras observacgodes, sugestoes e
criticas”, os cursistas podem acrescentar as consideragdes que acham pertinentes ao
curso. Para este item, contabilizamos cerca de 06 comentarios que referem-se ao
ambiente e/ou ao docente, como demonstrado na figura 15 e 16.
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Figura 15- Comentarios dos cursistas sobre o docente
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Fonte: Banco de Dados-Aruma/IFAM

Figura 16 - Comentarios dos cursistas sobre o ambiente
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Fonte: Banco de Dados-Aruma/IFAM

Os demais comentarios observados foram identificados em sua maioria como
elogios quanto ao docente do médulo. No entanto, foi observado dois comentérios
dentro do quantitativo citado que diferenciam, um no qual relata a cerca do local,
apresentado acima e, outro que diz respeito a inflexibilidade do docente quando a falta
Nno Curso.

Porquanto, ao que apresenta a ficha MCQ foram evidenciadas as experiéncias
educacionais dos cursistas, a eficacia dos métodos de ensino e a interagdo com 0s
docentes do curso. Tais observacfes demonstram que tanto as necessidades quanto
as expectativas dos professores-cursistas de Presidente Figueiredo, no que se
referem-se a promocao de sua aprendizagem, foram atendidas pelo curso.

No que refere ao municipio de Oriximind, no estado do Pard, a oferta do Aruma
contemplou duas turmas. Tal como ocorrera no municipio amazonense referido, 0s
professores-cursistas avaliaram o Aruméa por meio das fichas avaliativas intituladas
“Melhoramento Continuo da Qualidade — MCQ".

De modo igual, coletamos informacgdes e registros acerca das implicacoes e
perspectivas dos cursistas advindas das dimensdes “Metodologia usada no curso” e
“Qual o seu desempenho em”. No entanto, nessa oferta nos debrugcamos sobre um

total de 156 fichas.
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Utilizando os conceitos “Otimo”, “Bom”, “Regular” e “Insuficiente”, a dimensé&o
que trata da metodologia teve uma avaliacdo significativa, na qual o conceito
insuficiente ndo foi assinalado. Na amostragem, observamos que o conceito 6timo se

destaca dentro das marcagdes, conforme indicado em quadro 11.

QUADRO 11. METODOLOGIA USADA NO CURSO (TURMA ORIXIMINA/PA)

CONCEITO
OTIMO BOM REGULAR INSUFICIENTE
123 31 2 0

Fonte: Autoral
Para evidenciarmos as informacdes coletadas quanto a dimensao acerca da
metodologia em face do seus conceitos, pontuamos sua porcentagem para
exemplificacdo acerca dos destaques ora apresentados. Assim, o conceito “6timo”

abarca 79% das respostas, como indica—se no gréfico 3.

Grafico 3. Conceito acerca da metodologia (Turma Oriximina/PA)
METODOLOGIAUSADO NO CURSO

m ConceitoOtmo  mConceitoBom  m Conceito Regular

1%

f
\

Fonte: Autoral

Respectivamente, o conceito referente ao item “bom” recebeu um total de 20%
e 0 menor indice que representa o conceito “regular’ recebeu 1% como apresentado
no grafico acima. No entanto, esta percentagem de regular ndo foi explicitada pelo

cursista na aba de comentarios.
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Ja a dimensdo “Qual o seu desempenho em” que é avaliada pelos mesmos
conceitos ora apresentados, contabilizou apenas “6timo”, “bom” e “regular’. O
quantitativo dessa dimensdo foi evidenciado da seguinte forma, conforme

demonstrado no quadro 12.

QUADRO 12- DESEMPENHO DO CURSISTA (TURMA ORIXIMINA/PA)

CONCEITO
OTIMO BOM REGULAR INSUFICIENTE
121 33 2 0

Fonte: Autoral

Ao considerarmos essa dimensdo como uma autoavaliativa e, dado que no
contexto educacional essa ferramenta é essencial para a verificacdo do processo de
aprendizagem, € possivel inferir que, por meio do autoconhecimento do cursista
indicado na ficha, visibilizamos seu progresso em relagdo ao seu compromisso com
sua formacao.

Nesse sentido, a ficha nos auxilia a perceber as respostas do cursista em
relacdo a sua autoavaliacdo de forma mais especifica. Seus conceitos, no conjunto,
fornecem-nos uma visdo na perspectiva do cursista sobre sua jornada de
aprendizado. Assim, evidenciamos no grafico 4 como se deu esse processo.

Grafico 4. Conceito acerca do desempenho (Turma Oriximind/PA)

QUAL O SEU DESEMPENHO EM:
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Fonte: Autoral

A autoavaliagdo do cursista relacionado ao seu desempenho por meio das
fichas permite que eles sejam criticos consigo mesmos, de modo construtivo. No
grafico 4, em seu conceito 6timo, entendemos que em a maioria dos cursistas
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apresenta um desempenho satisfatério. No que diz respeito ao conceito bom, infere-
se os professores-cursistas compreendem que necessitam melhorar seu desempenho
em proposic¢oes futuras.

Para o segundo cenario, tomamos os comentarios descritos na aba “outras
observagbes, sugestdes e criticas”, onde os cursistas podem acrescentar as
consideracdes que acham pertinentes ao curso, assim como a parte objetiva da ficha,
a dissertativa também n&o € obrigatoria. Com isso, contabilizamos cerca de cento e
cinquenta e seis (156) fichas, nas quais 43% delas estavam com comentarios.

Estes sado referentes as observacfes, sugestdes ou criticas, um total de 67
fichas preenchidas. Nesse ponto, destacamos alguns desses comentarios para

apresentar um pouco da perspectiva dos cursistas apds a concluséo de sua formacao.

QUADRO 13- FICHAS COM COMENTARIOS
Total de fichas Fichas com comentario
156 67

Fonte: Autoral

Dentre as observagbes dos cursistas acerca do curso, destacamos a
necessidade de formacdes voltadas para area de Libras pontuadas por eles, das quais

apresentamos duas que versam sobre o conteudo.

Figura 17 — Formacéo em Libras (1)
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Figura 18 — Formacao em Libras (2)
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As fichas MCQ eram disponibilizadas sempre ao final de cada mdédulo, por isso,
mesmo ndo sendo propriamente o moédulo referente a Libras, os cursistas ja
ressaltavam a importancia dessa formacao. Selecionamos ainda, observagdes que
destacam acerca da necessidade de uma formacdo mais especifica como uma
especializacdo ou uma formacédo Stricto Sensu dentro do campo da educacao

especial na perspectiva da educacéo inclusiva, conforme indicam as figura 19 e 20.

Figura 19- Especializacdo em Educacao Especial
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Figura 20- Mestrado em Educacgéo Especial
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Fonte: Banco de Dados-Aruma/IFAM

Ao todo, contabilizamos cerca de 25 fichas MCQ com comentarios acerca da
necessidade de mais capacitacdes, formacbes, especializacbes ou mestrado e
doutorado que contemplasse o campo da educacédo especial. As fichas podem variar
no que diz respeito ao conteudo, no entanto, essas informacdes trazem um contexto
de necessidade para o campo da educacéo especial.

Outro dado, relaciona-se a carga horaria do curso, em virtude das
caracteristicas do curso e, sobretudo, acerca da temética formativa. Sobre o tema fora
contabilizado cerca de nove (09) comentarios que discorriam a esse respeito. Elas
também (figuras 21 e 22) apresentam um registro do desempenho e progresso que o

curso teve em sua jornada de atividades.
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Figura 21 — Carga horaria do Mdodulo
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Figura 22 — Carga horaria do curso
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Ressaltamos também que, dentre as fichas MCQ, observamos comentarios
acerca da caréncia de formacdes existente nos municipios cooperados no campo da
educacado especial. Nessa parte, foram observadas duas fichas que falaram acerca

da situacéao (figuras 23 e 24).

Figura 23 — Necessidade da formacgéao em educacéo especial

OUTRAS OBSERVACOES, SUGESTOES E CRITICAS

oo, O \FRM & G YTV v
Am\m\&m W ol
OQ)J\)’UW A MO

o Syufo )}\A{Uh\ SNV

&0, 0 WA O. | P 1
% e \Eﬁ %gf“““
o SR gt KPR LR reay S

Fonte: Banco de Dados-Aruma/IFAM



91

Figura 24 — Necessidade da formacéo na area
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Fonte: Banco de Dados-Arum&/IFAM

Assim como na fichas dos formadores, também nos registros dos cursistas se
assinala a necessidade de formacédo no interior da Amazénia, acenando para a
necessidade de uma politica publica voltada para o cenario amazénico, conforme
pontua De Oliveira ((2022, p.81), no excerto a seguir:

Ainda destacamos que a regido norte, e mais especifico a regido amazénica,
deve ter assegurada sua representagcdo em tais politicas, de modo que os/as
professores/as que atuam nessa localidade tenham preparo especifico para
lidar com as particularidades educacionais.

Através da andlise das fichas MCQ, é possivel extrair valiosas informacdes a
partir da perspectiva do cursista e que se encaminham para estratégias, sugestdes e
possibilidades de melhorias para o curso Aruma que retomou a oferta nos municipios
de Iranduba, Manacapuru e Presidente Figueiredo no ano de primeiro semestre de
2024.

O outro documento que empregamos para construir esse panorama sobre a
oferta foram as fichas “Avaliagcdo do moédulo”. Essas sdo ferramentas significativas
dentro do processo educacional, ainda mais em cursos de formagao ou programas
com tematicas voltadas ao ensino educacional e/ou atendimento das pessoas com
deficiéncia.

Posto isso, tomamos um total de 117 fichas que sao referentes ao curso
pesquisado, sendo divididos em unidades tematicas. A ficha avaliativa € composta da
seguinte estrutura, 0 nome do curso, cursista e a parte que se destina aos comentarios

[T

dissertativos tendo como tdpicos “Que bom...”, “Que pena...” e “Que tal...”, conforme

apresentado na figura 25.



Figura 25- Ficha de avaliacdo de modulo Versdo Completa

Curso: CURSO DE EDUCAGCAOC ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
v

INCLUSIV.A

Que remNAa_

Fonte: Banco de Dados-Arum&/IFAM
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Elaborada pelo Curso Arumd, essa ficha teve como objetivo avaliar

determinado modulo apos sua conclusdo. De carater dissertativo, fora desenvolvida

com carater dissertativo, para que 0s cursistas pudessem expor suas ideias e

pensamentos relativos ao periodo de formacdo. A estrutura permite uma Visao

abrangente do curso pelo professor-cursista.

Nesse processo, selecionamos algumas das falas que denotam o interesse e 0

aprendizado em determinada area idealizada pelo Curso Aruma. Dentre essas falas,

iniciaremos com aquelas que comentam a respeito de Libras. Ao todo, considerando

o total de 117 fichas, cerca de 23% delas abordaram a tematica de Libras, conforme

ilustrado no quadro 14 e gréfico 5.

QUADRO 14 — TEMAS DAS FICHAS

TEMAS DAS FICHAS N° DE FICHAS
Tematica de Libras 27
Outras teméticas 90
Total de fichas 117

Fonte: Autoral
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Grafico 5. Tematica de Libras

TEMATICA
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23%
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TEMATICAS
77%

Fonte: Autoral

Dentre a tematica de Libras, citamos como exemplo a fala de um cursista, que
escreveu o seguinte “conhecer Libras nessas poucas horas foi uma coisa muito
interessante, onde praticamos bastante ao lado de um professor muito bom”.
Em outra fala, registrou-se que “através deste curso pude perceber a importancia
de aprender Libras mais e mais, para poder compartilhar e ajudar as pessoas
gue precisam”.

As falas destacadas, relativas a oferta de 2015, as quais indicam que o curso
Aruma proporcionou praticas no contexto da Libras, também apontam que, h& quase
10 anos, os professores-cursistas, para exercessem seus labores junto aos
estudantes surdos, ja assinalavam a necessidade de uma formacao voltada para a
Libras.

Também, assim como as falas supracitadas, é descrito acerca do contato com
a Libras como algo novo e muito necessario no aprendizado, conforme demonstrado
na figura 26.

Figura 26- Comentario sobre surdez
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Fonte: Banco de Dados-Aruma/IFAM

As fichas avaliativas de médulo também podem servir como guia para 0s

educadores, por demonstrar aspectos especificos que permitem o aprimoramento
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elou planejamento de préximas formacdes no ensino. Conforme as necessidades
especificas de cada contexto, as fichas desempenham uma funcéo crucial no que
tange ao que fora ofertado.

Em outro momento, observamos perante as fichas dentro do conceito “que
bom...” comentarios acerca das praticas vivenciadas no curso. Ao todo, somam-se
cerca de 18% das fichas preenchidas com as particularidades relacionadas as
capacidades e habilidades adquiridas pelos cursistas no periodo que fizeram o curso,
conforme indicado no quadro 15.

QUADRO 15 — PRATICAS REFERIDAS

TEMATICAS N° DE FICHAS | PERCENTUAL
Tematicas Diversas 109 82%
Temética acerca das préaticas 18 18%
Total de fichas 117 100%

Fonte: Autoral

Conforme o percentual no quadro acima, as falas registradas tencionam
também destacar a importancia do aprendizado em sala de aula, da interacdo com a
pessoa com deficiéncias e, sobretudo, em situacdes que precisam de formacéo por
parte dos profissionais que atuam junto a educacdo especial. A experiéncia que 0s
cursistas obtiveram, o conhecimento adquirido por meio da teoria em consonancia
com a pratica, permitiu ao cursista perceber a importancia do curso, conforme indicado
na figura 27.

Figura 27- Comentario sobre prética aprendida (1)
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Fonte: Banco de Dados-Aruma/IFAM
Dentre os médulos apresentados, temos 0 que se refere a tematica de Libras,
dada a sua proposicao este se destina a apresentar a Lingua Brasileira de Sinais, de
modalidade visoespacial, que se utiliza do campo visual e corporal para verbalizar a

sua comunicagao.
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Para tanto, o curso trouxe a oportunidade ndo somente de aprender a lingua
com o professor, mas também de pratica-la junto aos usuarios, uma vez que algumas
turmas contaram com um docente surdo que ministrou a disciplina para que 0s
cursistas pudessem ter esse contato e a interacdo com os que fazem parte da
comunidade surda, conforme indicado na figura 28.

Figura 28- Comentario sobre pratlca aprendida em Libras

QUE BOM

Fonte: Banco de Dados-Arum&/IFAM

Entender o contexto da educacao especial dentro da perspectiva da educacgao
inclusiva, requer imergir nesse mundo e conhecer e reconhecer as diversas realidades
gue se apresentam, seja dentro de uma questao linguistica, como é o caso da Libras

ou nos demais panoramas dentro da questédo do ensino (figura 29).

Figura 29- Comentario sobre aprendizagem no curso

QUE.BOM..:

Fonte: Banco de Dados-Aruma/IFAM
Conhecer e se reconhecer dentro de uma pratica docente, instiga-nos enquanto
profissionais a nos moldar e preparar para receber com dedicacéo e carinho os alunos
que por um bom tempo foram excluidos pelas suas diferengas. Por isso, formacdes
gue capacitam os professores dentro de contexto da educacao especial e inclusiva

corroboram com o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e com equidade.
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Figura 30- Comentério sobre pratica aprendlda (2)
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Fonte: Banco de Dados-Aruma/IFAM

A partir do recortes que trouxemos da fala dos cursistas e em face dos registros
dos formadores, é possivel afirmar que a formacéo proposta pelo Aruma possibilitou
para muito além da préatica o encontro com a pessoa com deficiéncia, agregandn em

contexto real todo conhecimento que fora recebido em sala de aula.

4 O PRODUTO EDUCACIONAL

No que se refere ao produto educacional, sua proposi¢cao apresentou-se a partir
da verificacdo de pesquisa documental, que incluiu, além dos documentos do MEC,
editais e portarias, também os PPC das edicGes do curso, os relatdrios institucionais,
relatérios dos cursos, e os arquivos de avaliacdo. Observamos a auséncia de uma
perspectiva literaria inclusiva, no ambito da formacdo, que também é de suma
importancia no processo educacional da pessoa com deficiéncia. Diante do exposto,
surgiu a necessidade de propor uma disciplina que atendesse em um curso de
formacao de professores tal perspectiva. O produto educacional, portanto, trata-se de
uma proposta de um componente curricular para oferta em cursos de formacéo de
professores. Para além da criagcdo do componente curricular cujo titulo é “Tépicos de
Literatura Inclusiva e Literatura Surda” (Anexo 1), o produto apresenta, de modo
sucinto, os conteudos da ementa, quais sejam, Literatura Inclusiva; Literatura Surda;
e Orientacdes Pedagogicas para o trabalho com literatura surda e seus subtépicos.
O produto foi apresentado junto a professores da educacéo basica e pessoas com

deficiéncia.
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4.1 0 nascimento do produto e sua validacao

Nas edi¢gdes investigadas, o curso de formagdo “Aruma@” objetivou a
capacitacdo de professores da educacao basica junto ao progresso de inclusdo no
ambiente escolar, o qual envolve a educagéo inclusiva e a educagédo especial. A
inclusdo é um processo e como tal exige de forma regular o fortalecimento de praticas
gue visam de fato sua continuidade e progresso no espaco escolar.

Isto posto, no decorrer da presente pesquisa, em face dos documentos sobre
as edigbes anteriores do curso investigado, verificamos que embora o “Aruma”, que
atualmente voltou a ser ofertado pelo Campus Manaus Centro, seja um curso de
gualidade na area da educacao especial, de alcance inter-regional, havia espaco para
insercdes de outras discussdes e tematicas em face do contexto atual da incluséo.

Em outras palavras, para uma oferta atual, havia a necessidade de uma
reformatacdo no que diz respeito aos componentes curriculares, objetivando uma
formacdo que avancasse juntamente com as discussdes feitas hoje, um destes temas
€ justamente a literatura surda, que € componente curricular restrita a cursos de
licenciatura na area de linguas e/ou educacdo especial e Cursos Lato Sensu para
esse mesmo publico, isto €, quando ofertada ndo alcanca professores da educacao
basica de outros cursos de licenciatura, tampouco professores da educacao basica
gue ja atuam com o publico-alvo da educacéo especial.

No entanto, para tratar da literatura surda em outros cursos de formagao de
professores que ndo os de lingua e educacao especial, de modo introdutério, seria
necessario antes discorrer de onde ela descende, isto €, tratar também da literatura
inclusiva, que também €& pouco conhecida nos cursos de formacdo de professores
com foco na inclusdo. Foi neste contexto que chegamos a idealizacdo do produto
apresentado a comunidade de professores que atuam junto ao atendimento da pessoa
com deficiéncia.

Em sua primeira versao, o produto foi apresentado no formato de minicurso
(figura 31), na forma remota, possibilitando um espaco para interlocucdo com os

participantes. Esta versao foi gravada e possui acessibilidade em libras.
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Figura 31- Slide de Apresentacdo da Pratica Profissional

Nossa agenda

Ol O porqué do produto educacional

O 2 Literatura Inclusiva - Defini¢ao,
Objetivos, Parametros, Exemplos;

Literatura Surda — suas
03 caracteristicas, principios e exemplos
de obras;

04 O trabalho pedagégico a partir da

Literatura Surda e inclusiva; S o
[ |1 PTRA
NIV
05 Escuta dos Participantes;

Fonte: Autoral

06 Contribui¢6es para o produto
educacional;

A opcéo pelo formato de minicurso, na forma remota, deu-se em fungao do
alcance que poderiamos ter via CAPNE-IFAM/CMC, uma vez que esta coordenacao
faz parte de uma rede nacional de inclusdo e oferta cursos com certificacdo neste
formato. Ao mesmo tempo, essa escolha também nos dava a possibilidade de
verificarmos de modo mais imediato a resposta do publico-alvo em relacao ao Produto
Educacional e a temética apresentada.

A atividade principal realizou-se no dia 27/11/2023, mas sua divulgacao se deu
desde o dia 22/11/203, chegando a niamero maximo de inscritos permitidos pela
plataforma. O convite de participacdo para 0 acesso ao curso fora enviado aos
inscritos, contudo, alguns convites retornaram por ndo estarem devidamente
preenchidos ou com algum erro de digitacdo. Dos inscritos, participaram, portanto, 34
pessoas.

Dentre os participantes no formato virtual (figura 32), havia pessoas com
deficiéncia, cuja participacdo e contribuicbes foram de grande importancia para a
validacdo e a reformulacdo da versao final do produto educacional.

Figura 32— Apresentag¢&do do minicurso

[ R )

3 L]
A Il INSTITUTO FEDERAL
. LN [ 1) ,

aaaaaaaaaaaaaaa s Contro

Topicos de Literatura Inclusiva e Literatura Surda

MestrandogialdelisonMartins Braga

Orientadora: Profa, Dra. Marla Lucia Tinoco Pacheco

Fonte: Autoral, 2023.
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Para a realizacdo deste minicurso, no formato online, contamos com a
participacdo de intérpretes de Libras e sob a anuéncia de todos os participantes o
mesmo fora gravado. Os intérpretes de libras que acompanharam a atividade fizeram
a interpretacdo do contetdo e também a vocalizacdo de um participante surdo no

momento das contribuicdes e duvidas, conforme figura 33.

Figura 33 — Participagéo de cursista surdo

Fonte: Autoral, 2023.

O minicurso, que se deu via CAPNE-IFAM/CMC, transcorreu de acordo com o
tempo previsto, e durante a realizacdo foram apresentados os conteddos que foram
selecionados para compor o componente curricular denominado “Tépicos de Literatura
Surda e Literatura Inclusiva”.

Como parte fundamental do produto educacional esta a formacdo de
professores para o processo inclusivo (figura 34). E neste sentido, os professores
participantes foram provocados a refletir sobre a importancia da literatura no contexto
de sua formacao e atuacao docente para a efetivacéo da inclusao.

Figura 34- Formacao de professores e Literatura
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Fonte: Autoral, 2023.
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No gue se refere aos protocolos de investigacdo e avaliacao, utilizamos um
questionario via Google forms, disponivel e apresentado no link:
<https://forms.gle/WsXYSSHo9WG7DD5D7>, conforme figura 35.

Figura 35 — Formulario de avaliacdo

Ficha de avaliagao do produto
educacional: Topicos de Literatura
Inclusiva e Literatura Surda

e p i is da so Basica, que atua m
ia, a LI como instr da

Prof.® Dr.* Maria Lucia Tinoco Pacheco
Linha de pesquisa

Processos para Eficacia na Formacéo de eno T ico em
c de Ensino T

Fonte: autoral, 2023.

4.2 Resultados do protocolo de avaliacdo e consideracfes

Apbs a finalizacado do minicurso, foi disponibilizado um tempo de 3 horas para
gue os participantes inscritos pudessem enviar sua avaliacao e contribuicéo referente
a proposta apresentada. Ao final, contabilizou-se cerca de 27 respostas dentro da
ferramenta Google Forms.

Dos respondentes, 09 eram graduandos em licenciatura, 06 tinham licenciatura,
03 eram da pedagogia, 06 possuiam especializacdo, e 3 tinham mestrado. Deste
namero, 27 (vinte e sete) participantes das cidades de Manaus, Coari e Florian6polis
responderam ao questionario.

O formulario avaliativo foi disponibilizado ao publico do minicurso no término da
exposicdo de conteudo, para que todos pudessem ter acesso e avaliar o que estava
sendo proposto. O documento fora organizado em itens de 1 a 8 com informagdes
bésicas contendo nome, e-mail, contato WhatsApp, local de atuacgéo, perfil académico
dos candidatos.

A avaliagcdo do produto educacional, no formato de minicurso, esta contida
especificamente nos itens de 5 a 7 e seus subitens de 1 a 4. De acordo com as
afirmacdes apresentadas nos subitens referidos, o participante usou a enumeracao
de 1 a 4, em que:1é Totalmente adequado; 2 € adequado; 3 € parcialmente

adequado; e 4, inadequado, conforme figura 36.


https://forms.gle/WsXYSSHo9WG7DD5D7

Figura 36 — Padréo de enumeracéo e correspondéncia

Fonte: Autoral, 2023.
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O item 5, intitulado “Contetddo e do atendimento ao Contexto Educacional”,

refere-se ao grau de relacdo do contetdo do produto com os diferentes cenarios

educacionais, conforme quadro 16.

QUADRO 16 — DO CONTEUDO E DO ATENDIMENTO AO CONTEXTO EDUCACIONAL

area de ensino, secretarias de educacio, e salas de aula).

5. Do Contetido e do atendimento ao Contexto Educacional — Refere-se ao grau de
relacdo do conteido do produto com os diferentes cendrios educacionais (pesquisa,

5.1 Os conteudos estédo dialogando com a proposta da pesquisa?

ensino?

5.2 Os contelidos podem circular no meio cientifico-académico da area de

trabalham com o publico da educacéo inclusiva e especial?

5.3 Os conteudos atendem aos objetivos das instituicdes de ensino que

o0 publico da educacéo inclusiva e especial?

54 A proposta do material atende os profissionais que trabalham com

Fonte: Autoral, 2023.

Quanto ao item 5.1, 22 pessoas (81%) consideraram o conteudo totalmente

adequado a afirmacao proposta, 2 pessoas (7,4%) adequado e 3 pessoas (11,1%)

inadequado. Os mesmos percentuais sdo mantidos nas respostas aos itens 5.2 e 5.3,

0S quais tratam da possibilidade de circulacdo do conteddo no meio cientifico-

académico e no atendimento aos objetivos de instituicbes de ensino. No que diz

respeito especificamente ao atendimento do professor, referido no item 5.4, registrou-

se uma leve variagcao de resposta que, no entanto, corrobora a importancia do produto

educacional junto ao publico docente,

No item 6, intitulado Potencialidade, buscou-se avaliar as perspectivas do

produto educacional quanto a construcédo de conhecimento sobre o tema, adequacao

para a formacdo, adequacdo ao trabalho docente e replicacdo em contextos

outros. Neste item foram apresentadas as seguintes questdes, conforme quadro 17.
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QUADRO 17 — POTENCIALIDADE

6. Potencialidade — Refere-se as perspectivas do produto educacional quanto a
construcao de conhecimento sobre o tema, adequacao para a formacao,
adequacao ao trabalho docente e replicacao em contextos outros.

6.1 O produto educacional propde a construcdo de conhecimento sobre a pessoa com
deficiéncia e o publico da educac?o especial a partir do tema proposto?

6.2 O produto educacional ¢ adequado a formacdo de professor(a). seja ela nas
formas mediada ou autoformativa (continuada ou em servico) ?

6.3 O produto educacional atende ao trabalho didatico-pedagodgico do professor,
independentemente do nivel em que atua?

6.4 O material apresentado possui a capacidade de replicacdo em diferentes contextos
de formacao?

Fonte: Autoral, 2023.

Assim como observado no item anterior, também a maioria dos participantes
inscritos avaliaram as afirmacdes do item 6 e subitens, como totalmente adequadas,
havendo no entanto, variagdes de percentuais. Um dos pontos relevantes assinalados
na avaliacao € o fato de que, gestado a partir da lacuna de um curso de formacéao de
professores na area da educacédo especial, o produto educacional mantém o mesmo
propasito que é o de atender o professorado.

Mais relevante ainda € que a proposicdo de um material na area, para além de
apresentar um conteudo, precisa provocar todo aquele que entra em contato com ele,
a adentrar no universo da educacgéao especial. Ao indicarem que o produto educacional
traz conhecimento sobre o tema e sobre 0s seus sujeitos, atendemos ao objetivo da
formacao proposta. Sobre os itens 6.3 e 6.4, as respostas nos asseguram que além
de servir a formacdo, também subsidiam a acdo pedagdgica, podendo servir a
replicacéo.

O item 7, denominado “Estrutura e Estética”, tratou da organizagédo do produto
educacional, observando a carga horaria, sequéncia légica e outros aspectos,

conforme demonstrado no quadro 18.

QUADRO 18 — ESTRUTURA E ESTETICA

Estrutura e Estética — Refere-se a organizacdo do produto educacional.

7.1 A carga horaria prevista para o trabalho com a tematica ¢ adequada a formagéo no
contexto da inclusdo?

72 O material apresenta uma sequéncia logica ¢ uma linguagem de facil
entendimento?

7.3 Os conceitos, os exemplos ¢ as atividades no produto educacional sdo apropriados
a0 trabalho com o tema?

7.4 A aparéncia visual do produto educacional ¢ interessante ¢ dialoga com o tema?

Fonte: Autoral, 2023.
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Diante do presente quadro de perguntas, selecionamos a questao 7.3 que diz
respeito aos conceitos, exemplos e sua adequacao para o que se propde ao produto
educacional. Observamos que 20 participantes inscritos avaliaram-no como
adequado, 4 (quatro) pessoas indicam como parcial e 3 (trés) o consideraram
inadequado. Estes mesmos percentuais se registram no item 7.2. Ha variacao de
percentuais no item 7.1, no que refere a carga horaria e assim se apresenta —
1(66,7%); 2(18,5%); 3(3,7%); 4(11,1%). E também no 7.4, que trata da questdo
estética — 1(70,4%); 2(18,5%); 3(0%); 4(11,1%). Porém também em sua maioria, 0S
respondentes assinalaram o nimero 1 que corresponde ao totalmente adequado.

Notamos nas respostas que o0 numero 4, que indica inadequacéo, foi assinalado
em todos os itens avaliados. No entanto, ainda que houvesse ao final do formulério
um item para sugestdes, ndo pudemos identificar em especifico o que restou para o
cursista como inadequado, a ndo ser uma indicacdo de aumento de carga horaria e
solicitacao de inclusao de links dos livros de literatura surda na versao final do produto,
guestdes estas que serdo atendidas.

No formulério de inscricdo os cursistas foram provocados, a partir do tema do
minicurso, a indicarem uma palavra que eles suponham estar associada ao tema e

estas foram apresentadas no inicio do minicurso (figura 37).

Figura 37— Nuvem-livro de palavras dos cursistas antes do minicurso
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Fonte: autoral, 2023.

De modo igual, no formulario de avaliacdo também fora proposto no ultimo item
(8°) aos cursistas de pensarem em uma palavra a partir do seguinte questionamento:
Finalizado o minicurso, que palavra vocé relaciona a literatura inclusiva e a

literatura surda?
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Ressaltamos que a pergunta teve o intuito de averiguar que releitura os
participantes inscritos fizeram apos a finalizacdo do curso em relacdo aquelas
palavras que registraram no ato da inscrigdo (figura 39). Do registro feito, as trés
palavras mais citadas apos a finalizacdo do minicurso foram incluséo e acessibilidade
gue também haviam sido registradas anteriormente. No entanto, acrescentaram-se as
palavras representatividade, equidade e conhecimento. Esse conjunto de palavras
nos mostra que novas concepc¢des foram apreendidas e denotam o entendimento
desses participantes no que diz respeito a temética apresentada.

A validacdo que se deu no processo de socializacdo do produto e no
instrumento de avaliacdo, um formulario, procuraram atender ao que preconiza o
mestrado profissional no que refere ao produto educacional. E conforme registramos,
o produto nasceu de uma lacuna observada nao na pratica do pesquisador, mas na
analise documental do estudo de caso, mas, ao final, construiu-se no dialogo entre a
pesquisa e o contexto de minha atuacdo enquanto intérprete de libras no curso de
formacéo “Aruma”.

As respostas apresentadas pelos cursistas no formulario de avaliagcdo do
produto educacional indicam a relevancia do que propomos como produto
educacional, visto que seu lugar na formacao de professores reflete uma proposicéao
gue em outros momentos ndo era contemplada, mas que hoje ndo pode mais ser
invisibilizada.

Ademais, com o intuito de aprimorarmos o uso do produto educacional junto a
formacdo de professores inclusivos, ao final da avaliacdo fora posto uma caixinha de
sugestbes deixada pelos participantes do minicurso. Dentre elas, destacamos:

a) A carga horaria: “Aplicar em uma carga horaria maior desmembrando os

tépicos”;

b) A relacdo do produto e sua identidade amazénica: “Acredito que ele deva
ser rico em recursos para atender a todos e pode ter ligacdo com a regiao
onde nos encontramos, Amazénia”;

c) A Indicagdo de uso do produto em formato de oficina presencial: “A
utilizacdo do Produto Educacional em oficina presencial, para que seja
possivel a partir da experiéncia visualizar elementos conhecidos e trazer

novas indagacdes sobre a literatura inclusiva e literatura surda”,
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A partir das observacbes e sugestdes, que ndo se limitam as que
apresentamos, reformulamos o produto, assegurando a ele na versao final, por
exemplo, uma aproximagdo com tematicas amazoénicas, conforme ilustramos na figura

38, a seqguir:

Figura 38 — Temas Amazonicos na verséo final do produto
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Considerando os caracterizadores da literatura surda, descritos anteriormente, consideramos que as obras a

)

seguir, que tem como tema contos da Amazénia, serve-nos de exemplo.

Publicado pelo Nucleo Apoemal/lFAM, o livro

Negrinho e Solimdes

o¥ Q 9 o G n@ﬂ ) Negrinho e Solimbes, de autoria de Tatyana

e — & > g i \".m‘“ % “"/‘,’ Iy Monteiro, escritora surda, é uma releitura da lenda

©a. O F o e ‘\“ v / // amazoénica que narra o encontro dos rios Negro e

= % k3 G Yoy’ © Solimbes. As personagens principais sao criangas

) o a =7 e L € surdas. O livro contempla os trés caracterizadores

& ) 25 {0 3 - da literatura surda- cultura e lingua, identidade

—t— 2 0 surda e visualidade.

9 ® o 3 S ”J' Na versdao impressa, usa Lingua de Sinais e

— . e— e — também a SingWriting.

Livro em PDF in
http://www2.ifam.edu.br/pro-
reitorias/extensao/proex/programas/napne-
1/arquivos/negrinho-e-solimoes.pdf/view

Eles tinham um filho brilhante,

) 404/ 1543 : s A
¢ Livro com acessibilidade em Libras

https://youtu.be/Uj4VRCB40i4 ?si=N30-
OyHqGdgEdvKg

Negrinho e Solimdes em Libras- Tatyana Monteiro (video livro)

Fonte: autoral, 2024.

Notamos o potencial do trabalho com a Literatura Inclusiva em todos 0s seus
ambitos e niveis de formag&o. Os comentarios nos auxiliaram a perspectivar o ganho
gue processo inclusivo tera na interlocucao entre a formacao de professores e a arte
literaria mediada pela proposta do produto educacional.

Neste sentido, o produto educacional, que traz o literario em sua infinita
grandeza e possibilidades para a formacao de professores, reveste-se de singular
importancia no contexto do ensino, principalmente, para 0s sujeitos que ela

representa.



CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o aumento gradativo de alunos que possuem algum tipo de
deficiéncia no contexto escolar, debates com o intuito de fortalecer agcdes que sao
bases para uma sociedade mais justa e igualitaria sdo essenciais. Quando tratamos
do processo inclusivo das pessoas com deficiéncia, urge a necessidade de visibilizar
acOes, as propostas significativas para fortalecimento desse processo.

Nesse cenario, o Instituto Federal De Ciéncia e Tecnologia Amazonas - IFAM,
vem consolidado uma caminhada perante a sociedade - civil e académica- com pautas
para acdes formativas no campo da educacédo especial na perspectiva inclusiva. Esse
trajeto inclusivo institucional se iniciou em 2002, com a criagdo do NAPNE- Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais, dentro do
Campus CMC, oriundo do programa TEC NEP.

Com a institucionalizacdo do NAPNE/IFAM (hoje CAPNE-CMC), outras acfes
com vistas a consolidacdo da inclusdo vieram, dentre elas, o curso de formacgéo
“‘Aruma”, cujo foco era educagao especial e inclusiva. Aprovado por meio de edital
federal em 2010 e tendo iniciado suas atividades em 2012, o curso Aruma voltou-se
para a formacao e a capacitacdo de professores para o trabalho docente junto aos
alunos com deficiéncia que naquele contexto comeca a se fazer presente em maior
ndmero na escola.

Tendo participado do curso como intérprete, naquele periodo, ja era possivel
enxergar aspectos inovadores do curso. Em um tempo que pouco se falava de
tecnologia assistiva na escola, a proposta do curso ja contemplava esse componente
curricular. O interesse pela pesquisa sobre o curso surge dessa relacdo. No entanto,
estando em uma linha de formacédo de professores, a proposta que apresentei era
voltada para esse publico, para as mudancas que o curso traria para o professor da
educacao especial.

O percurso de nossa pesquisa, entdo, foi se construindo a cada etapa de
avaliacdo no contexto do curso. No Seminario de Projetos, modificamos o nome,
mudamos as perspectivas. Na qualificagéo, o desafio foi pensar os instrumentos para
validar o que objetivamos. No processo pos-qualificagédo, tivemos outras mudancas
em face dos sujeitos que pensamos para nossa pesquisa. Mesmo assim, a

investigacdo foi acontecendo, por que sempre voltamos ao problema: Que
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perspectivas acerca da educacao especial foram trabalhadas junto aos professores
gue vivenciaram um processo formativo ofertado pelo curso Aruma/IFAM?

Para responder a essa pergunta, tomamos como objetivo geral, apresentar um
panorama da formacédo ofertada pelo curso Aruma aos professores da educacao
basica em educacao especial, considerando-se sua proposta formativa. Por esse
motivo, elegemos a metodologia da traducédo cultural, que nos permitiu construir um
panorama com os documentos, trabalhando com trés perspectivas: a da instituicao, a
dos formadores e a dos cursistas. Esse exercicio foi importante porque fez com que
confrontassemos por meio dos documentos selecionados as informacfes por trés
angulos.

Foi possivel constatar considerando a proposta formativa do curso, que 0s
responsaveis por ministrarem as disciplinas/modulo buscaram ao longo das edic¢des,
cujo recorte compreendeu o periodo de 2010 a 2015, trabalha-las a partir dos eixos
cientificos, comportamental e instrumental. Os eixos, nesses contextos, eram as
perspectivas.

No eixo cientifico, os professores-cursistas estudaram a deficiéncia sob viés
histérico o qual apresentou as diferentes concepcdes sobre a deficiéncia e seus
paradigmas. Nesse eixo também chegaram aos instrumentos legais que norteiam a
inclusdo hoje. Nos relatos vimos que a percepcao dos professores sobre as leis de
inclusdo, em especifico na escola, passa pela compreensédo de seu papel mas que
nao se limita a ele.

No eixo comportamental, os cursistas foram levados a refletirem sobre o
encontro com a pessoa com deficiéncia, no contexto da sala de aula, o que se mostrou
tanto no contato com os professores-formadores quanto nos registros que fizeram
ressaltando por exemplo a importancia do curso para o trabalho com “criangas
especiais”, para a comunicagao com a pessoa surda, entre outros.

Depois de compreender historicamente os processos pelos quais passou a
pessoa com deficiéncia e as concepcdes sobre essas pessoas que incluiam desde
um olhar a partir do religioso, das crencas, até os modelos clinicos (eixo cientifico).

Por conseguinte, ao entender que o modelo inclusivo exige do professor uma
mudanca de atitude, perante a pessoa com deficiéncia e que sua presenca em sala
de aula implica olhar sua pratica e seus instrumentos, o cursista foi apresentado a
instrumentos como Braille, Libras, Tecnologias, de modo a instrumentaliza-lo para

esse encontro.
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Os relatos das fichas de avaliacdo apontaram o comprometimento tanto do
formador quanto do cursista no processo de apropriagdo do conhecimento e dos
instrumentos apresentados. Muitos cursistas apontaram que carga horaria para
alguns modulos era insuficiente, por exemplo, por conta dessa necessidade. Também
os formadores, no caso da Libras, indicaram a necessidade de forma¢cdes com maior
carga horaria para o maior aprendizado dos professores.

Por meio de sua formatacao, o curso ofertou uma base sélida de conhecimento
e praticas inclusivas aos seus professores-cursistas. Ao proporcionar a capacitacao
aos professores-cursistas, o curso desempenhou um papel significativo na promocéo
da igualdade, por extensao a seus beneficiados, os alunos publico-alvo da educacéo
especial, os quais precisam ser atendidos a partir de suas singularidades dentro do
contexto educacional.

Por conseguinte, o curso de formacdo de professores que se consolidou em
virtude de sua trajetdria inclusiva, teve outros desdobramentos como a oferta de
cursos especificos na area da surdez e autismo no contexto da formagdo de
professores, servindo de base para que hoje o IFAM-CMC passasse a ser uma
instituicdo associada da rede do Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva-
PROFEI.

O aruma, enquanto acdo promovida por meio da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), e também, pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), na oferta em recorte pela
pesquisa foi implementada pelo Campus Manaus Centro-IFAM, e para a realizacao
do curso no interior do estado do amazonas obteve parcerias das prefeituras dos
municipios.

Essas parcerias promoveram o encontro do IFAM com outra realidade do e
avancou na interiorizagao de suas acoes, pois, atendeu além de Manaus, e municipios
do interior do Amazonas, o estado do Pard. Essa relacdo revelou também a
necessidade de pensarmos politicas de formacao para a Amazonia, que considerem
os desafios proprios da regido, que envolve natureza, cultura, populagbes e
investimento. O Aruma voltou a ser ofertado em 2024 e com base nas suas
documentacdes propusemos um produto educacional, um componente curricular que
integra literatura e incluséo, literatura e deficiéncia.

A educacéo especial, desde 2010, vem se adensando, mudando os cenarios,

e trazendo novos desafios que precisam, como bem falaram os professores, ser
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trabalhados por todos. No entanto, no sistema escolar, na sala de aula, o professor
ainda é o principal agente de inclusdo. E quando um curso de formacdo muda o modo
de olhar a deficiéncia, quando apresenta-a pelo viés da diferenca, da possibilidade &
possivel avancar.

Uma cursista registrou ao fim do curso Aruma o seguinte depoimento: “Eu
entendi que um deficiente pode ser uma pessoa normal, que sua deficiéncia ndo a
impede de viver e ter uma vida como outra qualquer... também entendi que nés [...]
podemos aprender com eles [...] podemos ver eles com outros olhos”. E disso que se

trata a formacao na educacédo especial!
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APENDICE A- CARTA DE ANUENCIA

:

DO AMAZONAS — IFAM/CMC Q&
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO TECNOLOGICO

—p— e

- —

iF INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA [
m’u

CARTA DE ANUENCIA PARA A REALIZACAO DE PESQUISA

limo Sr. Prof Edson Valente Chaves
Diretor Geral do IFAM Campus Manaus Centro

Solicitamos autorizagao institucional para a realizag®o da pesquisa Intitulada
“CURSO ARUMA E FORMAGAO DE PROFESSORES NA AMAZONIA: CONTRIBUTOS
PARA A EDUCAGAO ESPECIAL", a ser realizado no Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM/CMC sob a coordenagac € responsabilidade
do pesquisador/discente do Programa de Poés-Graduagdo em Ensino Tecnoldgico
WALDEILSON MARTINS BRAGA, sob a orientaglo da professora Dra. MARIA LUCIA
TINOCO PACHECO. que utilizara da seguinte metodologia de pesquisa: uma pesquisa
descritiva e exploratéria, delineada por estudo de caso @ com a abordagem quaktativa. A
pesquisa sera realizada com cursistas egressos do Curso pesquisado bem como
formadores, necessitando, portanto, ter acesso tanto a anakse documental gquanto as
atividades cumiculares.

Ao mesmo tempo, sobcitamos a autorizaghio para que o nome desta instituicao
possa constar no trabalho final, bem como em publicagbes clentificas futuras, sob a
forma de arligo cientifico. Asseguramos que os dados coletados nesta InstituicBo serdo
utilizados tao somente para a realizagdo deste estudo, conforme determina o iem .2 -
da Resolugaio do Conselho Nacional de Sadde (CNS/MS) n® 466, de 12 de dezembro de
2012.

Na certeza de contarmos com a colaboragdo e empenho desta dregdo,
agradecemos antecipadamente a atencio, ficando A& disposigcaoc para qualsquer
esclarecimentos que se fizerem necessarnos.

Manaus/AM, 24 de Maio de 2023

~ l.\'h-'\-:\',c,. N darloem 'ﬁ._\.

Waldeilson Martins Braga

( x) Concordo com a solicitagio

{ ) Néo concordo com a solicitagdo (l -

N AL ‘-"J""“k

7 Dr. Edson Valente Chaves
Edson Valente Chaver

Gora
Cergo do IF A6
LUIGRAFAM, o0 2705 207




APENDICE B- DECLARACAO DE INFRAESTRUTURA

wovosmes  INSTITUTO DE CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS \g PPGET

e SmAY

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO TECNOLOGICO

DECLARACAO

Eu, Edson Valente Chaves, na qualidade de responsavel pelo Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas ~ IFAM Campus Manaus
Centro - CMC autorizo a realizacio da pesquisa intitulada “CURSO ARUMA E
FORMAGAO DE PROFESSORES NA AMAZONIA: CONTRIBUTOS PARA A
EDUCAGAO ESPECIAL", sob a responsabilidade do pesquisador
WALDEILSON MARTINS BRAGA, orientado pela professora Dra. MARIA LUCIA
TINOCO PACHECO. Todos os responsdveis tém conhecimento dos riscos e
beneficios decorrentes da pesquisa no que diz respeito as documentagoes
institucionais do curso supracitado, setores implicados e participantes
envolvidos.

Assim, DECLARO que esta instituigio apresenta infraestrutura necessaria a
realizag@o da referida pesquisa, disponibilizando acesso a/ao:

- Sala de estudo

- Biblioteca

- Reprografia

- Capne/Napne

- Apoema

Em caso de eventuais problemas resultantes da pesquisa, a |ES conta com:

O colegiado do Programa de Poés-Graduacdo - PPGET/IFAM/ICMC; Setor
Juridico; Setor médico.

Manaus, 24 de maio de 2023
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ANEXO 1- Portaria/MEC de aprovacéo do curso Aruma

(*)Portaria #* 525 de 23 de sbril de 2010,

0 MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAD, no uso de suas atribuigdes, no dmbito do
Aviso de Chamamento Pablico Formegio Continuada da Fducagdo Basica, publicado no Didrie Oficial da

Unidin, de 24 de fevereiro de 2010, Seglo 3, pagina 23, resolve:

Art. 1° Divulgar o resultado da avaliagio das propostas para os cursos de formagho
continuada no Ambito do Plano Naclonal de Formacfo dos Professores da Educaggio, visando & ampliagio
da Rede Nacional de Formaglio Continuada dos Profissionais da Educagio Bsica,

At 2° As InstiluigBes Piblicas de Educaglio Superior, relacionadas abaixo, que Liveram
suas propostas aprovadas ¢ sujeitus is modificagdes indicadas pela Comissdo Tecnica constituida pela
Secretaria de Educaglio Bdsica - SEB, pela Secretatia de Fducacdo Especial - SEESP e pela Secretaria de
Educagio Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD, deverdo enviar seus projetos reformulados
08 enderegos eletrdnicos constantes da Chamada Pablica, e comparecer a5 reunides de esclarecimentos e
elaboracio dos Planos de Trabalho nos dias designados conforme calendirio a ser definido pela SEB,

SECAD e SEESP,
Al 3 As Secretarias mencionadas no artigo anterior, divulgardo o calendirio das reunites
~ 00 sitio Wyw.mee gov.br .

’ Art. 4 As Instituigtes Piblicas de Educago Superior constituicio a Rede Nacional de
Formagio Continuada dos Profissionais da Educaqio Basica e, por intermédio de suas apdes, programas e
projetos, contribuirfo com & construgho de um sistema nacional de formagdo dos profissionais da
educaclio, implementando os objelivos e os princlpios da Politica Nacional de Formagdo dos Profissionals
do Magistério instituidos pelo Decreto 6.735/09,

Art, 5° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicaglo.
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FERNANDO HADDAD
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IES RESULTADC
IF-AL Aprovada Parcialmeate
UFAL AEmdl oom lmnmdﬂb
1F-AM Aprovada com Recomendagies
UFAM Aprovada com Recomendagio
UEA Aprovadn cam l-mu-__!m
IF-Baiana Aprovada com Recomendagio
LFBA Aprovada com Recomendagho
UFRE Aprovada
IF-CE Aprovads eoimn Recomendagio
LECE Aprovaia eom Recomendagin
UFC Aprovada com Recomendagio
Uya Aprovada com Recomendngio
1F-ES Aprovada com Recomenidagio
UFES Aprovada com Recomemdagiio
IFET G0} Aprovada com Recomentdagio
IF-Galano Aprovada com Recomentdugie
UEMA Aprovada com Recomendagfio
1F- Sudeste de MG Aprovada com Hecomendacie
IF- T Aprovada com Recomendacho
UFMG Aprovada Parcialmente
UFOF Aprovada com Recomendagio
;l..l_FI'H-'I .l.Em'rld.l cam Rﬁ:n-ndﬂ
UFu Aprovaits com Recomendagio
UFY Aproveds com Recomendagio
UMIFAL Aprovada Parcialmente
TVEMS Aprevada com Recomendagia
IF-MT Aprovada com Recomendagio
UFMT Aprovada com Recomendagio
UNEMAT Aprovada com Recomendaciia
UEPA Aprovada com Recomendagio
UFPA Aprovada com Recomendachio
UFRA Aprovada com Recomendaghn
UFCi Aprovadn com Recomendagio
LUFFB Aprovada
1F- PE Aprovada parcialmente
| UFFE Aprovada com recomendagbes
UFRPE Aprovads com Recomemdacies
UNIVASF Aprovada com Recomendagis
UFPI _Aprovads com Recomendzeio
1F-F1 Aprovada com Recomendacio
IE-FR Aprovads com Recomendatio
JUEL Aprovada com Recomendagio
UFFR Aprovada cem Recomendagdo
UNICENTRO Aprevada com Recomendagio
UNICGESTE Aprovada com Hunmnﬂlg
UTFIR Aprovida com Recomendugiia
CEFET-RJ Aprovada com Recomendacio
IF- RJ Aprovada com anumuuflg!n
Aprovida com Recomendacho
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1ERJ Aprovada Parcialmente
UFF Aprovads com Recomendagdo
VUFRJI Aprovada com Recorendagio
UFREJ Aprovads com Recomendagilo
TFRM .wldi com Reconendagio
| UNLR/UFAM Aprovada com Recomemlagio
FURG Aprovade tom Heeomendacle
IF- RS Aprovada com Recomendagio
UERGS Aprovada Parcialmente
UFPel Aprovada com Recomendagio
UFRGS Aprovada com B dach
UFSM Aprovada com Recomendach
IF- 5C Aprovada com Recomendatin
LDESC Aprovada com Recomendngiio
USCE Aprovada com Recomendagio
IINESF Aprovada Farcinlmente
Lsp Aprayaita com Recomendagio
UNIFESP Aprovada Farcialmente
UNICAMP Aprovada Parcialimentbe
UFSCAR Aprovada com Recomendagflo
UFT Aprovnda com Recomendagiio
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{"I] WthndawmmMmD% Oficial da Linifio de 27.04.2010, Seglo |, piginas [3/14, com incomesfo no original.
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