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RESUMO

A Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) na modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) e desenvolvida por meio do Programa Nacional de Integragao
da Educacao Profissional com a Educacao Basica na modalidade de Educagdo de Jovens
e Adultos (PROEJA) objetiva a ampliagdo da escolaridade com profissionalizagao,
exigindo novos significados para a pratica pedagogica docente que deve estar alinhada as
concepgoes e principios que orientam a oferta. A pratica pedagdgica docente se refere a
uma atividade tedrico-pratica, critica e reflexiva do professor. A pesquisa, desenvolvida
para o Programa de Pds-Graduacao em Educagao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT),
insere-se na linha de pesquisa Gestdo e Organizacdo dos Espagos Pedagogicos em
Educagao Profissional e Tecnologica e teve por objetivo geral analisar, como as
mediagdes teodricas sobre a EPTNM na modalidade EJA, durante um processo de
formagdo continuada desenvolvido por meio da Metodologia da Problematizagao,
possibilita ao professor perceber como ocorre o processo e pode intencionar sua pratica
pedagogica. Teve como locus o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas (IFAM) — Campus Manaus Centro (CMC) e como participantes da pesquisa
os docentes que ministram aula no curso Técnico de Nivel Médio em Mecanica na forma
integrada na modalidade de EJA. Por meio da abordagem qualitativa, e do método da
pesquisa-acdo, desenvolvemos uma formag¢do continuada por meio da Metodologia da
Problematizacdo com o Arco de Maguerez sobre os objetivos, as concepgdes € 0s
principios que fundamentam a oferta da EPTNM na modalidade de Educacao de Jovens
e EJA no PROEJA. As etapas propostas por essa metodologia foram desenvolvidas no
sentido de provocar uma pratica reflexiva no professor intencionando processos de
mudangas. O estudo constatou que as reflexdes decorrentes do processo formativo
reorientaram a pratica pedagdgica docente desenvolvida na EPTNM na modalidade de
EJA, desenvolvendo novas perspectivas para o trabalho docente por meio da
compreensdo dos direitos do aluno jovem e adulto afirmados por meio da educacao a eles
ofertada. O produto educacional desenvolvido durante a pesquisa ¢ a proposta de
formacdo continuada por meio da Metodologia da Problematizacdo com o Arco de
Maguerez, e objetiva contribuir com a pratica pedagogica docente na EPTNM na
modalidade de EJA por meio da reflexdo e do didlogo com os diferentes saberes e
especificidades da oferta, intencionando um novo sentido para a pratica pedagogica.

Palavras-Chave: EPTNM; EJA; PROEJA; Praticas Pedagdgicas; Metodologia da
Problematizacéo.



ABSTRACT

The Technological High School Education Program (EPTNM), implements the study
program called Youth and Adult Teachings (EJA). This study program is part of the
Brazilian National Integration Program for Professional and Basic Education from Youth
and Adult Teachings (PROEJA). This government education program aims to increase
the professional scholarity, by setting up new standards for the teacher’s education know-
how, which must be orchestrated with the courses expertises proposals. At this context,
the teachers education know-how refers to theoretical and practical activities, with
assessments between the teachers. This research was accomplished at Graduate
Professional and Technological Education Program (ProfEPT), and engaged on a research
group, name Control and Management from Pedagogical Clearances on Professional and
Technological Education. The main goal of this research is to analyze how the theoretical
intercessions from EPTNM acts in EJA, according to the continuous undergraduate
program, with the problematization teaching methodology, which allouds the teacher to
have a syntonized feedback of the education process, building a live loop classroom
dynamics. The research workshops were hold on the Federal Institute of Amazonas
(IFAM), Manaus’ City Center Campus (CMC), and the participants were the teachers
from the Mechanical High School Undergraduate Program from the daytime shift of EJA.
The qualitative approach was used, according to the Action Research method and the
main result was a continuous educating workshop, constructed with the problematization
methodology in consonance with the Arch of Manguerez. The concepts of the Arch
encompass, objectives, concepts and principles to justify the EPTNM’s courses proposals
from PROEJA. The Workshops were divided in stages, each stage is an important part of
the framework methodology, and these requirements were looking forward to the
teacher’s reflexive praxis, aiming the changing processes on the classroom standards. The
pedagogical teaching praxis on EJA, presenting new perspectives to the teacher’s labor,
accomplishing knowledge from student rights in different ages on the study program. The
most feasible result is the educational product, reconstructing scenarios to represent the
core of the Arch of Manguerez approach, implementing formative procedures on a live
experience environment, with a unified and collaborative ambience.

Keywords: EPTNM; EJA; PROEJA; Pedagogical Praxis; Problematization Methodology.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa teve como objeto de estudo as praticas pedagogicas desenvolvidas
na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio - EPTMN na modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos — EJA por meio do Programa Nacional de Integragcéo da Educagéo
Profissional com a Educagdo Bésica na modalidade EJA — PROEJA. Nela, entendemos a
pratica pedagdgica como uma atividade tedrico-pratica, critica e reflexiva do professor,
que pensando criticamente sobre sua pratica, pode modifica-la (FREIRE, 1996). Nesse
sentido, motivou-nos analisar como o professor se percebe em um processo formativo e
se, ao perceber-se no processo, reflete sobre ele de modo a intencionar sua pratica
pedagdgica.

A pesquisa “Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos: uma reflexdo sobre a prética pedagdgica docente” foi
motivada pela percepc¢édo de que para propiciar uma formacgdo humana integral, a escola
deve buscar a superacdo de enfoques tradicionais, tecnicistas e burocraticos e criar em
seu contexto espacos mais dialdgicos e reflexivos, principalmente relacionados aos seus
processos formativos, o que implica o entendimento do tipo de educacdo que ela vai
ofertar, para qual sociedade e qual a intencionalidade pedagdgica dos seus processos
formativos, impactando diretamente a préatica pedagdgica docente.

Essa percepcdo sO foi possivel a partir das minhas mdltiplas vivéncias
profissionais, desde o meu primeiro estagio com educadora social em 2003, em um Centro
de Referéncia da Familia, posteriormente pela minha préatica profissional na Secretaria
Municipal de Educagdo de Manaus - SEMED, como professora, coordenadora
pedagdgica e gestora no periodo de 2006 a 2015, e finalmente, com 0 meu ingresso no
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - IFAM, como Técnica
em Assuntos Educacionais, com um enfoque de atuacdo como pedagoga no meu
departamento de lotacgéo.

Atuando como professora na rede municipal de educacdo de Manaus, em uma
escola localizada na zona ribeirinha de Manaus, novos desafios se apresentaram,
principalmente relacionados a alfabetizagéo de criancas que estavam em distor¢édo idade-
série. Apesar dos desafios, trabalhar nessa escola me proporcionou um crescimento
profissional e pessoal significativo, pois a diversidade de expectativas dos alunos da zona
ribeirinha, a propria localizacdo geografica da escola proporcionavam um ambiente rico

de possibilidades, levando-me a refletir sobre a necessidade de integragdo entre os
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diversos saberes adquiridos durante a minha formacdo académica e as experiéncias de
vida daquela comunidade, exigindo um ressignificar sobre minha pratica pedagogica, até
entdo enriquecida apenas com os saberes adquiridos na academia.

Meu primeiro contato com a Educacdo de Jovens e Adultos foi no periodo de 2008
a 2010, na SEMED, como professora e coordenadora pedagdgica no turno noturno, em
uma escola que ofertava nesse turno apenas a 12 Etapa da EJA, que compreendia da
Alfabetizacéo a entdo 4° série. Surgiram nesse periodo muitas inquietacdes com relacéo
a pratica pedagogica na EJA, o indice de evasdo era muito alto, as dificuldades de
aprendizagem eram emergentes e a pratica docente ndo era reflexiva nem intencional, no
sentido de compreensdo da necesséria inclusdo daqueles sujeitos no processo educativo,
com seus saberes, suas concepcdes, suas contradi¢des, seus desafios, suas angustias, suas
frustracbes e suas esperancas, tdo necessarias para sua formacdo cidada. Essas
especificidades exigiam ver a atuacio dos docentes na EJA ndo apenas como necessarial,
mas como fundamental para uma mudanca real na situagéo apresentada.

Ao ingressar no IFAM, em 2015 e desempenhando minhas atividades
profissionais no nivel médio e superior, nas diversas formas e modalidades de ensino da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, tive uma nova reaproximagdo com a EJA em
funcdo de desenvolver minhas atividades de pedagoga também no curso de Educacéao
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio na modalidade EJA por meio do
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — PROEJA.

O meu ingresso no IFAM, logo, meu primeiro contato com a Educagéo
Profissional e Tecnoldgica - EPT me motivou a cursar o0 Mestrado no Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnologica — ProfEPT, mas o que intencionou
essa pesquisa foi 0 PROEJA e suas complexidades, se antes havia uma inquietagéo sobre
a pratica pedagogica na EJA, no IFAM, essas inquietacGes se transformaram em interesse
de pesquisa, pois a proposta de integrar o Ensino Médio a EPT para os sujeitos alunos da
EJA, exige do professor uma reflexao critica sobre sua pratica, e “[...] envolve um
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. (FREIRE, 1996,
p. 38).

Entender parte dos processos que permeiam a Educacdo Profissional e

Tecnoldgica, e principalmente, como o Ensino Médio na modalidade de EJA se integra a

1 Como regra geral na SEMED, e de acordo com a Lei n°® 9394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, para os docentes com formacao apenas no antigo Magistério, ou com Licenciatura Plena em
Pedagogia ou Normal Superior, a possibilidade de lotagdo no turno noturno era apenas na EJA.
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Educacéo Profissional por meio do PROEJA?, de modo a garantir a formagcéo integral e
cidada do publico atendido, refletindo sobre as condi¢des de acesso, permanéncia e éxito
sempre permearam as discussdes nas reunides pedagdgicas e principalmente as de
conselho de classe no IFAM. Conforme preconizado na Resolugdo n° 64 —
CONSUP/IFAM de 24/11/2017 (IFAM, 2017), o conselho de classe é um espaco para
observacao das aprendizagens dos alunos e socializagdo das experiéncias docentes, com
funcBes consultivas e deliberativas relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem.

A resolucdo supracitada prevé ainda a realizacdo de dois tipos de conselho de
classe, o diagndstico e prognostico, para analise do processo pedagogico e definigdo de
acOes interventivas, e o final, que avalia o processo educativo e delibera sobre a condigéo
final dos discente que ndo obtiveram a média minima para aprovacdo. Com relacéo ao
PROEJA, que é um curso desenvolvido por médulo/semestre, a resolucdo prevé que o
conselho de classe diagnostico e progndstico aconteca quando houver transcorrido 50%
da carga horaria prevista para aquele semestre.

Durante a minha participacdo nas reunides de conselho de classe diagndstico e
prognostico das turmas do PROEJA, as reflexdes feitas pelos docentes estavam sempre
relacionadas a aprendizagem dos alunos, as dificuldades subjacentes dos sujeitos alunos
da EJA que dificultam sua apropriacdo dos saberes sistematizados trabalhados em cada
disciplina, entretanto, mesmo que os relatos sé foquem as dificuldades de aprendizagem,
percebi que havia uma reflexdo, ainda que superficial ou ingénua sobre a pratica docente,
sobre o ensinar, que evidenciava a necessidade de diferenciar a pratica pedagogica
desenvolvida no PROEJA, mas para isso, era necessario refletir criticamente sobre esse
recorte da realidade concreta, o que significa dizer nas palavra de Freire (1996, p. 39)
“[...] quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de porque
estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado
de curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemologica”.

O documento “Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia: Concepcdes
e Diretrizes” (BRASIL, 2008) apresenta uma nova configuracéo para a EPT a partir da
constituicdo dos Institutos Federais, 0s quais assumem, por meio dos processos
formativos, o compromisso com o desenvolvimento integral do cidaddo, por meio da

intervencdo na realidade para o resgate da cidadania e para a transformacéo social, nesse

2 No IFAM, especificamente no Campus Manaus Centro, atualmente a Educacéo Profissional Técnica de
Nivel Médio na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos é desenvolvida por meio do Programa
Nacional de Integracdo da Educacgdo Profissional com a Educagdo Bésica — PROEJA, nesse sentido, a
partir dessa se¢do iremos adotar a sigla PROEJA para nos referir a essa forma de oferta no IFAM — CMC.
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sentido, as angustias, as frustracBes e 0s questionamentos dos professores expressos nas
reunides sobre a dificuldade de desenvolver uma préatica pedagogica centralizada nos
sujeitos alunos do PROEJA, somados a minha pratica profissional no PROEJA inquietou-
me e motivou-me a desenvolver uma investigacdo a partir de um processo de formacao
continuada fundamentado na Metodologia da Problematizagéo, pois considerei a partir
dos estudos de Bordenave e Pereira (1977) e Berbel (1995, 1999) que as etapas propostas
por essa metodologia podem intencionar uma pratica reflexiva no professor, e modificar
sua pratica®.

Em seus estudos, Bordenave e Pereira (1977) utilizaram o método do arco em
processos de formacao de professores. Partiram da proposta inicial de Charles Maguerez
de cinco etapas para Arco: 12 fase — observacdo da realidade; 22 fase — observacdo da
maquete; 3?2 fase — discussdo desse esquema; 4° fase — execucdo da maquete; e 5 fase —
execucdo efetiva na realidade, entretanto ndo comungaram com a ideia proposta por
Charles Maguerez de centralizar a maior parte das decisdes sobre o encaminhamento dos
processos na figura do mediador. A proposta de Bordenave e Pereira (1977) é a que mais
se aproxima da Metodologia da Problematizacdo com o arco de Maguerez proposta por
Berbel (1995, 1999) e considerada por ela, como uma terceira aplicacdo para o Arco de
Maguerez, e apresenta a seguinte versao para o esquema do Arco: 12 etapa — observacao
da realidade (problema); 22 etapa — pontos-chave; 3% etapa — teorizacdo; 42 etapa —
hipbteses de solucéo; e 5 etapa — aplicacdo a realidade. Tendo a realidade como ponto de
partida e de chegada, v& no processo dialético a premissa de sua fundamentacdo, orientado
para um caminho que leva a transformacdo intencional da realidade observada e
problematizada (BERBEL, 2012).

A Metodologia da Problematizacdo vem sendo utilizada em estudos na area da
educacdo, saude e da enfermagem e estd ancorada na primeira versdo de aplicacdo do
arco, feita por Charles Maguerez, seu criador, e implementada no Brasil em 1968 na
profissionalizacdo de pessoas, prioritariamente, trabalhadores analfabetos, para o trabalho
nas minas e nas industrias (BERBEL, 2012).

Como dito anteriormente, a segunda versdao de aplicacdo do arco foi uma
adaptacdo da proposta de Charles Maguerez por Bordenave e Pereira (1977) que, sobre
as bases da educacéo libertadora/problematizadora, criaram uma proposta de formagéo

continuada para docentes do ensino superior. Essa proposta partiu da necessidade de

3 Ressaltamos que dentre os autores estudados, o termo “Metodologia da Problematiza¢do” ¢ utilizado
apenas nos estudos de Berbel (1995, 1999 entre outros), em Bordenave e Pereira (1977) vemos a
utilizacao do termo “Educagdo Problematizadora ou Libertadora”.
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esclarecimento sobre algumas situagbes voltadas para o ensino e relacionadas pelos
professores durante alguns encontros dialdgicos. A proposta se utilizava das cinco etapas
por eles adaptadas para provocar um processo de reflexdo e formacdo naqueles que
fizerem uso do material, problematizando as questdes levantadas pelos docentes, tendo
como fundamento o pensamento dialético.

Uma pessoa s6 conhece bem algo quando o transforma, transformando-se ela
também no processo. A aprendizagem torna-se uma pesquisa em que o aluno
passa de uma visdo “sincrética” ou global do problema a uma visdo “analitica”
do mesmo — através da sua teorizagdo — para chegar a uma sintese provisoria,
que equivale a compreensao. Desta apreensdo ampla e profunda da estrutura
do problema e de suas consequéncias nascem as “hipdteses de solucdo” que
obrigam a uma selecéo das solugdes mais viadveis. A sintese tem continuidade

na praxis, isto é, na atividade transformadora da realidade. (BORDENAVE;
PEREIRA, 1977, p. 10)

A praxis, como atividade transformadora da realidade orienta para uma visao
critica dialética da realidade, o que significa deixar de ver a realidade a partir do senso
comum, que percebe tudo como natural e ndo percebe os agentes condicionantes que
intencionalmente interferem na realidade, modificando-a. Nesse sentido, aproximamos-
nos dos pressupostos da Pedagogia Historico-Critica, que “[...] defende a ndo neutralidade
da educagdo e o seu papel de transformagao social” (NASCIMENTO; COSTA; GHEDIN,
2006, p. 171). Dito de outra forma, existem fatores historicos, sociais, politicos e
econémicos que interferem diretamente no processo educacional e na transformacéao da
sociedade por meio da educacdo, e para a Pedagogia Histdrico-Critica,

[..] a clareza dos determinantes sociais da educagéo, a compreensdo do grau
em que as contradi¢Bes da sociedade marcam a educacdo e consequentemente
como é preciso se posicionar diante dessas contradi¢des e desenreda a

educacdo das visdes ambiguas, para perceber claramente qual é a direcdo que
cabe imprimir a questdo educacional. (SAVIANI, 1991, p. 103)

Nesse contexto, entendemos que para ter clareza dos determinantes sociais e das
contradicGes sociais que marcaram a EJA, e mais recentemente o PROEJA, e desenvolver
uma transformacao intencional na préatica pedagdgica, era necessario entender o PROEJA
a partir do seu contexto histdrico, buscando compreender ainda suas concepgdes e
principios. A necessidade de oferta de educacdo de jovens e adultos no Brasil teve inicio
ainda na Colonizagdo, como resultado do tipo de sociedade da época, que j& segregava,
ao ofertar uma educacao familiar, religiosa, elitizada, letrada e cultural para as elites, e
aos trabalhadores, aos escravos e seus filhos, quando estes conseguiam ter acesso a algum
processo formativo, tinha como base uma educagéo pouco letrada e para o trabalho. Como

resultado disso, chegamos em 2014, com cerca de 43 milhdes de analfabetos, pessoas
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com mais de 15 anos, e com cerca de 54% de brasileiros com 25 anos ou mais que nao
concluiram o ensino médio. Entre os jovens na faixa etaria de 18 a 24 anos, cerca de 1,7
milhdes estdo fora da escola, 198 mil frequentam a escola, mas com distor¢do idade-série,
e apenas 524 mil estdo no ensino superior, segundo os dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) — Educacédo 2016, do IBGE (2017).
E, portanto, fundamental que uma politica pablica estavel voltada para a EJA
contemple a elevagdo da escolaridade com profissionalizacdo no sentido de
contribuir para a integragdo sociolaboral desse grande contingente de cidaddos

cerceados do direito de concluir a educacdo basica e de ter acesso a uma
formacéo profissional de qualidade. (BRASIL, 2007, p.11)

A oferta de uma educacdo de qualidade aos sujeitos jovens e adultos, que por
muitos anos permaneceram marginalizados do sistema educacional brasileiro,
destinatarios de acdes descontinuas e muitas vezes isoladas levou a necessidade da
criacdo do PROEJA, um programa gque busca em sua esséncia favorecer a inclusdo social
desses jovens e adultos na educacéao profissional, ampliando sua escolaridade ao mesmo
tempo em que possibilita sua integracao séciolaboral.

Criado em 2006, por meio do Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006 (BRASIL,
2006), o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacao
Bésica na Modalidade EJA — PROEJA, visa romper com ac¢des educacionais isoladas
voltadas para o publico jovem e adulto presente nas praticas de alfabetizacdo/educacao.
O documento base do PROEJA afirma que a oferta da modalidade EJA na EPTNM
objetiva romper com “os processos continuos de exclusdo e de formas crescentemente
perversas de inclusdo” (BRASIL, 2007, p. 29), entretanto 0 que vemos € justamente a
perpetuacdo desses processos, visto que a matricula no PROEJA néo corresponde nem a
10% do total de matriculas no Ensino Médio na modalidade EJA.

A Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio busca superar o dualismo
existente entre o propedéutico e o profissional, entre a teoria e a pratica, pois considera
as dimensdes da formagdo humana. Desta forma, o art. 6° da Resolugdo n° 6/2012
(BRASIL, 2012, p. 5) , ao estabelecer os principios norteadores sobre os quais devem ser
construidos os curriculos, demonstra a necessidade da construcdo de uma escola que na
perspectiva da Educacédo Profissional e Tecnoldgica busque a formagcdo humana integral
dos seus alunos, valorizando todas as suas dimensdes, assumindo o trabalho como
principio educativo, a pesquisa como principio pedagogico, a indissociabilidade entre
educacdo e pratica social e entre a teoria e a vivéncia da prética profissional, a

interdisciplinaridade, a contextualizagdo e a flexibilidade curricular.
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A nossa prética profissional possibilitou uma analise quantitativa a partir de dados
coletados no sistema Q. Académico sobre o PROEJA no IFAM — Campus Manaus Centro
- CMC*, nos levando aos seguintes dados com relagdo ao curso Técnico de Nivel Médio
Integrado em Mecénica na Modalidade EJA: no periodo de 2009/2 a 2015/1 Gltima turma
de ingresso a concluir o curso em 2017/2, considerando o periodo de integralizacéo do
curso, de 03 (trés) anos, divididos em 06 (seis) semestres, identificamos que menos de
50% dos alunos que ingressam no curso o concluem, e ainda, dos que retornam, para
tentar concluir o curso no periodo maximo previsto para integralizacédo, de 06 (seis) anos,
de acordo com a Resolucéo n° 94 - CONSUP/IFAM de 23 de dezembro de 2015 (IFAM,
2015) menos de 20% concluem. Dados obtidos na Plataforma Nilo Peganha® so6
confirmam os processos excludentes ainda presentes no PROEJA, visto que em 2017 a
taxa de evasdo do PROEJA no IFAM — Campus Manaus Centro foi de 35% e, em 2018,
foi de 18,2%.

O resultado desse levantamento consolidou o desenvolvimento dessa pesquisa,
pois apesar de considerarmos 0s condicionantes externos que levaram aos resultados
acima, ndo podemos esquecer dos condicionantes internos, em vistas dos quais
retomamos nosso entendimento sobre a pratica pedagdgica docente, aqui entendida como
uma atividade tedrico-pratica, critica e reflexiva do professor, que pensando criticamente
sobre 0s processos que a envolvem, pode modifica-la e nesse sentido, acreditamos que
ela impacta substancialmente nas acdes de permanéncia e sucesso dos alunos nas escolas,
em especial do sujeito jovem e adulto trabalhador, publico-alvo do PROEJA, conforme
preconiza 0 Documento Base do PROEJA.

[...] precisa ser compreendido ndo apenas pelo acesso dos ausentes do direito

a escola, mas questionando também as formas como essa inclusdo tem sido
feita, muitas vezes promovendo e produzindo exclusdes dentro do sistema,
quando ndo assegura a permanéncia e o sucesso dos alunos nas unidades
escolares. (BRASIL, 2007, p. 37)

Em alguns momentos de intervencao pedagogica realizados junto aos alunos das

turmas do PMEC, percebeu-se que a maioria ndo vé no conhecimento escolar uma

4 No Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - Campus Manaus Centro, a
EPTMN na modalidade de EJA por meio do PROEJA foi ofertada pela primeira vez em 2006, nos cursos
Técnico de Nivel Médio Integrado em Mecanica na Modalidade EJA — PMEC (PROEJA em Mecanica),
vinculado ao Departamento Académico de Processos Industriais, e Técnico de Nivel Médio Integrado em
Edificagbes na Modalidade EJA — PEDF (PROEJA em Edificagdes), vinculado ao Departamento
Académico da Construcdo Civil. Por razfes adversas, e que ainda carecem de estudos, a oferta do curso
PEDF teve sua oferta suspensa em 2015/2, permanecendo apenas a oferta do curso PMEC.

> De acordo com o Portal do Ministério da Educacdo — MEC, a Plataforma Nilo Pecanha (PNP) destina-se
a coleta, tratamento e publicizacdo de dados oficiais da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica (Rede Federal).
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aproximagéo com a sua vida/identidade, e ainda, ndo compreende que tipo de formagéo
tera ao concluir o curso, se para a vida, ou para o trabalho, contrariando o pressuposto
pedagdgico explicitado no proprio Projeto Pedagogico do Curso Técnico de Nivel Médio
em Mecénica na forma Integrada na modalidade EJA - PROEJA, que tem “ o homem
como sujeito do seu préprio conhecimento, proporcionando a construcdo de seus
conhecimentos e formagao dos conceitos de cidadania plena” (IFAM, 2016, p. 8).

Além das consideracOes e do contexto acima apresentado, realizamos uma busca
no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES a fim de identificar pesquisas com o
mesmo objeto de estudo, ou pelo menos que se aproximassem da intencionalidade da
nossa pesquisa, desenvolvidas recentemente no Brasil. Elegemos alguns descritores por
considerar haver uma aproximacgéo com a nossa tematica de estudo, e também definimos

0 periodo de 2014 a 2018, e obtivemos o0 seguinte resultado:

Quadro 01 - Estudos publicados sobre préatica pedagdgica ou trabalho docente.

Descritor Resultado
Dissertacdo  Tese

Pratica (s) pedagdgica (@) na EPTNM na [ 0 0
modalidade EJA

Pratica (s) pedagdgica (s) na EPTNM 01 01 0
0 0 0
0 0 0
oo o 0
0 09

Fonte: Elaborag&o prépria com Base no Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, 2019.

O resultado apontou que apenas dois estudos se relacionavam com 0 nosso objeto
de estudo, sendo um envolvendo a pratica pedagdgica na EPTNM e um outro que
trabalhou a formacdo docente para 0 PROEJA, sobre os quais decorremos uma leitura
analitica que nos permitiu descrever de maneira suscita a pesquisa.

Ao estudar sobre o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional
com a Educacéo Bésica na Modalidade de Educag&o de Jovens e Adultos — EJA, Barbosa
(2014), escolheu como ldcus de pesquisa o Instituto Federal de Ciéncia, Tecnologia e
Educacdo do Ceara — IFCE Campus Fortaleza. Os sujeitos participantes deste estudo
foram os docentes do referido instituto, mais especificamente os profissionais atuantes no
curso de Refrigeracdo e Climatizacdo do PROEJA. Barbosa (2014) buscou compreender
tanto a formacao como a préatica docente dos professores no exercicio de suas atividades.

Os resultados apontaram a descoberta de caminhos criativos pelos professores, no intuito
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de suplantar a auséncia de uma formagdo institucional para conviver e ensinar com
discentes das mais diversas origens.

Costa (2015) organizou sua pesquisa com o objetivo de investigar sobre a politica
de integracdo da Educacdo Profissional a Educacdo Bésica na modalidade Educacao de
Jovens e Adultos, com o horizonte da universalizacdo da Educagdo Baésica vinculada a
formagéo para o mundo do trabalho. Para tanto, o autor estudou a compreenséo desta
iniciativa em dois campi do Instituto Federal de Santa Catarina. Numa visdo ontoldgica,
embasado em Marx e Lukéacs, Costa (2015) inferiu que os seguintes fatores elencados
exercem influéncia direta sobre a oferta de um ensino consistente e na permanéncia dos
discentes desta modalidade educacional: a) auséncia de formacdo inicial e continuada
docente; b) quando existe, a formacdo continuada do docente é realizada de forma
precaria; ¢) caréncias de infraestrutura para a préatica dos trabalhos de cunho pedagogico;
e) falta de uma politica de permanéncia que seja congruente com as necessidades dos
discentes, em sua maioria jovens e adultos trabalhadores. O estudo concluiu que, embora
tenha a intencionalidade de assegurar o direito ao acesso a educacédo, 0 PROEJA é apenas
uma das tantas politicas educacionais cujo real interesse € o atendimento das necessidades
do capital, e, por conseguinte, um reflexo da reorganizacdo do trabalho.

De posse dessa primeira analise, fizemos uma nova anélise nos 30 documentos
encontrados quando apontado o descritor “PROEJA”, a fim de identificarmos, mesmo
que implicitamente, se 0s objetos de estudo de tais pesquisas tinham aproximacdo com a

nossa tematica, e nesse sentido, obtivemos o seguinte resultado:

Quadro 02 - Estudos publicados sobre 0 PROEJA.

Obijeto de estudo Resultado

Dissertacao Tese
Insucesso e descontinuidades no PROEJA 05 04 01
Implantagdo do PROEJA 09 07 02
Formacéo dos alunos 10 06 04
Prética Pedagogica 01 01 0
Formacao docente para 0 PROEJA 04 03 01
Curriculo Integrado 01 0 01

Total 30 21 09
Fonte: Elaboracdo prépria com Base no Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, 2019.

Pelo quadro 2 concluimos que a maioria das pesquisas sobre 0 PROEJA, se
propuseram a analisar o perfil de formacéo dos alunos, sendo algumas delas oriundas de
estudos de caso em uma é&rea especifica de formacdo. Seguida por pesquisas que
analisaram o percurso ou processo de implantacdo do programa, como consolidagéo de
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uma politica publica. Essas pesquisas, apesar de citarem em certo aspecto a necessidade
de formacdo de professores para 0 PROEJA, considerando o disposto nos dispositivos
legais, ndo se detiveram em analisar o reflexo dessa formacéo nas praticas pedagdgicas
desenvolvidas, ou o contexto em que elas devem ser ou sdo desenvolvidas.

Sobre a formacdo de professores, os 04 estudos realizados se propuseram a
analisar as questdes legais e metodoldgicas que envolvem a formagéo docente no contexto
do PROEJA, e apenas uma se propds a averiguar a influéncia da formacdo na prética
pedagdgica, sendo um estudo construido com base em andlise documental, questionario
e entrevista, sem oportunizar momentos de reflexdo sobre a propria pratica. A pesquisa
realizada sobre a pratica pedagoOgica, apesar de empreender um processo de
investigacao/reflexdo da dindmica escolar, se limitou a analise das préaticas pedagogicas
em atividades extraclasse, como a participacdo dos alunos em feiras, visitas técnicas e
projetos de extensao.

Nesse sentido, um resultado que se mostrou frequente foi a auséncia de uma
formacdo especifica que ensine 0s docentes atuantes nestes cursos a ensinar e
principalmente lidar com os trabalhadores estudantes do PROEJA. Além deste problema,
a literatura consultada evidenciou: a) a existéncia de uma incoeréncia entre a finalidade
para a qual esta modalidade foi criada e a sua pratica cotidiana; resisténcia por parte dos
docentes em determinados institutos federais em participar de iniciativas de ensino
voltadas a jovens e adultos; ¢) desconhecimento do perfil e das caracteristicas deste
publico especifico; d) fragmentacdo e descontinuidade deste tipo de politica educacional,
e, em decorréncia destes fatores mencionados, e) dificuldades de se garantir a
permanéncia dos alunos nos cursos de PROEJA.

Desta feita, percebemos que a pratica pedagdgica como propomos na nossa
pesquisa ndo foi objeto de estudo em nenhum dos documentos analisados, a maioria das
investigacOes se destinaram a analise dos processos por meio de questionarios e
entrevistas e ndo se preocuparam com as reflexdes e apreensdes oriundas da observacéo
da prépria realidade pelos envolvidos no processo, ou seja, 0s estudos eram sobre 0s
professores e sua préatica e ndo com os professores na sua prética.

Tomando como ponto de partida as consideragdes e 0 contexto acima, a hipotese
da pesquisa consistiu em que: a reflexdo sobre a préatica pedagdgica docente, a partir de
mediacOes teoricas realizadas durante um processo de formagdo continuada
fundamentado na Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez e tendo
como referéncia os objetivos, as concepcdes e 0s principios que fundamentam a oferta da
EPTNM na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos no PROEJA, oferece ao
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professor conhecimentos que podem leva-lo a constru¢do de novas perspectivas e
concepcdes sobre sua pratica, intencionando-a a uma transformagéo.

Considerando a hipotese acima, temos como objeto em discussao da pesquisa as
praticas pedagogicas desenvolvidas na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio -
EPTMN modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos - EJA, investigadas por meio das
seguintes questdes norteadoras; 1) Quais conhecimentos possuem atualmente os docentes
que atuam na EPTNM na modalidade de EJA no PROEJA sobre essa forma de ensino e
os sujeitos alunos? 2) Que relacdes podem ser estabelecidas com as bases legais,
conceituais e epistemolodgicas que fundamentam a oferta da EPTNM na modalidade de
EJA no PROEJA em uma acgéo intencional sobre o trabalho docente? 3) Como as
reflexdes sobre a EPTNM na modalidade de EJA por meio da Metodologia da
Problematizacdo podem contribuir para a compreensao do processo e, consequentemente,
intencionar a pratica pedagdgica docente?

Na busca por responder as questfes propostas, propusemos como objetivo geral
da pesquisa: analisar, como as mediacdes tedricas sobre a EPTNM na modalidade EJA,
durante um processo de formacéo continuada desenvolvido por meio da Metodologia da
Problematizacgéo, possibilita ao professor perceber como ocorre 0 processo e pode
intencionar sua pratica pedagdgica. E como objetivos especificos: 1) Identificar as
praticas educativas desenvolvidas na EPTNM, modalidade de EJA, curso Técnico em
Mecanica do IFAM — Campus Manaus Centro e qual o sentido é atribuido a elas pelos
docentes; 2) Desenvolver uma formacdo continuada por meio da Metodologia da
Problematizacdo que leve a analise e reflexdo sobre os objetivos, as concepgdes e 0s
principios do PROEJA em uma relacdo com a pratica pedagdgica docente; 3)
Desenvolver, como Produto Educacional uma proposta para Formacgdo continuada para
professores da EPTNM na modalidade de EJA na perspectiva da Metodologia da
Problematizagcdo com o Arco de Maguerez.

Ao tomar como referéncia o papel dos professores nos processos de ensino e
aprendizagem, buscando revelar o sentido que atribuem a sua préatica pedagogica no
PROEJA, buscamos provocar uma reflexdo fundamentada nos aspectos propostos pelo
Documento Base do PROEJA, os quais apresentam o tipo de educacéo a ser ofertada aos
alunos jovens e adultos, considerando suas caracteristicas e especificidades. Nesse
sentido, nosso caminho de pesquisa se embasou no entendimento que tivermos sobre a
formagéo continuada a partir de Imbernon (2011) o qual afirma que o docente precisa ser
sujeito da formacao e ndo objeto da mesma, no sentido de possuirem uma epistemologia

pratica, um conhecimento e um quadro tedrico oriundos de sua experiéncia préatica
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docente que exige um modelo formativo de resgate e reflexdo desses conhecimentos,
levando-o a olhar para si, no intuito de modificar-se.

Em resposta aos diversos desafios impostos pelo PROEJA, considerando seus
sujeitos, seus objetivos, suas concepgdes e principios, a reflexdo tedrico-critica possibilita
aos docentes ndo apenas preencherem lacunas diagnosticadas em sua formacao inicial,
mas o entendimento do que motiva sua necessidade formativa, e de que forma essa
formacéo vai transformar-se em acao na sua pratica pedagogica. A formacéo continuada,
como “[...] um mecanismo de permanente capacitacdo reflexiva de todos os seres
humanos as multiplas exigéncias/desafios que a ciéncia, a tecnologia e 0 mundo do (néo)
trabalho colocam, [...]” (FERREIRA, 2003, p. 11), foi a nossa proposta de intervencao.

E, por essa razdo, encontramos no livro de Paulo Freire “Pedagogia da
Autonomia: saberes necessarios a pratica docente”, alguns aspectos que devem estar
presentes na relagdo educador-educando, e portanto estiveram presentes, em alguns
momentos, ainda que implicitamente em nossa pesquisa, Visto que quando se pensa a
pratica pedagdgica em uma perspectiva autbnoma, libertadora e transformadora, ndo se
busca ensinar aquele que ensina, mas dar a ele subsidios tedricos que Ihe possibilitem
entender as dimensdes do processo educativo para agir intencionalmente sobre ele, ou
seja, desenvolver processos dialéticos mediados pela praxis.

No contexto do processo metodoldgico proposto, objetivamos a apropriacdo das
bases conceituais da EPT, bem como das concepgdes e principios do PROEJA, pois
entendemos a EJA como uma modalidade de educacdo com especificidades proprias, que
demandam conhecimentos sobre os sujeitos alunos, suas necessidades, dificuldades e
facilidades de aprendizagens, considerando o saber socialmente construido por esses
sujeitos que desafiam continuamente os docentes em suas praticas pedagdgicas, que tendo
a intencdo de formar integralmente os alunos, precisam se apropriar dos conhecimentos
especificos relacionados a esse publico especifico.

Estruturamos este trabalho em quatro capitulos. No capitulo 1 abordaremos a
pratica pedagogica na EPTNM na modalidade de EJA, trazendo a discussao nas subsecoes
que o compdem o percurso histérico da EPTNM na modalidade de EJA, algumas
consideracOes sobre a pratica pedagogica e a formacao de professores para a EPTNM na
modalidade de EJA, uma abordagem sobre a Metodologia da Problematizacdo com o
Arco de Maguerez como um modelo de formacdo que conduz & uma préatica pedagdgica
reflexiva, e por fim uma reflexao sobre a pratica pedagdgica na EPTNM na modalidade
EJA em uma possivel relacdo com a pedagogia histdrico-critica.
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O segundo capitulo expde o percurso da pesquisa, evidenciando a opgao do
método, o locus e 0s sujeitos da pesquisa, e a partir da abordagem qualitativa, 0s
procedimentos de coleta e a perspectiva de analise dos dados por meio das técnicas de
andlise de conteudo. Este capitulo também apresenta as etapas de desenvolvimento da
formagéo a partir da proposta da Metodologia da Problematizagdo com o Arco de
Maguerez, a qual originou 0 nosso produto educacional. O terceiro capitulo traz a analise
dos dados por meio das categorias analiticas evidenciadas em dialogo com 0 nosso
referencial tedrico. O quarto e ultimo capitulo apresenta a descricdo do Produto
Educacional.

Em nossas conclusdes apresentamos o resultado da pesquisa, buscando responder
ao objetivo posto para a pesquisa por meio das questdes que a nortearam. O produto
educacional da pesquisa representa a consolidacdo do processo formativo como um
caminho para praxis, entendida como resultado de uma reflex&o critica que orienta a uma
transformacdo consciente e intencional da pratica pedagdgica docente, nesse sentido,
apresentamos como Produto Educacional uma proposta para formacdo continuada para
professores da EPTNM na modalidade de EJA na perspectiva da Metodologia da
Problematizagcdo com o Arco de Maguerez.
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2 APRATICA PEDAGOGICA NA EPTNM NA MODALIDADE DE EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS

Pensar na pratica pedagogica desenvolvida na Educacgédo Profissional Técnica de
Nivel Médio (EPTNM) na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é buscar
compreender, por meio de uma pratica reflexiva, os desafios impostos por essa forma de
educacdo que pressupdem a integracdo da Educacgdo Profissional e Tecnol6gica (EPT),
do Ensino Médio (EM) e da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) ainda em processo de
consolidacdo no cenario educacional brasileiro.

Nesse sentido, € necessario propiciar aos docentes a possibilidade de repensar sua
pratica pedagOgica a partir da compreensdo das concepcbes e principios que
fundamentam a oferta da EPTNM na modalidade de EJA. Por esta razdo, nesse contexto
de estudo, tomamos o entendimento freireano para a pratica pedagogica, dada a
vinculagéo direta da concepcdo de educacdo de Paulo Freire, com a proposta de uma
formagéo integral aos sujeitos jovens e adultos. Partindo desse pressuposto, temos a
pratica pedagdgica como uma atividade tedrico-pratica, critica e reflexiva do professor,
que pensando criticamente sobre ela, pode modifica-la (FREIRE, 1996). Para pensar
criticamente, é necessario que os docentes se apropriem dos conhecimentos que direta ou
indiretamente interferem no desenvolvimento de sua pratica e percebam como aqueles
conhecimentos podem intencionar sua pratica pedagdgica.

Esse capitulo foi construido com a intencdo de compreender a EPTNM na
modalidade de EJA, relacionando suas concepcdes e principios a pratica pedagdgica
docente, visto que para propiciar a formacéo integral dos seus sujeitos alunos, a escola
deve criar em seu contexto espacos mais dialégicos e reflexivos, principalmente
relacionados aos seus processos formativos, o que implica o entendimento do tipo de
educacdo que ela vai ofertar e para quais sujeitos. Em sua pratica pedagdgica cada docente
trabalha de maneira diferente com o conhecimento, entretanto, o que se evidencia é a
necessidade da vinculagdo da pratica com a formacao integral do aluno, ou seja, a forma
como o trabalho desenvolvido em cada disciplina vai contribuir para a formacéo do aluno
como sujeito pertencente a uma sociedade, e ndo apenas como mero receptor/reprodutor
de um conhecimento adquirido.

Libaneo conceitua a pratica educativa como “[...] um fendmeno social e universal,
sendo uma atividade humana necessaria & existéncia e funcionamento de todas as
sociedades”. Nesse sentido, ela esti em estreita vinculagdo com o tipo de cidaddo que se

deseja formar e para qual sociedade. A intencionalidade da pratica pedagdgica implica
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ndo apenas no dominio do conhecimento por parte dos docentes, mas, sobretudo, no
reconhecimento dos direitos dos sujeitos jovens e adultos que retornam a escola. (Ibidem,
1994, p. 16 - 17).

Assim, esse capitulo vai discutir o percurso historico da EJA e da EPT até a
configuracdo da EPTNM na modalidade de EJA ofertada nos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia por meio do Programa Nacional de Integragcdo da
Educacao Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — PROEJA. Em seguida, serdo apresentadas algumas consideracdes a respeito da
préatica pedagdgica na EPTNM na modalidade de EJA, no qual faremos referéncia a
necessidade de formacdo continuada aos docentes. E na ultima sessdo abordaremos sobre
a Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez, pois entendemos que por
meio de suas etapas, que tem a realidade como ponto de partida e de chegada, os docentes

podem refletir criticamente sobre sua pratica pedagogica.

2.1 O percurso historico: entendendo a EPTNM na modalidade de EJA

Entender a histéria da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, e em que
momento ela se integra & Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) por meio do
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA) faz-se necessaria a medida que
a andlise dos pressupostos historicos e tedrico-metodoldgicos de implementacdo do
programa, que reconhece o0s alunos como sujeitos de direito, e portanto, propde objetivos
educacionais pautados na concepcao de uma formacéo voltada para o resgate da cidadania
com formacéo integral € um reflexo das préaticas pedagdgicas desenvolvidas nas salas de
aula.

Nossas reflexdes partem de um principio educacional definido pelo artigo 2° da
Lei n®9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 2017, p.08).

A partir desse principio, entendemos que seu preparo para exercicio da cidadania
se vincula a um tipo de educagdo que integra as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura no processo formativo, dando ao aluno a oportunidade de
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prosseguir seus estudos e/ou inserir-se no mundo do trabalho, sem a necessidade de
enfatizar a “qualificagdo para o trabalho” em um viés tecnicista, tdo presente na historia
da educacéo do Brasil.

Apesar de ndo estar explicito no contexto educacional legal, o trabalho precisa ser
visto para além do sentido de saber fazer para o exercicio de uma profissao, é necessario
compreender historicamente como educacao e trabalho se relacionam em um processo
educativo que visa a formacao cidada. Nesse sentido, Saviani (1994), conceitua trabalho
como “[...] O ato de agir sobre a natureza, adaptando-a as necessidades humanas [...]. Por
isto podemos dizer que o trabalho define a esséncia humana”. Ou seja, a partir da
percepcdo de suas necessidades, o homem descobre meios para satisfazé-las, esse é o
sentido ontoldgico do trabalho, e nesse processo criativo de descobertas, surge também a
educacdo, isso porque os conhecimentos apreendidos na transformacéo da natureza para
satisfagcdo de suas necessidades sao repassados de geracdo em geragdo através da propria
pratica do trabalho, “[...]lidando com a natureza, se relacionando uns com 0S outros, 0s
homens se educavam e educavam as novas geracdes”. (SAVIANI, 1994, p.2).

A partir desse entendimento surge a proposta de integrar educacdo e trabalho,
entretanto ela ndo se limita ao mero entendimento de integrar o saber com o fazer em um
mesmo contexto educacional, cujo objetivo ndo leva a formacéo integral dos sujeitos
alunos, ela exige uma proposta de integracdo que parte do trabalho como principio
educativo, fornecendo bases epistemoldgicas e tedricas que devem estar presentes nas
atividades de reflexdo e nas préaticas pedagdgicas docentes.

Discutido por Ciavatta (2005), Ramos (2008) e Moura (2010), o trabalho é
principio educativo, a medida que ele estabelece uma relagdo profunda com a formacao
integral dos seres humanos, considerando que no seu sentido ontoldgico, € resultado da
acao do homem sobre a natureza para satisfacdo de suas necessidades, e no seu sentido
histérico, considera o significado social que o trabalho assume, o que no sistema
capitalista se refere ao fator econdmico relacionado a producdo ou manutencdo da
existéncia humana, o que ndo significa ver historicamente o trabalho como fator de
alienacdo do homem, na medida em que ele ndo compreende seu papel no processo
produtivo, ou na medida em que ele se deixa explorar para a manutencédo do capital, mas
ver o trabalho no sentido historico como forma de apropriagdo do homem dos
conhecimentos relacionados ao processo de trabalho, a economia, a tecnologia, a ciéncia
e a cultura para produzir novos conhecimentos e entender seu papel no processo de

transformacéo social.
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Considerado em suas dimens6es ontoldgica e historica, o trabalho integra a
base unitaria do ensino médio integrado, bem como fundamenta e justifica a
formacao especifica para o exercicio profissional, instituindo-se também como
contexto da formagdo. N&o se restringe, portanto, como principio educativo,
ao “aprender trabalhando” ou ao “trabalhar aprendendo”: relaciona-se com a
contribuicdlo da acdo educativa para que os individuos/coletivos
compreendam, enquanto vivenciam e constroem a propria formacdo, que é
socialmente justo que todos trabalhem porque esse é um direito de todos o0s
cidaddos. (MOURA, 2010, p. 8).

Tanto o sentido ontoldgico quanto histdrico do trabalho, requerem dos sujeitos o
dominio dos fundamentos cientificos, pois dele demanda a capacidade do homem de
intervir e transformar sua realidade, tornando-se sujeito dela, e garantir a sua existéncia,
quando produz riquezas e satisfaz suas necessidades a partir do processo produtivo, assim,
temos no trabalho o principio educativo. Desta feita, quando se fala em EPTNM em
qualquer uma das formas de oferta, vislumbra-se uma formacéo integral que se da pela
integracdo entre a formacdo geral e a formacdo especifica, e isso significa superar a
dicotomia entre trabalho manual (aos trabalhadores) e trabalho intelectual (aos
dirigentes), imprimindo a dimensé&o intelectual, dominio dos fundamentos cientificos no
processo produtivo, assim, a escola formard muito mais que executores de uma técnica,
ela formaré cidaddos atuantes na sua historia, podendo intervir no aperfeicoamento da
técnica a partir do reconhecimento de uma necessidade, pois dominam os fundamentos
cientificos que a originaram.

A base de sustentacdo sobre a qual deve ser construida a EPTNM parte de uma
concepgdo historica e social do homem e da relacdo entre educacdo e trabalho. Saviani
(2003) nos faz compreender que homem se constitui & medida que identifica as suas
necessidades e as supre mediante a sua acdo sobre a natureza por meio do trabalho.
Conforme o homem modifica o seu modo de producdo, modifica também a sua existéncia
enquanto homem. Assim vemos na histéria da humanidade que o trabalho levou 0 homem
a constituir diferentes formas de subsisténcia. Ousamos entdo concluir que foi por meio
do trabalho que as sociedades foram se constituindo e se modificando, e além disso, que
as relacOes de trabalho levaram a diferentes formas de organizacdo da educacéo, que
acabaram por consolidar seu carater dual.

No comunismo primitivo, a educagéo era no trabalho e para o trabalho, transmitida
de pai para filho, a partir da apreensédo dos modos de produgdo. No escravismo, enquanto
0s escravos aprendiam seus oficios a partir da exploracdo para o trabalho, os senhores,
com tempo livre, empenhavam-se na educagéao das letras, da matematica e das artes. No
feudalismo, a principal atividade era o artesanato para a agricultura, dando origem a vérias

técnicas, dando inicio entdo a estratificagdo do saber, o que de maneira resumida levou a
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constituicdo da sociedade de classes, a partir da divisao social do trabalho, e da posse da
terra por alguns poucos que passaram a dominar a economia e 0s modos de producao. No
capitalismo a estratificacdo dos saberes se consolida a medida do crescimento das
indUstrias, isso porque, intensifica-se a necessidade de formacdo de mdo de obra,
educacdo manual em oposicdo a educacdo intelectual. O capitalismo “[...] revoluciona
constantemente as técnicas de producdo e incorpora 0s conhecimentos como forca
produtiva, convertendo a ciéncia, que € poténcia espiritual, em poténcia material através
da industria.” (SAVIANI, 2003, p. 134).

Nesse contexto, trazemos uma frase bastante difundida entre os educadores, do
filésofo francés René Descartes, “penso, logo existo” para ratificar os conceitos até agora
trabalhados. Ora, se na concepcdo historica e social a existéncia humana esta
condicionada ao trabalho, a maxima de Descartes nos conduz ao entendimento de que é
0 ato de racionar, de refletir, de analisar, logo de pensar, que leva o homem a materializar
sua existéncia pelo trabalho, logo ndo h& como, na concepcdo de formacgédo integral,
trabalhar a educacéo sem dar ao homem a possibilidade de pensar, de refletir, de criticar,
e de se constituir como sujeito de sua historia.

Como reflexo de uma sociedade construida sobre a base do modo de producao
capitalista, temos visto no Brasil, a supervalorizacdo da “preparagdo para o trabalho” em
detrimento ao “pleno desenvolvimento do educando”, apesar de ambos constituirem um
mesmo principio e apontarem para o contexto da formacdo humana integral. Nesse
sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico, aprovadas pela Resolugdo n° 04/1999 (BRASIL/CNE/CEB,1999), abordam o
termo “integracdo”, ndo a partir da concep¢do de um curriculo integrado, mais sim,
relacionando-as “as diferentes formas de educacdo” (ibidem, p. 1), previstas também na
Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), e pela sua forma de organizacdo, orienta que sua base
sejam as areas profissionais, anexas a resolucdo supracitada, as quais primavam apenas
pelas competéncias profissionais gerais do técnico por area profissional e em acordo com
as demandas do mercado, desconsiderando a necessidade de uma formacdo integral que
capacite para além dos conhecimentos técnicos, considerando que para a Lei n® 9.394/96
a funcdo primordial da Educacdo Profissional era conduzir “ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”. (BRASIL, 1996, p. 14)

Ao tratar da EJA a Lei n°® 9.394/96 apenas afirma que ela se destina aqueles que
nédo concluiram o ensino fundamental ou o ensino médio na idade prépria, e que a estes

devem ser asseguradas ‘“oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
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caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante
cursos ¢ exames”. (BRASIL, 1996, p. 13).

Os textos citados revelam o carater reducionista e assistencialista a que tem se
resumido a EJA, projetos e programas que em sua maioria, tinham como objetivo a
elevacdo da escolaridade desses sujeitos, sem se pensar em uma qualidade reconhecida
por eles mesmos e pela sociedade, seja no contexto do mundo do trabalho, seja na
verticalizacdo do ensino, com praticas pedagogicas infantilizadas e descontextualizadas,
e nas quais a Unica caracteristica do aluno considerada é a da ndo concluséo dos estudos
na idade prdpria, e com o Unico objetivo de preparar para inserir no mercado de trabalho.

Os jovens-adultos populares ndo séo acidentados ocasionais que, ou
gratuitamente, abandonaram a escola. Esses jovens e adultos repetem histérias
longas de negagdo de direitos. Historias coletivas. As mesmas de seus pais,
avos, de sua raca, género, etnia e classe social. Quando se perde essa identidade
coletiva, racial, social, popular dessas trajetorias humanas e escolares, perde-
se a identidade da EJA e passa a ser encarada como mera oferta individual de

oportunidades pessoais perdidas. As trajetorias humanas e escolares desses
jovens-adultos merecem ser lidas nessa perspectiva. (ARROYO, 2005, p. 30).

Estudos realizados por Silva e Oliveira (2016) apontam que a Educacao de Jovens
e Adultos no Brasil, teve inicio ainda no periodo da colonizagdo nos locais de trabalho,
no seio familiar ou em instituicdes religiosas. Seguindo a l6gica mundial, a dualidade
educacional também é imposta no Brasil e a educacdo dos trabalhadores se dava no
trabalho e para o trabalho. As elites recebiam educacdo na familia, voltada para as artes
e para a oratdria, e 0s negros e indios recebiam educacgdo das instituicdes religiosas, as
quais além de difundir o evangelho entre esses povos, ensinavam regras e normas e alguns
oficios necessarios ao desenvolvimento econémico da época. As autoras afirmam que é
nesse processo educacional que se consolida no Brasil a divisdo social e técnica do
trabalho, pois se percebe no processo educativo a diviséo entre o trabalho intelectual e o
trabalho manual. A organizagdo escolar era desenvolvida em sua maior parte pelos
Jesuitas, aos quais cabia a tarefa de consolidar a dualidade educacional, oferecendo uma
educacdo voltada para as elites dominantes e uma outra voltada para a classe trabalhadora,
a maioria indios e negros.
Assim, chega-se ao final do Império, em 1890, com uma populagdo estimada
em 14 milhdes, onde o sistema de ensino atendia somente 250 mil criancas e
82% dessa mesma populacdo, com idade superior a cinco anos, era analfabeta.

Ao término de quatro séculos de historia, o crescimento no campo educacional
era quase nenhum. (SILVA e OLIVEIRA, 2016, p.16).
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Entendemos entdo, que a historia da educacao brasileira sempre foi marcada por
processos excludentes, e com os jovens e adultos ndo escolarizados na idade propria ndo
foi diferente, considerando que a educacdo para adultos tem seu marco inicial com a
educacdo para trabalhadores, negros e indios, marginais para a sociedade da época e
carentes de algum tipo de educacdo que os levasse a desempenhar seus oficios de forma
mais eficiente.

Durante a primeira republica, a educacdo de jovens e adultos ndo mereceu
importancia no cenario educacional. Mesmo com a Constituicdo de 1891 que
descentraliza a educacdo basica (antes, de responsabilidade apenas das provincias),
atribuindo aos municipios a responsabilidade pela oferta, cabendo a Unido a
responsabilidade pelo ensino secundario e superior, com quase nenhum financiamento, a
educacdo continua sendo privilégio das elites. A educacéo de jovens e adultos s6 aparece
nesse cenario, devido a negacdo do direito ao voto aos analfabetos, ato desta mesma
Constituicdo. Sendo a situacdo da maioria da populacdo naquele momento, os coronéis
da época se organizaram para alfabetizar seu eleitorado, o que favoreceu o controle de
poder politico e econémico dos coroneis sobre a populacdo mais pobre do Brasil.
(SILVA; OLIVEIRA, 2016).

Desde que a EJA é EJA esses jovens e adultos sdo os mesmos: pobres,
desempregados, na economia informal, negros, nos limites da sobrevivéncia.
S8o jovens e adultos populares. Fazem parte dos mesmos coletivos sociais,
raciais, étnicos, culturais. [...] Trata-se de trajetdrias coletivas de negacao de
direitos, de exclusdo e marginalizagdo; consequentemente a EJA tem de se
caracterizar como uma politica afirmativa de direitos de coletivos sociais,
historicamente negados. (ARROYO, 2005, p. 29).

A Era Vargas, em 1930, trouxe uma nova Constituicdo, a de 1934, que propunha
a elaboracdo de um Plano Nacional de Educacdo, o qual estabeleceria competéncias de
cada ente da federacdo com a educacéo, além de destinar verbas para seu financiamento
e reafirmar a educacgao como direito de todos e dever do estado. Esse plano previa o ensino
primario integral e gratuito, com frequéncia obrigatéria e extensivo ao publico de jovens
e adultos ndo alfabetizados. Nessa perspectiva, em 1942 foi criado o Fundo Nacional do
Ensino Primério, o qual deveria destinar 25% da sua receita a alfabetizacdo de jovens e
adultos, sendo este o primeiro ato normativo de educacao de jovens e adultos no Brasil.
(SILVA e OLIVEIRA, 2016).

Esse momento historico e as pressdes da UNESCO (Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura), que apresentou relatério comprovando

que 50% da populacdo adolescente e adulta do pais era analfabeta, levaram a muitas
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outras conquistas no campo da educagédo de jovens e adultos, como a implantagdo do
Servico de Educacdo de Adultos — SEA, em 1947, e a realizacdo de varias campanhas,
como a Campanha de Educacdo de Adolescente e Adultos — CEAA, de 1947 a 1963, a
Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo — CNEA, de 1958 a 1963, e a
Mobilizacdo Nacional contra o Analfabetismo — MNCA, de 1962 a 1963. Buscando o
fortalecimento da Educacgéo de Jovens e Adultos por meio de movimentos populares, as
campanhas se intensificaram, e foi realizado o Movimento de Educacéo de Base — MEB,
em 1961, o Movimento de Cultura Popular do Recife — MCP, em 1960, Centros Populares
de Cultura — CPCs, vinculados a Unido Nacional dos Estudantes — UNE, Campanha de
Pé no Chédo também se aprende a Ler, em 1961 e em 1963, o Programa Nacional de
Alfabetizacdo do Ministério da Educacdo e Cultura, o qual teve a participacdo de Paulo
Freire.

Todos esses movimentos propagavam uma formacao integral e cidada, voltada a
emancipacao dos sujeitos, entretanto o Golpe Militar de 1964, quase que paralisou esses
movimentos, e trouxe uma nova roupagem a EJA por meio da criacdo do Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL, em 1967. Talvez a roupagem nem seja tdo nova,
pois preceitua um método de alfabetizagdo funcional e de preparacdo minima para o
mercado de trabalho, como na época dos jesuitas. Esse modelo representou um retrocesso
histérico nas conquistas dos direitos sociais que vinham ganhando espaco com 0S
movimentos sociais, e em meio a muitas criticas, em 1985, foi extinto.
torno da EJA, e em 1988, é promulgada a Constituicdo Federal que estabelece no artigo
208 o direito a educacdo basica a jovens e adultos. Fator este, evidenciado posteriormente
na Lei n°® 9.394 de 1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo — Resolugdo n° 01/2000 — CNE/CEB, na Lei n°
10.172 de 2001 que estabelece o Plano Nacional de Educacdo. Em 23 de julho de 2004 ¢é
sancionado o Decreto n° 5.154 (BRASIL, 2004), que revoga o Decreto n° 2.208 de 1997,
uma das principais conquistas trazidas pelo novo decreto é a proposicéo de que a EPTNM
possa ser desenvolvida na forma integrada, “sendo o curso planejado de modo a conduzir
o0 aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicao de ensino,
contando com matricula Unica para cada aluno”, (BRASIL, 2004, p. 2), 0 que pressupde
a constituicdo de um curriculo integrado, no qual os conhecimentos do nucleo béasico e
do nucleo tecnologico fossem trabalhados de forma unitaria no processo educativo.

Ao falar da EJA, o Decreto n° 5.154/2004 afirma que aos trabalhadores devem ser

ofertados cursos e programas de formacéo inicial e continuada preferencialmente
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articulados aos cursos de educacdo de jovens e adultos, “objetivando a qualificagdo para
o trabalho e a elevacdo do nivel de escolaridade do trabalhador”, incluidos a capacitacéo,
o0 aperfeicoamento, a especializacéo e a atualizacdo, em todos os niveis de escolaridade,
com o objetivo de desenvolver as “aptiddes para a vida produtiva e social”. (BRASIL,
2004, p. 1, 2).

A despeito de todas as leis e decretos acerca da EJA e da EPTNM, chegamos em
2014, com cerca de 43 milhdes de pessoas com mais de 15 anos sem nenhuma
escolarizacdo e classificados pelo IBGE como analfabetos, e com cerca de 54% de
brasileiros com 25 anos ou mais que ndo concluiram o ensino médio. Entre os jovens na
faixa etaria de 18 a 24 anos, cerca de 1,7 milhGes estéo fora da escola, 198 mil frequentam
a escola, mas com distorcdo idade-série, e apenas 524 mil estdo no ensino superior,
segundo os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), do IBGE
(2016).

Os dados obtidos a partir do Censo de 2016, com rela¢do a EJA, mostram ainda
que houve a matricula de quase 2 milhdes de alunos no Ensino Fundamental e cerca de
1,3 milhdes no Ensino Médio, dos quais apenas 32.704 foram na Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio - EPTNM. A Plataforma Nilo Pecanha, apresenta-nos os dados
de 2017, e aponta que dentre as 186 unidades de ensino que ofertam a EPTNM na
modalidade EJA, obteve-se um total de 15.709 matriculas, representando apenas 2,67%
do total das matriculas da EPTNM, em 2018 obteve-se um total de 15.655 matriculas em
184 unidades de ensino ofertantes, representando apenas 3,12% do total das matriculas
da EPTNM.

Trazer esses dados para este estudo é fundamental para refletirmos sobre o tipo de
educacdo que estamos ofertando aos sujeitos alunos da EJA, que devido as necessidades
socioecondmicas proprias, e/ou por continuas reprovacfes em sua trajetdria escolar, ndo
concluiram a educagdo basica. A oferta da EPTNM na modalidade EJA representa um
avanco diante das demais ofertas para o publico da EJA, pois se propde a elevacdo da
escolaridade com formacdo profissional objetivando uma formacéo que integre, ou que
possibilite sua continuidade no mundo do trabalho com cidadania.

E, portanto, fundamental que uma politica pablica estavel voltada para a EJA
contemple a elevagdo da escolaridade com profissionalizacdo no sentido de
contribuir para a integracdo sociolaboral desse grande contingente de cidaddos

cerceados do direito de concluir a educacdo béasica e de ter acesso a uma
formac&o profissional de qualidade. (BRASIL, 2007, p.11).
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O Decreto n° 5.154/2004 j& sinalizava para a possiblidade da oferta da Educagéo
Profissional Técnica de Nivel Médio na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos,
assim, em 2006, € criado o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional
com a Educacédo Basica na Modalidade EJA — PROEJA por meio do Decreto n® 5.840, de
13 de julho de 2006 (BRASIL, 2006), com a proposta de romper com ac¢des educacionais
isoladas voltadas para o publico jovem e adulto presente nas praticas de
alfabetizacdo/educacao, e institucionalizar uma Politica Publica que ndo apenas contribua
para diminuicdo da divida historica com essa parte da populacdo, mas também com o
desenvolvimento da sua cidadania, ao integrar a educagao basica a educacéo profissional
técnica de nivel médio, na perspectiva da formacdo humana integral. Este Decreto
estabelece ainda a abrangéncia do programa por meio das seguintes ofertas: educacédo
profissional técnica integrada ou concomitante ao ensino médio; qualificacdo
profissional, incluindo a formacgéo inicial e continuada, integrada ou concomitante ao
ensino fundamental ou ao ensino médio. Para este estudo, nos detemos a oferta da EPT
integrada ao ensino médio, considerando que esta é atualmente a Unica oferta no l16cus da
nossa pesquisa.

Para o desenvolvimento do PROEJA e tendo como perspectiva a sua
transformacdo em uma politica publica de inclusdo educacional, foi publicado em 2007,
0 Documento Base do Programa Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional com a
Educacao Basica na Modalidade EJA — Documento Base do PROEJA, o qual propde uma
formagé@o humana integral e preceitua que a educagdo desenvolvida nessa modalidade de
ensino deve reconhecer os alunos como sujeitos de sua aprendizagem e estar pautada na
concepcao de uma formacdo voltada para o resgate da cidadania, com base na integracdo
de todas as dimensdes da vida no processo formativo. (BRASIL, 2007).

O Documento Base do PROEJA aponta para a institucionalizagdo do programa
como uma Politica Publica de integracdo da Educagdo Profissional com a Educacédo
Basica na modalidade de educacdo de jovens e adultos, com vistas a ampliacdo dos
sentidos relativos aos processos de criacao, producdo e reapropriacdo da cultura e outros
conhecimentos produzidos pela humanidade, “tendo como horizonte a universalizagdo da
educacdo baésica, aliada a formacdo para o mundo do trabalho, com acolhimento
especifico a jovens e adultos com trajetdrias escolares descontinuas”. (BRASIL, 2007, p.
12).

[...] nesse sentido, o que realmente se pretende é a formagdo humana, no seu
sentido lato, com acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos produzidos historicamente pela humanidade, integrada a uma
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formac&o profissional que permita compreender o mundo, compreender-se no
mundo e nele atuar na busca de melhoria das proprias condi¢6es de vida e da
construcdo de uma sociedade socialmente justa. A perspectiva precisa ser,
portanto, de formacéo na vida e para a vida e ndo apenas de qualificacdo do
mercado ou para ele. (BRASIL,2007, p. 13).

O documento base afirma que a oferta da modalidade EJA na EPTNM,
desenvolvida por meio do PROEJA, objetiva romper com “os processos continuos de
exclusao e de formas crescentemente perversas de inclusao” (BRASIL, 2007, p. 29),
entretanto o que vemos € justamente a perpetuacdo desses processos, visto que a matricula
na Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio na modalidade EJA ndo corresponde
nem a 10% do total de matriculas da EPTNM, se considerarmos o disposto na Lei n°
13.005/2014 que aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE, com vigéncia de 10 anos,
que traz como a Meta 10 a oferta de “no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das
matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educagdo profissional”. (BRASIL, 2014, p 66-77).

A Resolucdo n® 06/2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio - EPTNM e estabelece em seu art. 5° a
finalidade dos cursos da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio:

Os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio tém por finalidade
proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e competéncias
profissionais necessarios ao exercicio profissional e da cidadania, com base

nos fundamentos cientifico-tecnoldgicos, socio-histéricos e culturais.
(BRASIL, 2012, p. 5).

Nesse contexto, compreendemos ser por meio da pratica pedagdgica que 0s
conhecimentos, saberes e competéncias vao se relacionar ao exercicio profissional e a
cidadania. Uma pratica pedagogica apoiada nos fundamentos cientifico-tecnoldgicos,
socio-historicos e culturais, levara a uma educacdo para além do tecnicismo, propiciara
uma educacao que considera as dimensdes da formacao humana, uma formacéo integral
que supere o dualismo existente entre o propedéutico e o profissional, entre a teoria e a
prética, entre o basico e o profissionalizante.

Igualmente desafiante & conseguir fazer com que as ofertas resultantes do
Programa efetivamente contribuam para a melhoria das condi¢Bes de
participacdo social, politica, cultural e no mundo do trabalho desses coletivos,
em vez de produzir mais uma acdo de contencdo social. (MOURA,;
HENRIQUE, 2012, p. 116).

A principal intencdo do PROEJA ¢ possibilitar uma formacao que contemple os

sujeitos alunos em sua integralidade, propiciando a sua realizacdo enquanto sujeitos
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anteriormente marginalizados do sistema educativo, e por consequéncia a sua
participacdo cidadd, com seus direitos atendidos. Nesse sentido, apesar dos dados
referirem-se apenas aos anos de 2017 e 2018, a Plataforma Nilo Pecanha apresenta-nos
alguns resultados que foram relevantes para este estudo, quando consideramos uma
pratica pedagogica reflexiva. Apresentamos abaixo duas tabelas (1 e 2), a primeira
representa a situacdo no Brasil, e a segunda representa a situagéo no lécus da pesquisa.

Tabela 01. Situacdo de matricula e fluxo escolar na EPTNM na modalidade EJA
desenvolvida por meio do PROEJA no Brasil.

SITUACAO DE MATRICULA E FLUXO ESCOLAR
EPTNM na modalidade EJA - PROEJA

SITUACAO Em fluxo Retido
ANO BASE 2017 2018 2017 2018
Em Curso 8.609 9.062 1.805 2.089
Concluida 1.384 1.033 0 0
Integralizada 355 379 0 0
Abandono 3.026 2.407 0 0
Cancelada 38 52 0 0
Desligada 378 519 0 0
Reprovada 40 38 0 0
Transferéncia Externa 74 46 0 0
Total 13830 13490 1.805 2089

Fonte: Elaboracdo propria a partir de dados obtidos na Plataforma Nilo Pecanha.

Tabela 02. Situagdo de matricula e fluxo escolar na EPTNM na modalidade EJA
desenvolvida por meio do PROEJA no IFAM — CMC.

SITUACAO DE MATRICULA E FLUXO ESCOLAR

EPTNM na modalidade EJA - PROEJA

SITUACAO Em fluxo Retido
ANO BASE 2017 2018 2017 2018
Em Curso 79 71 9 43
Concluida 51 19 0 0
Integralizada 26 2 0 0
Abandono 75 30 0 0
Cancelada 1 0 0 0
Desligada 13 0 0 0
Reprovada 0 0 0 0
Transferéncia Externa 0 0 0 0
Total 245 122 9 43

Fonte: Elaboracédo propria a partir de dados obtidos na Plataforma Nilo Pecanha.
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Ambas as tabelas apresentam altas taxas de evasdo (abandono, cancelada,
desligada e reprovada), se comparado aos numeros referentes a conclusdo (concluida e
integralizada), além do numero de retidos, que sdo resultados das reprovacgdes durante o
fluxo escolar. A taxa de evasdo no IFAM/CMC em 2017 foi de 35% e em 2018, foi de
18,2%, o que pode significar uma ac¢do de contengdo social e ndo a materializagdo dos
verdadeiros objetivos do programa.

Vaérios fatores podem estar implicitos nesses resultados, dentre eles a forma de
ingresso, que atualmente ocorre por meio das medias obtidas nas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matemaética e Ciéncia do Ensino Fundamental 11, o qual leva a constituicdo
das matriculas em sua maioria por sujeitos alunos na faixa etaria considerada produtiva.
Em 2017, dos 40 alunos ingressantes, 88% estavam na faixa etaria entre 20 a 39 anos,
sendo 64,4% do sexo masculino e 23,6% do sexo feminino, os outros 12% sé&o
constituidos por sujeitos alunos acima de 40 anos e com predominéncia do sexo
masculino. Em 2018, dos 39 alunos ingressantes, 86,3% estavam na faixa etaria entre 15
e 39 anos, sendo 60,3% do sexo masculino e 26% do sexo feminino, os outros 13,7 séo
constituidos por sujeitos alunos acima de 40 com predominancia para o sexo masculino.
Esses dados requerem analises e pesquisas mais profundas, mas podem se constituir
fatores determinantes a medida que o sujeitos alunos da EJA, apesar de buscarem sua
insercdo ou manutencdo no mundo do trabalho, bem como a ampliacdo de sua
escolaridade, a buscam de maneira aligeirada, e ndo veem na configuracdo que hoje se
apresenta no PROEJA essa possibilidade, o qual também em sua pratica pedagdgica ndo
rompe com a dualidade educacional “integrando a educagdo basica a formacdo
profissional, tendo como produto final uma formagao essencialmente integral” (BRASIL,
2007, p. 29).

Nesse contexto, acreditamos que cabe também & prética pedagdgica romper com
a dualidade educacional historicamente construida na EPT, refletida hoje também na
EPTNM na modalidade de EJA, que ndo integra a teoria a pratica e nem tdo pouco 0s
conhecimentos, portanto inviabilizam a consolidacdo da formacao integral, nela devem
estar inseridos os aspectos dispostos no Documento Base sobre a Educacgdo Profissional
Técnica de Nivel Médio na modalidade EJA, ou seja, 0 sentido de integragdo como
superacdo da dualidade entre cultura geral e cultura técnica, com a superacdo da
desarticulagdo dos conteudos; o trabalho como principio educativo, o reconhecimentos
dos saberes que foram socialmente construido pelos sujeitos alunos e que contribuem para
um melhor entendimento dos conhecimentos sistematizados pela escola e por essa razdo

pressupde a participacdo ativa dos alunos nos processos de aprendizagem e a pratica da
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pesquisa visando a construgdo do conhecimento com autonomia, reflex&o, dinamismo,
motivacao e criatividade. (BRASIL, 2007).

Nessa perspectiva, considerando o breve percurso histérico que construimos
para a compreensdo do PROEJA, bem como as concepcdes e principios sobre a EPTNM
na modalidade de EJA aqui apresentadas, que objetivam a formacao integral dos sujeitos
alunos atendidos no programa, passamos entdo a discussdo sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas, as quais exigem um novo pensar sobre o curriculo, tendo como base os
objetivos do PROEJA que é a ampliacdo da escolaridade com profissionalizacdo, sem
perder de vista os sujeitos em formacéo, que precisam compreender a realidade social na
qual estdo inseridos e o0 seu proprio processo de formacdo, um jovem ou adulto
responsavel pela producdo da sua existéncia, mas que precisa encontrar na escola a

superacdo da visdo reducionista do trabalho, da ciéncia e da cultura e da tecnologia.

2.2 Consideracdes sobre a Pratica Pedagogica e a Formacéo de Professores para a
EPTNM na modalidade de EJA

Primeiramente, é importante salientar nessa parte do estudo o que temos entendido
por Educacdo. Na visdo de Westphal (2009), o papel da educacdo é o desenvolvimento
do homem na sua totalidade, ou seja, sua formacdo humana integral ou omnilateral, que
se caracteriza por ser um processo de formacdo que ndo se restringe apenas a fazer dos
alunos méo de obra capacitada ao mercado de trabalho, mas o seu pleno desenvolvimento
como cidaddo pertencente a uma sociedade. Além disso, este autor enfatiza que a
educacdo pode ser entendida como um modo de ampliar os direitos e liberdades do
individuo, pois entende que no momento em que o sujeito passa a se apropriar dos saberes
a ele transmitidos, o seu processo de emancipacao torna-se mais efetivo e concreto,
atribuindo a educacdo um sentido de formacdo para cidadania, uma vez que é por meio
da educacdo que o ser humano pode reconhecer-se como um sujeito de direitos e de
deveres.

Serrano (2014) realca que a educacdo € um direito do ser humano e, como tal,
deve ser garantido aos individuos, para que estes possam sentir-se parte integrante do
ambiente em que vivem. Este autor reitera que a educagéo deve ser compreendida como
condicdo indispensdvel para que uma sociedade possa ser considerada democratica,
cidada e justa. Nesse ponto de vista, a educacédo é tida como um caminho viavel para a
reducdo gradual das desigualdades sociais, onde uma pequena parte da populacdo

concentra a maior fatia da renda produzida pelo pais, enquanto que a maioria das pessoas
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ndo dispde de grandes recursos e vivem em condi¢es precarias de desenvolvimento
humano.

Silva, Marques e Donadel (2013) salientam que a educacdo pode ser propulsora
da incluséo social. Entende-se que além de um direito (SERRANO, 2014), a educacdo é
a via que possibilita aos individuos conhecer, reter e aplicar aprendizados que irdo
capacité-lo a ser um cidaddo atuante no contexto em que se encontra inserido. Somente
pela oferta da educacdo de qualidade, acessivel aos menos favorecidos, é que se tornara
possivel vislumbrar uma sociedade igualitaria no que se refere ao acesso a direitos
basicos, dentre os quais devemos destacar ndo apenas a possibilidade de acesso a
educacéo, mais sobretudo, a possibilidade de permanéncia e éxito.

Na visdo de Sette-de-Souza e Silva (2016), a educacdo se constitui em um
processo libertario e social. Os autores destacam a relevancia do binémio professor-aluno
na concretizacao deste processo, o qual deve ser realizado de forma maleavel e sistémica.
Na perspectiva dos estudantes da EJA a relagdo entre docentes e discentes deve ser
colaborativa. Nesse sentido, o professor nao se restringe a atuar apenas como transmissor
de saberes sendo assistido por uma plateia que pouco interage com ele. Pelo contrario, é
por meio dos constantes debates a respeito dos temas abordados em sala de aula que o
conhecimento é produzido e pode ser apropriado pelos alunos, com atividades que ndo
separem a teoria da pratica na sua realizacdo, possibilitando desse modo, uma formacéo
completa, integral.

Gomes (2018) afirma que a educacdo ¢ um modo de se estabelecer a existéncia de
uma realidade menos dessemelhante e mais equanime no ambito social. Isto significa que
um dos papéis da educacdo € a reducdo da dualidade educacional, na qual aos filhos de
classes mais afortunadas € dado o acesso a uma educacdo que possibilita a manutencédo
do seu status social, e ao filhos da classe trabalhadora, a educacdo os mantém na posicao
de explorados ao ser tomada como possibilidade Unica de insercdo rapida no mercado de
trabalho, para manutencdo da sociedade capitalista, e nesse sentido ela se apresenta em
condicdes precarias de acesso e permanéncia para a maioria da populacdo. Compreende-
se que educar é um ato social, o qual ndo apenas capacita 0 sujeito, por meio da
transmisséo de conteudos durante a producdo de conhecimentos em sala de aula e demais
ambientes pedagdgicos, mas também oportuniza ao aluno uma participagdo mais efetiva
na sociedade da qual faz parte, tornando-se um cidadao participativo e colaborativo com
0 ambiente que o cerca.

A educacdo vai além da reunido de pessoas em uma sala de aula para receber

conhecimentos, entendemos a educa¢do como uma préatica social que acontece em varios
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lugares e em varios momentos, podendo ainda ser definida como “[...Jum conjunto de
procedimentos, comportamentos e atitudes que, provenientes da convivéncia familiar,
escolar e social, objetivam a edificacdo do ser humano que a prépria sociedade almeja”
(SERRANO, 2014, p.14). Nesse aspecto, pensando a organizacdo da educacdo
profissional na perspectiva da integragéo
[...] os conteldos sdo selecionados e organizados na medida de sua
possibilidade de promover comportamentos que promovam o ser humano e
instrumentalizem o reconhecimento da esséncia da sociedade e a sua
transformacdo. Procura-se, com isto, formar o individuo em suas multiplas
capacidades: de trabalhar, de viver coletivamente e agir autonomamente sobre

a realidade, contribuindo para a construcdo de uma sociabilidade de
fraternidade e de justica social. (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 68).

Mais do que promover alguma capacidade especifica para 0 mercado, ou uma
atitude de conformacédo diante de sua realidade social e profissional, a EPT objetiva
ofertar uma educacao integrada que supere o dualismo: trabalho intelectual — trabalho
manual, uma educacéo que ofereca aos alunos saberes amplos que possibilitem o acesso
real a cultura, a ciéncia, ao trabalho, e a tecnologia e o desenvolvimento humano em suas
maltiplas dimensdes.

Os docentes da EPT, principais atores nesse processo, precisam ir “[...] além da
mera técnica do saber ensinar os conteudos (transposicao didatica),”. (FONSECA,;
COSTA; NASCIMENTO, 2017, p. 80). Nesse sentido, o Parecer CNE/CEB N° 11/2012
aponta que na “[...] Educacdo Profissional, quem ensina deve saber fazer. Quem sabe
fazer e quer ensinar deve aprender a ensinar”. (p. 252). Nao basta dominar s6 os
conhecimentos tedricos ou s6 0s conhecimentos praticos, caso isso ocorra, o professor,
em sua préatica educativa estara perpetuando a dualidade educacional que a EPT vem
tentando romper.

A pesquisa desenvolvida por Costa (2013) buscou analisar como acontecia a
influéncia da formacdo pedagogica na préatica do docente da EPT, e sua analise permitiu

a construcdo da figura 1 sobre os professores da EPT e suas préaticas pedagdgicas:
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Figura 01 - Organograma do perfil docente da EPT.

Perfil docente na
EPT

I 1 1 1
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| J
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(notdrio saber)

I 1 1
l Professor l Aluno l Conhecimento
J
Mediador/
Inventor/ Sujeito do processo Contextualizado
Articulador
J

Fonte: Elaborado pela autora (2019), com base em Costa (2013).

A andlise resumida da pesquisa nos permitiu concluir que a maioria dos
professores hoje nos Institutos Federais possuem formacdo em Licenciatura ou em
Bacharelado, ou seja, ndo possuem a formacédo nos trés eixos: cientifico, tecnoldgico e
pedagdgico, e além disso, falta-lhes uma ampla compreensdo do mundo do trabalho e da
EPT, pois a sua formacéo inicial ndo lhe propiciou essa compreensédo. Desta feita, a sua
pratica, ora caminha no sentido de uma pedagogia tradicional, e ora caminha no sentido
de uma pedagogia tecnicista, ndo ha articulacdo entre teoria e pratica, e o modelo de
ensino forma uns para o trabalho manual, pensando na empregabilidade rapida, e outros
para o trabalho intelectual, pensando na verticalizacdo do ensino, perpetuando a historica
dualidade educacional.

Costa (2013) salienta ainda que no perfil desejado para os docentes na EPT, exige-
se gue suas praticas pedagdgicas favorecam a relacao professor-aluno-conhecimento, que
tem no professor a figura de mediador, ndo apenas como transmissor de conteudo, mas
como aquele que faz a mediacao entre o conhecimento e o aluno, tem no aluno a figura
de sujeito do processo, com uma historia, que traz consigo conhecimentos de sua
realidade social, ainda que nédo sistematizados, mas que ndo deve ser visto como mero
receptor de conteudo, fazendo alusdo ao método bancério de educacdo, e para que a
aprendizagem tenha sentido, conclui que 0s conhecimentos precisam ser contextualizados

a partir da histdria dos sujeitos e de sua propria cientificidade.
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Quando falamos em pratica docente, consideramos, em sua esséncia, a
presenca da triade: professor/aluno/conhecimento. Triade essa que guarda
profunda relagdo com os condicionantes sociais e psicoldgicos que constituem
0 ensino viabilizado pela pratica docente. Compreender a aula como espaco-
tempo de construcdo do conhecimento nos remete a reflexdo sobre quem
ensina e quem aprende. (COSTA, 2013, p.33).

Moura (2008) afirma que os professores da EPT estdo divididos em sua maioria
em dois campos de conhecimento, os professores formados em cursos superiores de
Licenciatura, e, portanto, além do dominio especifico de sua area de formacéo, tiveram
uma formacao didatico-pedagdgica, ainda que nédo relacionada a EPT. E, os professores
que se formaram em cursos superiores de Bacharelado ou Tecnoldgico embora dominem
as areas de conhecimento especificos no campo profissional, ndo tiveram uma formacéo
“didatico-politico-pedagogica”. Essas consideracfes nos rementem a necessidade de
articulacdo entre a pratica pedagdgica e fundamentos da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, caso contrério, a materializacdo do sucesso da EPTNM na modalidade de
EJA serdo uma utopia.

A pratica pedagdgica reflete o percurso formativo e as histérias de vida de cada
docente e por esta razdo cada docente trabalha sua disciplina de maneira distinta. O que
se destaca nesse estudo, entretanto, é a reflexdo sobre essa pratica no sentido de
objetividade, o olhar para os resultados de um processo de ensino e aprendizagem sem
culpabilizar os sujeitos do processo, mas refletindo sobre ele, suas causas, seus fatores
determinantes, e assim buscar 0s possiveis caminhos para 0 sucesso, por meio da
formagéo dos alunos que deve ser integral e como resposta dessa formagao, a mudanca
na realidade concreta na qual eles se encontram inseridos.

Compreendemos que sdo vérias as possibilidades de arranjos pedagégicos
curriculares que favorecem as praticas pedagdgicas orientadas pela ideia de
integragdo e que sdo diferenciados os elementos de integragéo do ensino e da
aprendizagem. A escolha por um arranjo depende de inimeras variéveis, tais
como: as condicBes concretas de realizacdo da formagdo, o conhecimento e a
maturidade profissional do professor, o perfil da turma e o tempo disponivel,

mas, decisivo é 0 compromisso docente com as ideias de formacao integrada e
de transformacéo social. (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 67)

A palavra pratica deriva do grego “[...] praktikds, de prattein. (...). Que diz
respeito a acdo. Acao que o homem exerce sobre as coisas, aplicacdo de um conhecimento
em uma agdo concreta, efetiva” (JAPIASSU; MARCONDES, 1993, p. 155). Tomando
como base essa defini¢do e as referéncias trazidas por Freire (1996) sobre as préaticas
educativas, ousamos conceituar a pratica pedagdgica como uma atividade intencional,

critica e reflexiva, planejada e pensada a partir de todos os sujeitos que dela participam,
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com fins a formacdo humana integral. O que nos converge para o seguinte entendimento
sobre a préatica pedagogica
[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida & questdo
didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a

educacdo como prética social e ao conhecimento como producdo histérica e
social [...] (FERNANDES, 2007, p. 105).

A relacdo dialética entre pratica-teoria presente na pratica pedagogica se refere a
acao ou a aplicacdo de teorias que fundamentam aquela pratica em um processo ciclico,
no qual um conhecimento ndo existe sem o outro. A pratica educativa pode se apresentar
em dois sentidos: em sentido amplo quando os processos formativos acontecem no meio
social, em instituicdes e atividades sociais, ou seja, de forma nao-intencional e informal
“[...] Sao situacdes e experiéncias, por assim dizer, casuais, espontaneas, ndo organizadas,
embora influam na forma¢do humana.”; em sentido estrito, quando os processos
formativos acontecem em “[...] instituigdes especificas, escolares ou nao, com finalidades
explicitas de instrucdo e ensino mediante uma acdo consciente, deliberada e planificada
[...]”, nesse sentido a educagdo acontece de forma intencional em espagos formais ou nao-
formais. (LIBANEO, 1994, p. 17 - 18). Consideramos que o primeiro sentido conduz ao
entendimento de que o aluno, quando chega a escola detém alguns conhecimentos, que
foram produzidos historica e socialmente durante a sua vida e que sao parte indissociaveis
da sua formacdo, por isso a necessidade do segundo sentido, em que o saber sera
sistematizado em uma acao intencional, e por ser intencional ndo pode ignorar os saberes
préprios dos alunos.

O processo educativo, onde quer que se dé, é sempre contextualizado social e
politicamente; h4 uma subordinacdo a sociedade que lhe faz exigéncias,
determina objetivos e Ihe prové condigdes e meios de acdo. (...). Significa que
a prética educativa, e especialmente 0s objetivos e contelidos do ensino e o

trabalho docente, estao determinados por fins e exigéncias sociais, politico e
ideoldgicas. (LIBANEO, 1994, p. 18).

Partindo desses pressupostos, as préaticas educativas dos professores na educacéao
profissional e tecnoldgica devem estar vinculadas a sua principal finalidade, qual seja, a
formacdo humana integral dos alunos, e ndo devem se limitar a aplicacdo de formulas, ou
a aplicacdo de um método de ensino, mais sim aplicar seus conhecimentos a partir da
concepcao do tipo de aluno eu quero formar e para qual sociedade, inserida em qual
contexto econdmico, politico e social. Essas primeiras consideracdes com base nas
legislagBes vigentes pressupdem novas dimensdes as praticas pedagogicas desenvolvidas

na Educacéo Profissional e Tecnologica, considerando que em seus processos formativos
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ndo bastam apenas 0s conhecimentos técnicos de uma determinada profissao, ou seja, 0
fazer, a formacdo da mao de obra para o mundo de trabalho, é necessario que os alunos
tenham o conhecimento da tecnologia, do saber, do dominio dos principios cientificos
préprios a uma determinada profissdo, nesse sentido, o Parecer CNE/CEB n° 11/2012,
que fundamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional

Técnica de Nivel Médio, esclarece que

[...] no se concebe uma Educacio Profissional identificada como simples
instrumento da politica assistencialista ou linear ajustamento as demandas do
mercado de trabalho, mas sim como importante estratégia para que os cidadaos
tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas da sociedade.
Impde-se a superacdo do enfoque tradicional da formacdo profissional baseado
apenas na preparacdo para execucdo de um determinado conjunto de tarefas a
serem executadas. A Educacdo Profissional requer, além do dominio
operacional de um determinado fazer, a compreensdo global do processo
produtivo, com a apreensdo do saber tecnoldgico, a valorizagdo da cultura do
trabalho e a mobilizacdo dos valores necessarios a tomada de decisGes no
mundo do trabalho. (BRASIL/MEC/SEB/SETEC/CNE/CEB, 2013, p. 209).

Na prética de ensino, o professor precisa ter uma visdo clara do que é importante
ao aluno aprender para a sua formacéo humana integral, e ndo apenas, 0 que € necessario
ao professor ensinar, enquanto cumprimento de curriculo. Nesse sentido,

O papel do novo professor é o de usar a perspectiva de como se da a
aprendizagem, para que, usando a ferramenta dos contetdos postos pelo
ambiente e pelo meio social, estimule as diferentes inteligéncias de seus alunos

e os leve a se tornarem aptos a resolver problemas ou, quem sabe, criar
produtos validos para seu tempo e sua cultura. (ANTUNES, 1998, p. 98).

O professor na educacao profissional e tecnoldgica precisa entender que sua
pratica deve estar vinculada a finalidade da EPTNM, de “proporcionar ao estudante
conhecimentos, saberes e competéncias profissionais necessarios ao exercicio
profissional e da cidadania”, tendo foco na formagao humana integral, e ndo o repasse de
contetdos de forma fragmentada ou tecnicista, dada a especificidade da formacdo do
professor. Tendo definido o objetivo da educagdo, no caso em estudo, da EPTNM na
modalidade de EJA, o professor deve refletir sobre de que forma a sua pratica pedagdgica
pode conduzir ao alcance desse objetivo. Saviani (1991, p. 52) aponta que “[...] quanto
mais adequado for o0 nosso conhecimento da realidade, tanto mais adequados serdo 0s
meios que dispomos para agir sobre ela”.

Nesse sentido, é fundamental ao docente da EPTNM na modalidade EJA, ter o
conhecimento sobre os aspectos norteadores do PROEJA para atribuir a sua pratica um
sentido reflexivo e ndo apenas préatico, ndo reproduzindo modelos enraizados pelo

tradicionalismo, conteudista e vazio de significado, ou que devido a sua atua¢do como
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professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico — EBTT, reproduza as mesmas aulas
ministradas na EPTNM para os adolescentes do Ensino Médio Integrado - EMI, ou para
os adultos dos cursos Tecnicos na forma Subsequente que ja concluiram o Ensino Médio.
O docente que trabalha na EPTNM na modalidade de EJA precisa entender que a
realidade a qual precisa apreender esté relacionada a questdes didaticas, mais, sobretudo,
a afirmacéo de direitos do alunos jovens e adultos, para o suprimento de suas necessidades
como cidadaos, convertendo a pratica pedagogica ao atendimento dessas necessidades,
sendo este 0 objetivo da educacdo.

Nesse aspecto, ao abordar a questdo da formagao para os professores que atuam
na EPTNM na modalidade de EJA, o Documento-base do PROEJA pressupde que para a
consolidacdo do PROEJA como politica publica é necessaria uma “[...] s6lida formagao
continuada dos docentes, por serem estes também sujeitos da educacdo de jovens e
adultos, em processo de aprender por toda a vida”. Isso porque considera que os
professores precisam estar inseridos na realidade da EJA, conhecendo seus direitos,
especificidades, limitacdes e perspectivas a fim de dar respostas condizentes ao que se
espera para 0 PROEJA, a formacao integral do aluno: ampliacéo de sua escolaridade com
profissionalizagdo (BRASIL, 2007, p. 37).

Lima (2006) citando Machado (1998) afirma que pensar em uma formacao para
professores apenas no seu sentido técnico de como fazer € ndo ter “[...] a no¢do ontoldgica
de atividade como processo historico, social e de transformacéao da realidade, através do
qual o sujeito se transforma [...].” 0 que significa que o trabalho como principio educativo
também deve ser considerado nos processos de formacao continuada de professores, caso
contrario, esses processos estardo empobrecidos, por ndo possibilitar uma compreensdo
do processo, e sim uma imitacao de técnica sem sentido ou relacdo com o sujeito a quem
se destina aquela préatica (LIMA apud MACHADO, 1998, p. 89).

Nesse mesmo contexto em um estudo realizado sobre praticas docentes no
PROEJA, Werner e Becker (2010) citando Becker (2007) afirmam que existe uma nova
concepcao de professor, na qual o professor ndo € apenas aquele que ensina, mas aquele
que reflete sobre o que e como ensina. O que significa dizer que o professor ndo vai para
a sala de aula exercer uma fungdo mecanica de ensinar um conteudo, antes, ele precisa
refletir na intencionalidade de sua pratica para a formacéo dos alunos, buscando uma
aproximacé&o da sua pratica com a teoria, considerando que “[...] O homem s6 compreende
bem aquilo que faz, e s6 faz bem aquilo que compreende [...]”.(Ibidem apud BECKER,
2010).
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Em estudo realizado sobre a formacéo docente para a EPT, Soares (2014) aponta
que as primeiras iniciativas se deram com a criacao da Escola Normal de Artes e Oficios
Wenceslau Bras (1917-1937), que durante o seu funcionamento formou
aproximadamente 400 professores para atuarem em cursos técnicos, que tinham como
objetivo formar mao de obra para atuar na fabricagéo de artefatos artesanais. Em 1942 foi
promulgada a Lei Organica do Ensino Industrial, que se destinava a preparacdo de
professores para formacao profissional dos trabalhadores da industria e de atividades
artesanais, imprimindo um sentido de formagdo humana e preparacdo profissional. A
LDB n° 4.024/1961, com relacdo a formacdo de professores para a EPT, nasce com a
proposta da criacdo de cursos Especiais de Educagdo Técnica, que habilitavam os
docentes para atuarem nas disciplinas de natureza técnica. Devido a uma exigéncia
imposta pela Lei n®5.540/68 de que os professores do ensino técnico tivessem habilitacdo
em nivel superior, sdo criados em 1969 os cursos chamados de Esquema | e Esquema 1.

Em 1977, a Resolucdo n° 3 do Conselho Federal de Educacédo (CFE) estabelece a
exigéncia de licenciatura plena para os professores do entdo 2° grau, e institui que os
cursos do Esquema | e Il se transformarem em cursos de licenciatura em um prazo de até
03 anos. A LDB n° 9.394/96 oferece novas possibilidades para a formacéo docente de
maneira geral, entretanto ndo trata faz nenhuma especificacdo a formacéo de professores
para a EPT, e nesse sentido o Decreto 2.208/97 que regulamento a Educacéo Profissional
posta no artigo 39 da LDB n° 9.394/96 orienta que as disciplinas do ensino técnico
poderiam ser ministradas ndo apenas por professores, mas também por instrutores e
monitores em funcdo de sua experiéncia profissional, orientando ainda que a preparacao
desses instrutores ou monitores ocorresse antes ou durante o seu exercicio profissional
em cursos de licenciatura ou em cursos especiais de formacéao pedagdgica, retomando o
sentido dos cursos do Esquema I e 11, anteriormente extintos.

Destarte, percebemos que ndo ha uma politica de formacao de professores para a
EPT, nem inicial nem continuada, o que vemos sdo exigéncias de formacdo em nivel
superior de docentes para todas as formas e modalidades de ensino, sem, contudo, uma
formacdo objetiva por meio das concepcdes e principios que orientam a EPT. Nesse
sentido, considera-se que 0s processos educativos sdo homogéneos e ndo requerem o
desenvolvimento de saberes e competéncias de acordo com as especificidades da oferta.

O professor EBTT ministra aula em todas as formas e modalidades de educacéo,
desde o EMI a graduacdo (alguns, na pos-graduacédo), e apesar de perceberem que 0s
sujeitos alunos da EPTNM na modalidade de EJA apresentam especificidades e

diversidades préprias de suas trajetorias escolares descontinuas ou interrompidas, acabam
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reproduzindo em sua pratica pedagdgica a mesma aula ministrada a outros alunos, sem
considerar que devido as suas trajetdrias escolares descontinuas ou interrompidas e ao
fato de serem sujeitos alunos da EJA, que ja possuem um conhecimento socialmente e
historicamente e, talvez, profissionalmente construido, e o que lhes falta é a
sistematizacdo desse conhecimento pela escola, que tendo os dominios técnico-cientificos
e socioculturais, pode trabalhar a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o trabalho de forma
integrada, e assim favorecer a formacao humana integral dos alunos.

Com relagdo a formacao de professores para a EPTNM na modalidade de EJA, o
Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2007), como ja vimos, orienta para uma solida
formagdo docente e nesse sentido estabelece que compete & instituicdo proponente a
oferta de processos formativos a gestores e docentes que levem a compreensao das
especificidades da educacéo de jovens e adultos e sua relagdo com a educacao profissional
e 0 ensino médio, com 0 objetivo de sistematizar as concep¢des e préaticas politico-
pedagogicas e metodoldgicas que orientem a manutencao e continuidade do programa,
por meio de cursos de formacdo continuada com duracdo de 120h, participacdo em
seminarios regionais e outros programas de formacdo continuada.

Esse mesmo documento orienta que cabe a SETEC/MEC a oferta de
Especializagdo em EPTNM na modalidade de EJA, e a articulagdo para que gestores e
docentes participem de cursos de pds-graduacdo stricto sensu que se relacionem com o
PROEJA, além de fomentar linhas de pesquisa sobre 0o PROEJA. E nessa perspectiva, em
2006, foi formulada uma proposta geral para o desenvolvimento de cursos de pds-
graduacdo lato sensu em PROEJA, com o objetivo de formar especialistas técnicos e
docentes para atuar no programa.

A proposta de se oportunizar aos educadores e demais profissionais da
educacdo, inseridos ou que venham a se inserir no desenvolvimento dos cursos
PROEJA, uma formacéo continuada a partir da sua experiéncia docente tem
mostrado a importancia de que esta formagdo surja da identificacdo e da

reflexdo sobre sua prética pedagdgica, no sentido da formacdo pessoal e
profissional que o faz educador. (SILVA,; SILVA, 2010, p. 17)

Nesse sentido Lima (2006) salienta que para propor ou pensar uma politica de
formacdo continuada é preciso partir de andlises criticas das politicas publicas e das
questdes sociais que condicionam ou envolvem o trabalho do professor e a formagéo do
aluno. “[...] A formagao continuada, aliada as outras questdes sociais [...] seria como um
dialogo com a vida do professor a servigo da emancipacdo e como mediadora da fungéo

critica, na luta por uma sociedade mais justa.” (ibidem, 2006, p. 114)



53

Acreditamos que 0 processo educativo deve ser dialético, critico, interativo e,
por conseguinte, reflexivo, isto é, um vir-a-ser metabolizado pelo querer
politico, imbuido do fazer-critico na construgdo praxica das mdltiplas
determinagdes do homem enquanto agente ativo-reflexivo do seu processo,
que haja no mundo para conscientemente transforma-lo. (CEZARIO;
MOREIRA, 2006, p. 18).

Para que a pratica pedagdgica assuma o papel acima evidenciado, faz-se
necessario que aos docentes sejam propiciados momentos de formacao cuja énfase esteja
na reflexdo de sua propria pratica no contexto em que ela esté inserida. Uma formacao
assim pensada trara clareza sobre os determinantes e as contradi¢@es sociais que marcam
a EJA, e mais recentemente o PROEJA, e levardo a uma transformacéo intencional na
pratica pedagdgica, instrumento que materializa as concepcdes e principios postos para a
EPTNM na modalidade de EJA.

Entendemos a formacdo continuada de professores pelo sentido posto por
Imbernén (2011) de que o docente precisa ser sujeito da formacéo e ndo objeto da mesma,
no sentido de possuirem uma “epistemologia pratica, um conhecimento ¢ um quadro
teorico” oriundos de sua experiéncia pratica docente que exige um modelo formativo de
resgate e reflexdo desses conhecimentos, levando-o a olhar para si, no intuito de
modificar-se. Nesse sentido, a melhoria da pratica profissional se dara a medida que os
docentes compreendem seu papel de sujeito transformador da realidade que ele mesmo
observa como um problema para que a proposta educacional se efetive, e ndo a partir de
regras ou modelos construidos fora do contexto da pratica. (ibidem, 2011, p. 81-82)

Concordamos com Imbernon (2011) quando afirma que a formacgéo docente deve
ser permanente, pois entendemos que 0s avancos tecnoldgicos tém impactado e levado a
sociedade a constantes transformacoes, fato este evidenciado também na escola, que
como parte da sociedade precisa repensar continuamente sua pratica a fim de
compreender os novos perfis de aluno demandados por essa sociedade. Nesse sentido,
concordamos ainda com Imbernén (2011, p. 50,51) ao apontar alguns eixos que merecem
nossa atencao nessa pratica de formacdo docente: Partindo dessas reflexdes, entendemos
que, “os saberes necessarios a pratica educativa” apresentados por Paulo Freire (1996)
em seu livro “Pedagogia da Autonomia” se fazem necessarios, @ medida que o dialogo, a
reflexdo, a pesquisa, a discussdo, a valorizacdo dos saberes dos alunos mediado pelo saber
do professor, a indissociabilidade entre a teoria e a pratica, contribuem para 0 processo
formativo dos alunos, por estimular a criticidade, o raciocinio e as inteligéncias, por meio
de situagdes motivadoras e mobilizadoras de aprendizagem, cujo foco é o

desenvolvimento pleno do aluno para transformacao da sua realidade. Enfatizamos ainda
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que “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica
sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a préatica, ativismo”. (FREIRE, 1996, p.
22).

Os ensinamentos de Freire (1996) se voltam para a préatica educativa em uma
perspectiva autbnoma, libertadora e transformadora para professor e aluno, entretanto,
ressalta que em uma perspectiva critico-reflexiva cabe ao leitor decidir sobre a natureza
da prética por ele apresentada, se progressiva ou conservadora, ou se “[...] é exigéncia da
pratica educativa mesmo independentemente de sua cor politica ou ideologica”.
(FREIRE, 1996, p. 21)”, e esse estudo se baseia nesse pensamento, que independente do
viés politico-ideoldgico do docente ou da escola, a pratica pedagdgica deve sempre
convergir para um processo educativo critico-reflexivo, considerando que somente
quando se reflete criticamente sobre uma dada realidade, criam-se condicGes de intervir
sobre ela.

Faz-se necessario entender que para ensinar o professor precisa estar
comprometido ndo apenas com sua pratica, mas com o resultado dela nos educandos, com
sua consciéncia no mundo, e assim compreender que é possivel intervir no mundo, com
liberdade, criticidade e ética, ouvindo e dialogando com os educandos, e mostrando-lhes
por meio da pratica pedagdgica que aquele momento formativo é para a vida, e ndo apenas
0 cumprimento burocratico de um curriculo muitas vezes imposto e construido com os
objetivos ideoldgicos da classe que domina.

Essas constatacdes nos conduzem ao entendimento da importancia do professor
entender seu papel na prética pedagogica no PROEJA, e nessa perspectiva, as noves
exigéncias que, de acordo com Paulo Freire, demandam do processo de ensino devem
estar refletidas nessa pratica: a rigorosidade metodoldgica, que contraria a transmissdo
de conhecimentos pelo método bancério, mas exige que o educador reflita/pense sobre o
que esta sendo ensinado e perceba 0 conhecimento existente e aquele que ainda ndo existe,
mas que pode existir a partir da pesquisa; a pesquisa, enfatizando que no processo
educativo ensino e pesquisa sdo indissociaveis, € no processo dialético entre ensinar e
pesquisar que os conhecimentos sdo construidos e apreendidos; o respeito aos saberes
do educando, o que significa partir da realidade concreta do educando, para que a escola
e os conhecimentos trabalhados e construidos tenham algum significado para ele; a
criticidade, para a qual o processo educativo deve levar o educando a partir dos seus
saberes e dos saberes formais oriundos dos processos de aprendizagem, buscando
abandonar a visdo ingénua da realidade, analisando-a criticamente; a estética e ética, pois

considera que o ensino dos contetdos ndo pode acontecer alheio a formacdo moral do
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educando, que é capaz de comparar, valorizar, intervir, escolher, decidir e romper; a
corporeificacdo da palavra pelo exemplo, destacando que o professor ndo pode ensinar
certo, se ndo fizer certo, e nesse sentido, refletir, sera que a cobranca que fago ao discente
estd no mesmo nivel do ensino que ofereco a ele, é preciso que um professor que cobre a
pesquisa, tenha entendido que é um pesquisador, ou um professor que cobre do discente
mais tempo de estudo, demonstre que ndo parou no seu processo de aprendizagem; o
risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacao, que exige
compreender a natureza humana em sua especificidade, sem reduzir o processo educativo
a ela, porque todos séo capazes de aprender, independentemente de sua cor ou condigéo
social, o que vai mudar € a forma como o conhecimento é mediado; a reflexdo critica
sobre a pratica, exige o movimento dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer para
refazer quando necessario; 0 reconhecimento e a assun¢do da identidade cultural,
possibilitando que o aluno em suas relagfes culturais, sociais, historicas e econdmicas se
percebam como seres sociais e historicos, que pensam e que por isso podem transformar-
se e transformar a sua realidade histdrico-cultural em um processo de formacéo e auto-
formacdo. (FREIRE, 1996, p. 21-45).

Nesse contexto, algumas questfes para reflexdo devem ser consideradas: que
aluno eu quero formar? Para qual realidade? Como trabalhar as disciplinas de forma a
propiciar a formacgdo humana integral dos alunos? E a partir dessas reflexdes, desenvolver
processos formativos com intencionalidade, contextualizados e comprometidos com a
formacdo objetiva e com a realidade social dos alunos. E possivel responder a esses
questionamentos tomando como base os referencias tedricos para a implementacdo da
EPTNM na modalidade de EJA, entretanto s6 respondé-los, ndo trara a sua
materializacdo, considerando que a maioria dos docentes sdo oriundo dos Centros
Federais de Educacgdo Tecnoldgica - CEFETS e a auséncia de politicas publicas ndo lhes
permitiu um amplo entendimento do que seria realmente a EPTNM na modalidade de
EJA.

Consideramos, entretanto, que o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
integradoras ndo depende, apenas, de solugdes didaticas, elas requerem,
principalmente solugdes éticos-politicas. Ou seja, a definicdo clara de
finalidades politicas e educacionais emancipadoras e 0 compromisso com elas
préprias é condicdo para a concretizagdo do projeto de ensino integrado, sem
0 que essa proposta pode ser reduzida a um modismo pedagogico vazio de
significado politico de transformacg&o. (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015 p. 64).

Nesse sentido, € preciso pensar em ac¢des politicas que reflitam nas préticas

pedagdgicas dos docentes da EPTNM na modalidade de EJA, que enquanto nédo se
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efetivar em uma politica publica, com a¢des continuas de avaliagdo e formacéo, precisa
pensar nos alunos, sujeitos jovens e adultos da EJA, que ingressaram na EPT por meio do
PROEJA, e que necessitam que a formacdo humana integral seja uma realidade em sua
trajetoria de vida ja marcada por processos excludentes, por essa razdo, a escola pode
aprimorar suas praticas pedagdgicas, pensando nos processos de ensino e aprendizagem,
trabalhando com os docente através de formagBes continuadas, que coloquem o foco nos
alunos e ndo em atividades repetitivas, nas quais 0s alunos sédo vistos da mesma forma, e
devem responder da mesma maneira.

A apreensdo desses conceitos pelo docentes e a aplicagdo em sua préatica é
necessaria e urgente, caso contrario, ainda que reconhecamos as situacdes familiares,
econdmicas, socioculturais e histéricas como fatores determinantes para o baixo indice
de conclusdo e alto indice de evasdo, se eles ndo forem considerados durante o
planejamento e o desenvolvimento do processo formativo, 0 objetivo posto para a
EPTNM na modalidade de EJA, que é a formacdo humana integral por meio da ampliacdo
da escolaridade com a formacdo profissional a partir do entendimento da relacdo entre

trabalho e educacéo, ndo sera alcancado.

Mas, qualquer relagdo com o saber comporta também uma dimensdo de
identidade: aprender faz sentido por referéncia a histdria do sujeito, as suas
expectativas, as suas referéncias, a sua concepcao de vida, as suas relagdes com
0s outros, & imagem que tem de si e que quer dar de si aos outros. (CHARLOT,
2008, p. 72).

Nessa perspectiva, falar da pratica pedagdgica desenvolvida aos sujeitos da
EPTNM na modalidade EJA, remete-nos a pensar na concepc¢do de formagdo humana
integral, considerando que o retorno, ainda que tardio desses sujeitos a escola tem um
objetivo, e que o fracasso ou sucesso desses alunos jovens e adultos pode ter maior relagéo
com 0 ndo reconhecimento desses alunos como sujeitos de direito numa perspectiva de
emancipacao, de reconhecimento de sua identidade, do seu tempo, modo e espaco de
aprendizagem no contexto social no qual estdo inseridos, do que com as questdes
socioeconémicas e familiares que permeiam toda a sua existéncia. O éxito na EPTNM na
modalidade EJA no PROEJA, depende dessa perspectiva de organizacdo e
desenvolvimento da pratica pedagdgica visto que o contexto e as acfes precisam ser
pensadas coletivamente, buscando vincular o trabalho com a educagéo na perspectiva de

reconhecimento desses sujeitos alunos como ser social, completo, integral.
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2.3 A Metodologia da Problematizagdo com o Arco de Maguerez: um modelo de
formacao que conduz a uma pratica pedagogica reflexiva

Refletir sobre a pratica pedagdgica desenvolvida na EPTNM na modalidade EJA,
nos remete a pensar sobre o processo de ensinar e de aprender, se estes tém considerado
apenas as dificuldades subjacentes dos sujeitos alunos da EJA, relacionadas ao seu tempo
fora da escola, e por consequéncia afirmado que a apropriacdo dos saberes sistematizados
trabalhados em cada disciplina se torna mais dificil, uma reflexdo ingénua da realidade,
ou, se estes tem considerado que pelas especificidades dos sujeitos alunos, que além do
tempo fora da escola, sdo trabalhadores, pais e mdes de familia, com uma leitura e
vivéncia de mundo e por isso, com conhecimentos socialmente construidos, a préatica
pedagogica deveria propiciar a formacgdo dos alunos sob essa perspectiva.

Nesse sentido, buscando possibilitar aos docentes o desenvolvimento de uma
reflexdo critica sobre a EPTNM na modalidade EJA, e assim intencionar a sua pratica
pedagdgica, por meio do reconhecimento das especificidades reais dos sujeitos alunos no
contexto da pratica temos na Metodologia da Problematiza¢do com o Arco de Maguerez
essa possibilidade, posto que as etapas propostas por essa metodologia, podem
intencionar uma pratica reflexiva no professor que induza a transformacdes de sua préatica
pedagdgica, no sentido posto por Freire (1996, p. 39) “[...] quanto mais me assumo como
estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de porque estou sendo assim, mais me torno
capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de
curiosidade epistemologica”.

Denominada de Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez por
Berbel (1998 e 2012) a partir dos estudos de Bordenave e Pereira (1977) que aplicou o
método em processos de formacdo de professores. Parte da proposta inicial de Charles
Maguerez de cinco etapas para Arco: 12 fase — observacdo da realidade; 22 fase —
observacdo da maquete; 3% fase — discussdo desse esquema; 42 fase — execucdo da
maquete; e 5% fase — execucdo efetiva na realidade, mas se assenta na proposta de
Bordenave e Pereira (1977), que apresentam a seguinte versao para o esquema do Arco:
12 etapa — observacdo da realidade (problema); 22 etapa — pontos-chave; 3? etapa —
teorizagdo; 42 etapa — hipdteses de solucéo; e 52 etapa — aplicacdo a realidade, que tem a
realidade como ponto de partida e de chegada e por ter uma maior aproximagao com o
processo da dialética: sincrese, anélise e sintese, aponta para um caminho que leva a

transformacéo intencional da realidade observada e problematizada (BERBEL, 2012).
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O prefacio do livro de Berbel (2012), escrito por Georges Maguerez, filho de
Charles Maguerez, criador do método conhecido hoje como o Arco de Maguerez, enfatiza
que Charles Maguerez iniciou seu trabalho na educacédo selecionando agricultores para
participarem de cursos de formacdo de operarios da construcdo civil e mecénicos na
Bretanha. Com forte inclinacdo politica, emigrou para 0 Marrocos e comegou, ainda que
em condigdes precarias, a treinar a populagdo, em sua maioria analfabeta, transformando-
0s em mecanicos elétricos. Nesse processo de formacdo, Maguerez se inspirou em
métodos desenvolvidos nos Estados Unidos da Ameérica e desenvolveu o método do arco,
revolucionario para época, mas seu objetivo era propiciar a aquisi¢cdo de conhecimentos
a serem empregados na pratica profissional.

Em 1968 comecou a implementar o0 método em outros paises, inclusive no Brasil,
entretanto ndo sinalizava para processos reflexivos, e sim, em atendimento a légica de
mercado, seu objetivo era que os alunos adquirissem em menor espaco de tempo 0s
conhecimentos técnicos que fariam as industrias funcionarem. Georges Maguerez
acredita que o método tenha evoluido para uma segunda versdo, com o enfoque maior na
resolucdo de problemas, e hoje, para uma terceira versdao, com o sentido critico e
transformador da realidade, seu ponto de partida e de chegada.

A versao proposta por Bordenave e Pereira (1977) partiu da necessidade posta por
dialogos com professores universitarios de cursos de ciéncias agrarias e salde, que em
um curso de metodologia de ensino, identificou junto com os participantes, os principais
problemas do ensino e utilizando o esquema do arco proposto por Maguerez para
trabalhar os problemas, objetivando propor novas estratégia de ensino a partir das
hipbteses de solucdo e aplicacdo a realidade. Essa versdo comecou a ser estudada pela
professora Neusi Aparecida Navas Berbel, na Universidade Estadual de Londrina — UEL,
em 1992, que partindo das experiéncias na area da saude, aplicou a metodologia na
orientacdo das pesquisas de alunos da graduacdo e da pos-graduacdo em Educacdo e
Direito da UEL.

Berbel (2012) por meio de suas pesquisas, acredita haver trés versbes de
entendimento para o arco, a de Charlez Maguerez, a de Bordenave e Pereira e a dela
mesma, entretanto afirma que hd um ponto em comum entre as trés versoes, “[...] 0 seu
uso como caminho metodologico voltado para a formacdo profissional, inicial ou
continuada”. (p. 19).

Em suas pesquisas, Berbel (2012) buscou entender os fundamentos do Arco de
Maguerez, considerando suas caracteristicas, e que concep¢do de conhecimento ou teoria

da educacéo poderia explica-lo, e nesse sentido, chegou a concluséo de que apesar de
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revolucionario para a época, o esquema do arco utilizado por Maguerez, tinha um cunho
meramente técnico, e com pouca atuacdo ou reflexdo dos alunos, visto que todo o
processo de problematizacdo era dado pronto pelos monitores ou técnicos. Ainda de
acordo com os estudos de Berbel (2012), o esquema do arco proposto por Bordenave e
Pereira, recebeu influéncias da pedagogia libertadora de Paulo Freire, da pedagogia
construtivista de Jean Piaget e da concepgdo dialética de Karl Max. Nesse contexto,
Berbel (2012), apresenta as influéncias para a aplicacdo do método, sinalizando, pelos
objetivos propostos pela professora, a utilizacdo do método do arco como um caminho
metodoldgico, associando suas etapas ao conceito de praxis de Adolfo Sanches Vazquez
(1977) com algumas ideias de Paulo Freire.

Nesses termos, com base nas pesquisas de Berbel (2012), apresentamos o seguinte
quadro sintese que busca compreender a que Pedagogia esta associada a explicacdo do

Arco de Maguerez nas trés versdes de aplicagdo postas em seus estudos:

Quadro 03 - Concepces ou teorias pedagdgicas que fundamentam as versdes do Arco de Maguerez

12 Versao — Charles Maguerez

Teoria/ Concepcao de Transferéncia de tecnologia/ conhecimento, como forma de

impulsionar a economiga;

Redundancia na sequéncia pedagdgica;

O processo educativo é objetivo e operacional;

) o Subordinag&o da teoria a pratica;

Pedagogia Produtivistaou | Eficiéncia e eficacia, racionalidade e produtividade nos
Tecnicista processos educativos da escola;

] Problema da educag&o: como aprender?

(Concepcao escolanovista) | Foco da educagdo na organizagdo racional dos meios —

planejamento.

Conhecimento

Estreita relacdo entre formacao e mercado;

Pedagogia Corporativa Desenvolvida por meio de treinamentos;

Subordinagdo da teoria & prética;

Problema da educacdo: como aprender?

Educacdo na perspectiva de convencimento e treinamento.
Conhecer e ativar 0s esquemas de pensamento dos grupos de
adultos;

Subordinacgdo da teoria a prética;

(concepgdo escolanovista) | Problema da educacao: como aprender?

Utilizag&o de ferramentas de raciocinio;

Utilizag&o de material concreto.

Necessidade de planejamento para estruturar 0 programa de

(concepgdo escolanovista)

Pedagogia Construtivista

ensino;
Pedagogia Tradicional Enfase na sequéncia pedagdgica do arco;
(concepgdo humanista Apresentacdo das questdes com respostas previamente
o pensadas pelos monitores;
tradicional) Subordinagéo da prética a teoria;

Problema da educacdo: como ensinar?
Insisténcia em processos de copia e memorizagao.
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22 \/ersao — Bordenave e Pereira

Pedagogia Libertadora
(concepcao contra- Se contrapBe a mera transmissao do conhecimento e a visao

- . do aluno apenas como receptor do conhecimento.

hegemonica — Movimento

Paulo Freire)

Concepcao Dialética Utiliza a sequéncia de sincrese, analise e sintese;
(concepgo humanista Ver a praxis com atividade transformadora da realidade;
pe Se fundamenta no pensamento dialético.

moderna)

Relacdo com os estéagios de desenvolvimento;

Tem na interacdo com o meio o desenvolvimento da estrutura
(concepcdo escolanovista) | mental e dos esquemas de assimilacdo que constituem a
inteligéncia dos sujeitos.

32 Versao — Neusi Berbel

Pedagogia Construtivista

Caminho metodol6gico que conduz a construcdo do
) . conhecimento;

Pedagogia Construtivista | 0 aluno como ser ativo no processo, inclusive na fase da
(concepgéo escolanovista) | intervencdo na realidade;

Valorizagdo do aprender a aprender como caracteristica do
desenvolvimento

Concepgdo Dialética Utiliza a sequéncia de sincrese, analise e sintese;
Ver a praxis com atividade transformadora da realidade;

(concepgdo humanista Se fundamenta no pensamento dialético.

moderna)

Fonte: Elaboracdo prépria com base em Berbel (2012)

Nesse contexto, Berbel (2012) assinala que nédo é possivel estabelecer uma relacdo
dial6gica da Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez com uma Unica
teoria ou concepcdo pedagogica. Porém, os estudos analisados em relacdo a
aplicabilidade desta metodologia demonstraram uma aproximacdo com a corrente
humanista presente nas obras freirianas. Freire (1984) preceitua que a concepcao
humanista orienta para o desenvolvimento de uma préatica pedagdgica em dois momentos.
O primeiro deles é marcado pela retirada, por parte dos oprimidos, de tudo aquilo que os
oprimia. Numa visao analoga, € como se uma venda fosse retirada dos olhos dos alunos,
0 que lhes permite enxergar e realizar uma reflexdo critica da realidade na qual estdo
inseridos. O segundo momento se caracteriza pela transformacao dessa mesma realidade
pela tomada de consciéncia de seus determinantes sociais, na qual os sujeitos deixam a
condig&o de oprimidos e se humanizam, num processo que lhe torna cada vez mais livres.
Dito de outra forma, Freire (1984) entende que a educag&o € a ponte que conduz o sujeito
a sua emancipagdo. E nesse sentido, torna-se mais evidente a aproximacdo desta

concepcao com a Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez, visto que
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ela orienta para o rompimento de uma viséo ingénua da realidade e caminha para a
construcdo de uma consciéncia da praxis.

Bordenave e Pereira (1977) descrevem o Arco de Maguerez como uma
possibilidade de rompimento com as praticas postas pela educagdo “bancaria” por meio
da educagdo “problematizadora” ou “libertadora”, apresentando as principais
caracteristicas que as distinguem:

Quadro 04 - Diferencas entre a Educagdo bancaria e a educacdo problematizadora

Educacdo bancéria Educacao Problematizadora

Baseada na transmissdo do conhecimento e Baseada na apreensdo do conhecimento por

na experiéncia do professor. meio da transformacdo do objeto da
aprendizagem.

Valorizacgéo dos contetidos da matéria e da Valorizacdo do didlogo e da aprendizagem

memorizacao. concebida como resposta a um problema
identificado.

Objetiva o acimulo do conhecimento e ndo Objetiva uma atividade transformadora da

a formacao integral do aluno. realidade por meio da pesquisa.

Atuagdo passiva do aluno diante do Atuacdo ativa do aluno diante do

conhecimento. conhecimento.

Fonte: Elaboracdo prépria a partir das consideracGes de Bordenave e Pereira (1977), 2019.

A figura 02 traz 0 modelo do arco proposto por Charles Maguerez, do qual partem

0s modelos propostos por Bordenave e Pereira (1977) e Berbel (2012).

Figura 02 - O esquema do arco de Charles Maguerez
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Fonte: elaboragdo prépria com base em Bordenave e Pereira, 1977, p. 49.
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A proposta de Charles Maguerez apresenta nitida aproximagdo com o que Vasconcellos
(1992) denomina de “teoria dialética do conhecimento”, na qual o conhecimento ¢
construido por meio dos processos de sincrese, analise e sintese. Nesse sentido a sincrese
corresponde a observacéo da realidade e a construgdo da maquete, pois parte de uma visao
global indeterminada e fragmentada da realidade e busca identificar as varidveis do
problema observado; a andlise consiste na discussdo sobre a maquete e na execucao da
maquete, pois se busca conhecer a realidade observada por meio de pesquisas teoricas
que levem ao desdobramento dessa realidade em seus elementos constituintes; e a sintese
se refere a execugdo efetiva, quando os conhecimentos construidos sdo integrados e

aplicados a realidade observada, e resultam em novas formas de intervenc&o.

Partindo do mesmo pressuposto, Bordenave e Pereira (1977) sugerem o seguinte
esquema de arco:

Figura 03 - O esquema do arco de Bordenave e Pereira
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Fonte: elaboragdo prépria com base em Bordenave e Pereira, 1977, p. 10.

Apesar de algumas diferencas quanto a identificacdo das etapas, a esséncia da
proposta é mesma, observar a realidade para dela extrair um ou mais problemas, refletir
sobre o problema a fim de identificar as situagcdes, que se modificadas, levariam a
possiveis solucdes para o problema, buscar fundamentos teoricos para a situacdo em
estudo, a fim de esclarecé-la, construir as hipoteses de solucdo que na aplicacdo a

realidade confirmardo sua efetividade enquanto solucdo para o problema observado, as
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quais séo as mesmas etapas postas pela Metodologia da Problematizagédo na proposta de
Berbel (1998), a qual ampara nossa pesquisa.

Com base nos estudos sobre a Metodologia da Problematizacdo com o Arco de
Maguerez proposto por Neusi Berbel desde 1992, percebemos que a pesquisadora tem se
dedicado a pesquisas que buscam os fundamentos filosoficos, psicoldgicos e pedagdgicos
para o arco, e revela pelos seus estudos que ndo é possivel estabelecer uma relagdo
dialdgica da Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez com uma Unica
teoria ou concepcdo pedagdgica, e nesse sentido empreendemos uma pesquisa no
Catélogo de Teses e DissertacOes da CAPES, a fim de identificar nessas pesquisa em
quais teorias filosoficas, psicoldgicas e pedagdgicas podemos nos fundamentar,
considerando a intencionalidade da nossa pesquisa.

Utilizamos para pesquisa o termo "Metodologia da Problematizacdo com o Arco
de Maguerez" e foram identificadas 25 (vinte e cinco) dissertacdes e 02 (duas) teses.
Refinamos nossa pesquisa para o periodo de 2013 a 2018, e foram encontradas 08 (0ito)
dissertacdes e 02 (duas) teses. Abaixo apresentaremos uma tabela com informacdes sobre
a aplicacdo da metodologia nos estudos analisados e as teorias filosoficas, psicoldgicas

e/ou pedagdgicas a elas relacionadas por seus autores.

Quadro 05 - Pesquisas desenvolvidas por meio da Metodologia da Problematizagéo.

TITULO

DISCUSSOES DA PESQUISA

TEORIAS
RELACIONADAS

Metodologia da
Problematizagdo com o
Arco de Maguerez no
curso de Pedagogia na
modalidade
semipresencial

AUTOR/ANO

Vilma Gomes Campos/
2017

AREA

Ensino de Ciéncias e
Matematica

ORIENTADOR (A)

Juliano Schimiguel

A pesquisa investiga se a utilizacdo da
metodologia da problematizacdo com o
arco de Maguerez ja desenvolvida no
curso por meio de aulas tele presenciais
possibilita aos alunos compreenderem o
material tedérico, bem como a
contextualizagdo e sua préatica. O
resultado da pesquisa foi positivo, a
medida que evidenciou uma maior
interacdo entre os alunos e os
professores nos processos de reflexdo,
além de aproximar a teoria da pratica,
levando o aluno, por meio do
conhecimento e da participacdo ativa a
intervir na realidade observada.

Se firma em Bordenave e
Pereira e afirma que o
método se relaciona a
pedagogia de resolucédo de
problemas, com enfoque
na educacdo libertadora ou
problematizadora.
Assentando seus estudos
em Berbel (2012) sugere
uma aproximagdo do
método  proposto  por
Maguerez com o método
dialético de Paulo Freire, e
ainda que para Berbel
(2012), a Metodologia da
Problematizacdo se situa
na perspectiva do
materialismo histérico —
dialético.

TITULO

DISCUSSOES DA PESQUISA

TEORIAS
RELACIONADAS
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Enfermagem na estratégia
Saude da Familia:
problematizacéo do
processo ensino-
aprendizagem com o Arco
de Maguerez.

AUTOR/ANO

Karina Angelica
Alvarenga Ribeiro/2018

AREA

Saude da Familia

ORIENTADOR (A)

Maria Celina Piazza
Recena

O estudo se prop0s a analisar 0 processo
de formagdo do enfermeiro na prética
profissional de estagio. Nesse sentido
analisou 0 processo ensino-
aprendizagem na inter-relacdo entre a
teoria e pratica por meio da
Metodologia da Problematizacdo com o
Arco de Maguerez. Como resultado, a
pesquisa contribuiu  no  processo
formativo do enfermeiro por meio do
exercicio  critico  reflexivo, da
observacao, da analise, da procura por
solucgdes e da transformacdo do meio,
por meio do processo acdo-reflexdo-
acdo e ainda resultou em mudanca do
Projeto Pedagdgico do Curso com a
implantacdo da Metodologia da
Problematizagdo com o Arco de
Maguerez como método de ensino.

O trabalho ndo possui
divulgagéo autorizada.

TITULO

DISCUSSOES DA PESQUISA

TEORIAS
RELACIONADAS

Formacdo de Reeditores
Ambientais a partir da
Metodologia da
Problematizag&o:
(Re)unindo o lugar e o
curriculo.

AUTOR/ANO

Luiz Ricardo Oliveira
Santos/2018

AREA

Ensino de Ciéncias
Ambientais

ORIENTADOR (A)

Juliano Schimiguel

A pesquisa teve como objetivo formar
reeditores ambientais a partir da
Metodologia da Problematizag&o com o
arco de Maguerez. O resultado levou a
formac&o de alunos reeditores capazes
de relacionar conceitos e préaticas de
cidadania, proatividade,
sustentabilidade e  adaptou os
conhecimentos apreendidos de forma
observar, conviver e aprofundar
estudos a partir de um recorte da
realidade da comunidade do entorno do
rio Cai¢d, com a qual levantaram
hipbteses para solucionar a
problematica socioambiental e
realizaram intervencbes de cunho
educacional e socio-politico. A
metodologia ativa utilizada
proporcionou a formag&o de reeditores
ambientais,  contextualizada. Do
mesmo modo, o desenvolvimento das
PEC possibilitou a aproximacdo dos
estudantes com a comunidade do
entorno  do corpo hidrico, o0
enfrentamento da problematica
socioambiental do municipio e a
participagéo na discussao inicial quanto
a implantacdo de politicas publicas de
EA para 0 municipio.

O trabalho ndo possui
divulgagéo autorizada.

TITULO

DISCUSSOES DA PESQUISA

TEORIAS
RELACIONADAS
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A metodologia da
problematizacgéo e a
praxis docente na
formacéo do enfermeiro.

AUTOR/ANO

Fabiana Claudia de
Vasconcelos Franca/2013

AREA

Ensino e Aprendizagem

ORIENTADOR (A)

O estudo teve por objetivo analisar a
praxis docente, identificando a
aplicabilidade da metodologia da
problematizagdo com o Arco de
Maguerez pelos docentes nos cenarios
de pratica de Enfermagem. Os
resultados mostraram que apesar da
efetividade do uso da metodologia para
0 curso de Enfermagem e desta ser a
estratégia metodoldgica adotada pela
instituicdo, ela ndo estd sendo
implementada  corretamente  pelos
docentes, pois ndo houve adesao e nesse
sentido requer momentos de reflexdo
para desconstrucdo e reconstrucdo da
pratica pedagdgica na perspectiva da

Fundamenta-se na
Pedagogia de Paulo Freire
e John Dewey, nos
principios do materialismo
histdrico-dialético e no
construtivismo de Piaget.

Luiz Siveres metodologia proposta.
- - TEORIAS
TITULO DISCUSSOES DA PESQUISA RELACIONADAS
Poderosas Reflexdes O estudo utilizou-se da metodologia da | Pedagogia da

sobre o Cancer de Mama:
oficinas educativas
problematizadoras como
estratégia para a
construcao de
conhecimento.

AUTOR/ANO

Clarice Silva de Santana/
2017

AREA

Ensino ndo Formal em
Biociéncias e Saude

ORIENTADOR (A)

Claudia Teresa Vieira de
Souza

problematizagdo com o arco de
Maguerez por meio de oficinas
educativas problematizadoras (OEP,s)
sobre temas relacionados ao cancer de
mama. As OEP,s de basearam nos

pressupostos da pedagogia
problematizadora de Paulo Freire e
tiveram como objetivo principal

elaborar e promover ac¢des educativas
que favorecessem a  construcdo
compartilhada do  conhecimento,
motivando o cuidado empoderador de
mulheres que vivenciaram o cancer de
mama. O resultado do trabalho foi
positivo, confirmando que a estratégia
educacional das OEP’s favoreceram a
iniciativa das mulheres em se
voluntariarem como multiplicadoras
dos conhecimentos construidos.

Problematizac&o.

TITULO

DISCUSSOES DA PESQUISA

TEORIAS
RELACIONADAS

Proposta de Tecnologia
com Catadores de
Materiais Reciclaveis

AUTOR/ANO

Natalia Barrionuevo
Favero/2015

AREA

Cuidado, Educacéo e
Trabalho em Enfermagem
e Salde

ORIENTADOR (A)

A pesquisa foi desenvolvida em uma
associacdo de catadores de materiais
reciclaveis, por meio de um estudo de
campo com adaptacdo da Metodologia
da Problematizagéo, buscando
conhecer 0 cenario e perceber nas
atividades desenvolvidas pelos
catadores, as principais necessidades de
salde: psicobioldgicas, psicossociais,
psicoespirituais, para cnstruir uma
proposta de tecnologia de saude para
atender as suas necessidades de salde.
O resultado da pesquisa foi a
apresentacdo de um calendario
informativo que além de apresentar dias

O trabalho ndo possui
divulgacéo autorizada.
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Elisabeta Albertina
Nietsche

e meses do ano, possuia informacdes
necessarias para incentivar o uso de
EPI, exemplos de alimentacdo saudavel
e fluxo de atendimento aos primeiros
socorros. A pesquisa possibilitou o
encontro dialdgico para solucdo de uma
parcela dos problemas existentes no
universo  dos  catadores,  pois
desencadeou propostas pautadas na
ciéncia e na arte do fazer, escutar e criar
estratégias de salde voltadas para esse
publico.

TITULO

DISCUSSOES DA PESQUISA

TEORIAS
RELACIONADAS

Avaliacdo da
Aprendizagem de alunos
em curso de formacéo de

Nessa pesquisa, a Metodologia da
Problematizacdo foi utilizada como
caminho da pesquisa, com o objetivo de

Aproximacdo com a
Pedagogia da
Problematizacdo ao se

gestores de Ead a analisar criticamente a avaliagdo da | contrapor ao  método
distancia. aprendizagem em educacdo a distancia | tradicional de ensino e
AUTOR/ANO em um curso de_formagéo para ge§tores propor que o aluno !reflita
de EAD analisar as concepgbes e | e atue sobre a realidade,
Adriana Malinowski dos | préticas de avaliacdo da aprendizagem | construindo seu
Santos/2013 em educacdo a distancia (EAD) num | conhecimento.
AREA curso de formacéo de gestores de EAD.
O resultado do trabalho se refere as
. condicOes de realizagdo da avaliagéo,
Educagao Escolar sugerindo que é possivel pela forma de
avaliagdo proposta na EAD avaliar e
ORIENTADOR (A) intervir na aprendizagem do estudante
pois as atividades fomentam e
pressupbem acgdes de argumentacgdo,
contra-argumentagdo, comparacdo e
confrontacdo de ideias, mas é
. . necessario maior intervencdo do tutor
Neusi Aparecida Navas no sentido de corrigir erros/desvios que
Berbel impedem a  auto-regulacdo  da
aprendizagem pelos alunos, e como
aplicacdo na realidade, esse resultado
foi repassado a instituicdo ofertante do
Curso.
- ~ TEORIAS
TITULO DISCUSSOES DA PESQUISA RELACIONADAS
O estudo foi desenvolvido em duas | Pedagogia da

Intervencdo Educativa

sobre pé diabético para

enfermeiros da atengéo
primaria.

AUTOR/ANO

Lidiany Galdino Felix /
TESE/ 2017

AREA

Cuidado em Enfermagem
e Saude

ORIENTADOR (A)

etapas, sendo a primeira uma
investigacdo sobre o conhecimento de
enfermeiros sobre pé diabético e a
segunda etapa um estudo de
intervencdo, quase experimental, do
tipo antes e depois por meio da
Metodologia da Problematizag&do com o
Arco de Maguerez. A realidade
observada durante a intervengdo
educativa indicou que 0 exame dos pés
ndo é uma pratica de cuidado
costumeiramente realizada durante a
consulta de enfermagem as pessoas
com diabetes, em decorréncia do pouco

Problematizacdo, e de
acordo com os estudos de
Berbel (2012), pedagogia
construtivista; a
aprendizagem por
descoberta, inspirada nas
ideias de Jean Piaget; a
concepcgéo
sociointeracionista da
aprendizagem sustentada
nos estudos de Lev
Vygotski e desenvolvida
por Jerome Bruner; a
aprendizagem
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conhecimento e da falta de capacitagéo
profissional sobre a temética, e nesse
sentido a intervencdo educativa
mostrou-se efetiva para promover
mudangas no conhecimento tedrico-

significativa de David
Ausubel Ainda de acordo
com Berbel (1999) e em
um sentido amplo, se
aproxima das seguinte

Maria Julia Guimaraes | pratico desses profissionais, | correntes filosoficas: a
Oliveira Soares evidenciadas pelo aumento | fenomenologia, 0
significativo da média de acertos, | existencialismo, 0
especialmente nas questdes | marxismo e 0
relacionadas a avaliacdo clinica do pé | materialismo  historico-
em risco, respondendo, assim, a | dialético (BERBEL,
hip6tese do estudo. 1999).
p ~ TEORIAS
TITULO DISCUSSOES DA PESQUISA RELACIONADAS
Educacdo permanente em | O estudo desenvolvido teve por | Metodologia

salde no cuidado ao objetivo  desenvolver a educagdo | problematizadora

cliente com lesdo por permanente em saude para as equipes | fortalecida pelos

pressdo e dermatite
associada a incontinéncia.

AUTOR/ANO

Jaqueline Aparecida dos
Santos Sokem/ 2018

AREA

Ensino em Saude.

ORIENTADOR (A)

Fabiana Perez Rodrigues

de enfermagem quanto ao cuidado
relacionado a lesdo por pressdo e
dermatite associada & incontinéncia.
Por meio de um estudo de intervencao
em duas etapas, sendo a primeira um
estudo observacional com abordagem
quantitativa, e a segunda uma
intervencdo educativa por meio da
Metodologia da Problematizagdo com o
Arco de Maguerez, pautada ainda nos
pressupostos tedricos de Paulo Freire e
na Politica Nacional de Educacéo
Permanente em Saude. A pesquisa teve
a participacdo ativa dos sujeitos durante
os encontros formativos e o didlogo
proficuo sobre as acGes bem como a

pressupostos de Paulo
Freire sobre a pedagogia
da problematizagéo

Bergamaschi reflexdo sobre as préaticas de cuidado
prestadas aos clientes resultou na
producdo de um guia educativo.
TITULO DISCUSSOES DA PESQUISA TEORIAS

RELACIONADAS

Risco bioldgico nas
etapas finais do sistema
de medicagdo em servicos
de urgéncia e emergéncia
e a implementacéo de
uma estratégia educativa
pautada no Arco de
Maguerez.

AUTOR/ANO

Katiane Martins
Mendonca / Tese/ 2013

AREA

A enfermagem no
cuidado a saude humana.

ORIENTADOR (A)

O estudo se propds a analisar o risco
biolégico nas etapas finais do sistema
de medicacdo no contexto dos setores
de urgéncia e emergéncia, sendo
dividido em duas etapas, na primeira foi
realizada uma coleta de dados
relacionados a acidentes com material
biolégico, na segunda etapa foi
realizado um estudo descritivo do tipo
estudo de caso, no qual a coleta, a
analise e a apresentacdo dos dados
foram pautadas nas etapas do Arco e
nas diretrizes de Bogdan e Biklen (
2010). A metodologia foi adaptada a
realidade do grupo participante que foi
dividido em pequenos grupos para a
realizacdo do estudo, mas o percurso

O trabalho ndo possui
divulgacéo autorizada.
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escolhido forneceu subsidios para
analisar e refletir sobre o processo de
intervir nas questdes sobre o risco
biol6gico em unidades com a riqueza de
especificidade.

Anaclara Ferreira Veiga
Tipple

Fonte: Elaborac@o propria com base no Catalogo de Teses e Dissertagcdes da CAPES, 20109.

Os achados acima confirmam a afirmacédo de Berbel (1998) de que a Metodologia
da Problematizacdo com o Arco da Maguerez tem sido mais utilizada em processos
formativos na area da salde, dos 10 (dez) estudos analisados, apenas 03 (trés) foram
desenvolvidos especificamente na area de educacdo/ensino. O objetivo maior dessa
analise foi identificar sobre qual teoria ou concepcéo pedagogica poderia se assentar a
Metodologia da Problematizagcdo com o Arco de Maguerez, e dos trabalhos que pudemos
analisar, percebemos que a maioria se embasa na Pedagogia da Problematizacdo ou
Pedagogia Libertadora proposta por Paulo Freire, ou seja, nos principios da corrente
humanista, com aproximacoes ao disposto nos estudos de Bordenave e Pereira (1977).

Santos e Neira (2019) ao fazer referéncia & educagdo problematizadora de Paulo
Freire, afirmam que em sintese, este principio avalia como ideal as a¢des docentes que
tenham como ponto de partida a realidade concreta dos alunos, e por meio da reflexdo e
do dialogo, a realidade é problematizada com vistas a sua transformacéo. Para isso, exige-
se que o aluno tenha uma postura mais ativa, uma vez que este conceito é antagonico a
defini¢do de educacéo bancaria, na qual o aluno € um mero repositério de conhecimentos,
sendo inexistente a relacdo dialégica do estudante com o professor.

Martins e Martins (2012) em um artigo que reflete sobre as tendéncias
pedagogicas tomando como base as reflexdes de José Carlos Libaneo (1985) e sua
fundamentacdo para 0 PROEJA, ressaltam que a pedagogia libertadora integra o rol das
tendéncias progressistas junto com a pedagogia historico-critica, e apresenta um
engajamento politico com forte teor socioldgico de reflexdo sobre a vida e sobre a
realidade social, com o objetivo de intervir nela, imprimindo transformacdes de natureza
politica e social, e nesse sentido conduz a andlises da realidade social por meio da
resolucdo de situacBes-problema.

Nesse sentido, acreditamos ser possivel fazer uma relagdo com o0s pressupostos
existentes na Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez e pedagogia da
problematizacdo ou pedagogia libertadora conforme posto por Bordenave e Pereira
(1977), considerando que o aluno torna-se ativo em todo o processo, ndo sé executando
alguma atividade, mas sobretudo refletindo sobre os sentidos da aprendizagem para a sua

vida e para a efetivacdo de mudancas concretas na sua realidade social, entretanto
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julgamos que ela vai mais além, ao teorizar os aspectos da realidade observada por meio
dos conhecimentos que ja foram sistematizados pela escola.

Entretanto, consideramos que a metodologia da problematizacdo com o Arco de
Maguerez pressupde um movimento de agéo-reflex&o-acéo caracterizado pela constante
relacdo entre a teoria e a pratica presentes nas cinco etapas propostas para 0 seu
desenvolvimento, cujo o enfoque estd na transformacdo, em algum grau, da realidade
observada e problematizada, com rigor teorico, e por esta razdo, ainda no rol das
tendéncias progressistas, inferimos uma aproximacao desta metodologia com a pedagogia
historico-critica, sendo esta também, na concepcdo de Martins e Martins (2012), a
concepcao que mais se aproxima aos objetivos postos pelo PROEJA.

Por meio da Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez, Berbel
(2012) afirma ser possivel alcancar a consciéncia da praxis, esclarecendo que s6
chegamos a essa consciéncia quando superamos o0 ponto de vista ingénuo, espontaneo,
limitado e comum da consciéncia idealista e ascendemos, na tentativa de unir
intencionalmente pensamento e ac¢éo, a um ponto de vista objetivo e cientifico a respeito
da atividade pratica humana, o que sé é possivel quando o saber socialmente construido
se encontra com o saber sistematizado para junto configurarem novos saberes que irdo
intervir na realidade a ponto de modifica-la.

Nesse sentido, ao propormos uma formagdo continuada por meio de uma
metodologia especifica, acreditamos que o proprio processo podera intencionar mudancas
na pratica pedagdgica docente, ressaltando que é por meio da relacdo que se estabelece

entre 0s aspectos tedricos e praticos problematizados que as mudancas se materializam.
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3 OS CAMINHOS DA PESQUISA

Para responder as questdes particulares referente a pratica pedagogica
desenvolvida na EPTNM na modalidade EJA, a nossa pesquisa se fundamentou nos
pressupostos da abordagem qualitativa, a qual devido aos seus atributos interpretativo e
fenomenolo6gico nos permitiram entender a realidade social e as experiéncias e interagdes
dos sujeitos inseridos na realidade estudada, por meio de um processo critico-reflexivo
que buscou trabalhar “[...] o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das
crengas, dos valores e das atitudes”., que envolvem os docentes. (MINAYO, 2012, p.21)

Ludke e André (1986, p. 11-13) fazem referéncia as caracteristicas basicas da
abordagem qualitativa que segundo Bogdan e Biklen (1982), estdo implicitas nas
pesquisas que nela se fundamentam, as quais para esse estudo, destacamos: a participacao
direta do pesquisador com a realidade e o objeto em estudo; o carater descritivo dos dados
coletados, que apresenta descricdes pessoais, ambientais e situacionais, além de
impressdes e relatos; o foco da pesquisa esta no processo e na valorizacao dos sujeitos da
pesquisa, suas impressdes e percepcdes sobre 0 objeto de estudo.

Nesse sentido, Minayo (2012, p. 21, 22) esclarece que “[...] a abordagem
qualitativa se aprofunda no mundo dos significados”, ou seja “[...] pois o ser humano se
distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acoes
dentro ¢ a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes”.

Moreira (2011, p. 76), corrobora com as referéncias sobre a abordagem
qualitativa, e fazendo referéncia ao papel dos significados para a esse tipo de abordagem

afirma que:

O interesse central dessa pesquisa estd em uma interpretacdo dos significados
atribuidos pelos sujeitos & suas acdes em uma realidade socialmente
construida, (...). Através de uma narrativa detalhada, o pesquisador busca
credibilidade para seus modelos interpretativos. A pesquisa qualitativa
também é chamada de (...) fenomenolégica, pois enfatiza os aspectos
subjetivos do comportamento humano, 0 mundo do sujeito, suas experiéncias
cotidianas, suas interacGes sociais e 0s significados que da a essas experiéncias
e interac0es; [...] (ibidem, 2011, p.76)

Nesse sentido, e de acordo com 0s objetivos postos para esse estudo, essa pesquisa
tambem se apresenta como descritiva, que como caracteristica da abordagem qualitativa,
vai descrever os significados atribuidos pelos docentes a sua pratica pedagdgica por meio
dos fendmenos a ela subjacentes e das relagdes que com ela estabelecem.

De acordo com Bandeira (2016, p. 25) a abordagem qualitativa se manifesta por
meio da pesquisa colaborativa, da pesquisa critica de colaboragédo e da pesquisa-agéo,
destacando que a préatica de colaborag@o estd presente nas trés manifestagdes. Para a
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autora, “[...] colaborar significa pensar-agir para criar possibilidades de
compartilhamento das ideias, percepcoes, representacdes e concepgdes, com o0 proposito
de criar condicdes de questionar, negociar e reelaborar”. Enfatizando ainda qual principio
da investigacdo colaborativa esta na intrinseca relacdo entre a pesquisa-formacdo com a
mediacédo da reflexdo critica. (BANDEIRA, 2016, p.27)

Figura 04 - Movimento colaborativo

Fonte: Elaboragdo propria com base em Bandeira (2016).

Nesse sentido, considerando a hip6tese da pesquisa que direcionou esse estudo, a
qual questionava se a reflexdo sobre a pratica pedagogica docente, a partir de mediacoes
teodricas realizadas durante um processo de formacdo continuada fundamentado na
Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez oferece ao professor
conhecimentos que podem leva-lo a construcao de novas perspectivas e concepgdes sobre
sua prética, intencionando-a a uma transformacdo, temos na pesquisa-a¢cdo 0 caminho

para chegarmos ao objetivo proposto.

Pensar

Agir Reflex3c Critica

Refletir

Processo Mediado Pesquisa-formagdo

3.1 A pesquisa em uma perspectiva formativa

Nossa proposta de pesquisa se desenvolveu em um processo formativo por meio
da Metodologia da Problematiza¢do com o arco de Maguerez, que conforme ja apontado

nesse estudo, pode intencionar uma mudanca na pratica pedagdgica docente, pois conduz
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durante todas as etapas do processo a reflexdes sobre o problema de estudo, cuja
finalidade € uma intervencdo na realidade observada, relacionando-se nesse sentido com
a pesquisa-acdo, que:
[...] consiste essencialmente em elucidar problemas sociais e técnicos,
cientificamente relevantes, por intermédio de grupos em que encontram-se
reunidos pesquisadores, membros da situacdo-problema e outros atores
parceiros interessados na resolugdo dos problemas levantados ou, pelo menos,

no avanco a ser dado para que sejam formuladas adequadas respostas sociais,
educacionais, técnicas e/ou politicas. (THIOLLENT, 2005, p. 7).

Partindo do pressuposto da existéncia de uma relagéo de parceria e de colaboracéo
entre pesquisadora e 0s participantes da pesquisa, 0s quais desempenham suas atividades
profissionais no mesmo departamento, vislumbramos uma possibilidade de intervencéo,
ao trazer a problematizacéo de um fato observado que faz parte da realidade dos docentes,
intencionando a reflexdo para transformacéo de suas concepcoes e praticas pedagdgicas,
contribuindo também para apropriacdo de conhecimentos sobre a realidade observada e
problematizada, que se constitui ponto de partida e ponto de chegada nesse estudo.

Entendemos, nesse sentido, que uma das maiores contribui¢des da pesquisa-acao
para a pesquisa em tela, é que ela propicia momentos de reflexdo que podem modificar a
pratica docente, conforme nos afirma Mion e Bastos (2001, p. 32):

Ao pesquisar a pratica educacional, fazendo uma reflexdo, passamos a ter
percepcdo de como ela ocorre, podendo redireciond-la. Refletimos sobre a
pratica, no sentido de julgé-la, e assim, procuramos praticas e atitudes. Agir,
ao mesmo tempo que se investiga a pratica educacional, é viver e construir a
cidadania plena. Ao viver este processo auto- reflexivo, nos conscientizamos
das nossas limitagdes e também de que somos sujeito da acdo e que, por isso,
tomamos consciéncia do poder que temos em relacdo ao rumo que podemos

dar as mesmas para transformar essa pratica educacional. (apud SOUSA, 2016,
p. 358)

Esse movimento de refletir para conhecer e conhecer para agir, considerando o
agir na perspectiva de Thiollent (2005, p. 110), como “[...] uma transformagdo de
conteudo social, valorativamente orientada no contexto da sociedade”, orientam essa
pesquisa, que ndo se limita a mera observacdo da realidade para medir seus principais
aspectos, mais a conhecer os fatores determinantes que orientam determinada situagéo
dessa realidade, refletir sobre eles por meio de mediagdes tedricas e sobre eles agir, em
um processo formativo que busca articular os saberes da teoria com os saberes da pratica
docente, fornecendo subsidios para a compreensdo da prépria pratica, mobilizando a
construcdo de novos saberes que podem intencionar a pratica pedagogica docente.

Por esta razdo esse estudo comporta 0s principais aspectos da pesquisa-acdo

delineados por Thiollent (2005): a extensa e clara interagcdo entre o pesquisador e 0s
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demais participantes da pesquisa; da qual resultam os encaminhamentos da pesquisa, no
sentido de delinear os problemas de estudo; tem-se a identificacdo do objeto de
investigacdo pela observacdo da situacdo social e dos problemas dela subjacentes; seu
objetivo precipuo consiste em resolver, ou a0 menos esclarecer o problema de estudo;
todas as etapas do processo sdo acompanhadas em um movimento de interacéo; e ela néo
se limita apenas em uma ac¢do, mas em uma acédo intencional, onde os participantes da
pesquisa, por meio do conhecimento construido, atingem um “nivel de consciéncia” que
leva a transformacao da realidade observada.

Ainda segundo Thiollent (2005, p. 24, 25) para que uma pesquisa possa ser
considerada pesquisa-acdo ela deve levantar, analisar e contribuir para o melhor
encaminhamento do problema de estudo, com o levantamento de solu¢bes que sejam
exequiveis e realmente conduzam a atividade transformadora da situacao, atingindo um
objetivo pratico; deve promover o conhecimento sobre aspectos e situa¢des do problema
de estudo que subsidiem a proposta de solugdes, ou seja, ter um objetivo de conhecimento;
e por fim, como objetivo instrumental, a pesquisa deve estar voltada para a tomada de
consciéncia dos agentes participes da situacdo na qual o problema foi identificado, mesmo
que para a sua solucédo, sejam necessarias acdes de médio e longo prazo que demandem
decisdes de nivel macro, os participantes da pesquisa devem conseguir entender e
apresentar a natureza e a complexidade do problema estudado.

No contexto acima, nossa proposta foi de realizar a pesquisa por meio de um
processo de formacéo continuada que por exigir a participacao ativa dos participantes da
pesquisa em espacos coletivos de aprendizagem, no qual dialogo e a reflexdo, a partir da
identificacdo e analise de um problema observado na realidade, para a producdo e
compartilhamento de conhecimentos, e a tomada de decisdo consciente sobre a melhor
hipotese para solucionar o problema de estudo, consegue se relacionar com as etapas do
ciclo bésico da pesquisa-acdo apresentado por Tripp (2005): planejamento,
implementacao e avaliacgéo.

No sentido da pesquisa em uma perspectiva formativa, apresentamos na figura 05
as etapas da Metodologia da Problematizacdo com o arco de Maguerez em uma possivel

relagdo com as fases propostas pela pesquisa-acao:
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Figura 05 - Processo de pesquisa acdo e uma possivel relagdo com a Metodologia da Problematizagdo com

0 arco de Maguerez.

Teorizagéo ou estudo dos
pontos-chave;
Elaboracéo das hipoteses
para solugdo do problema.

Implementacéo

Planejamento Avaliacao

Observagao da realidade
para eleger o problema de
estudo:
Defini¢ao dos pontos-
chave de estudo.

Intervencéo na realidade
observada.

Fonte: Elaboragédo propria com base em Tripp (2005) e Berbel (2012).

Em uma relagdo com a Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez
ressaltamos que consideramos 0 momento de avaliagdo como o momento de intervencao
na realidade, pois é nessa etapa que 0s participantes da pesquisa irdo analisar se todo o
processo formativo, como a observacao da realidade para dela extrair um problema de
estudo, a identificacdo dos fatores determinantes para o problema, a construcdo de
conhecimentos por meio da reflexdo mediada pela teoria, gerando aprendizagem aos
participantes e a busca de solu¢fes por meio das hipdteses de solucdo foram suficientes
para dar respostas ao problema de estudo ou pelo menos apontar caminhos que levem a
sua solucéo.

Tomando ainda como referéncia o ciclo basico da pesquisa-agdo proposto por
Tripp (2005) apresentamos abaixo a representacdo grafica do percurso metodoldgico da
pesquisa divididos em trés momentos, e delineados de acordo com objeto de estudo da
pesquisa, a saber: as praticas pedagdgicas desenvolvidas na Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio - EPTMN na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos —

EJA analisadas por meio de um processo de formacao continuada.



Figura 06 - O percurso metodologico da pesquisa

Planejamento Implementacéo

Analise documental e Pesquisa
Bibliografica para a elaboracéo do
referéncial tedricos;
Pesquisa Catalogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES para
identificar pesquisas sobre a
tematica ou com a mesma proposta
de formagéo.

Coleta dos dados por meio:

Construgo da proposta de (Quetoniis pas arceragie
~ - ICI ul
fo”&z%%%gg'gmeég da o registro de algumas reflexdes
docentes;
Problematizacdo com o Diério de campo;

Arco de Maguerez.

Gravagdo em audio dos momentos
formativos.

Fonte: Elaboragéo propria com base em Tripp (2005).
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Avaliacao

Aplicacdo de questionario
por meio do Google Forms
para uma avaliacdo geral
do processo Formativo.

Analise e tratamento do
material coletado, tendo
como referéncia o método
de Analise do contelido.

Sobre a figura 06, consideramos que analise e tratamento do material coletado

constituem-se em um momento avaliativo para este trabalho de pesquisa, porque nessa

etapa foi evidenciado se a pesquisa respondeu aos objetivos propostos, e ainda, quais

dificuldades foram percebidas no percurso, podendo a partir desse levantamento

mobilizar outras pesquisas sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas na EPTNM na

modalidade de EJA. Passamos agora para o detalhamento de cada um dos momentos da

pesquisa.

Antes de passarmos para o detalhamento da pesquisa-agdo de acordo com a figura

acima, apresentaremos o locus e a caracterizacdo dos participantes da pesquisa.

3.2 L6cus e caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa.

A pesquisa se desenvolveu no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia do Amazonas (IFAM) — Campus Manaus Centro (CMC), que como parte

integrante da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica tem como misséo

promover uma educacdo de exceléncia, visando a formacdo do cidaddo critico,

autdbnomo, empreendedor e comprometido com o desenvolvimento social, cientifico
e tecnoldgico do Pais, de acordo com o Decreto Lei N°11.892/2008 (BRASIL, 2008).

O referido decreto aponta para a necessidade de expanséo da rede, o que ndo significa
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apenas 0 aumento do nimero de instituicdes, mas sobretudo a ampliacdo das formas
de oferta da EPT. Conforme vimos, desde de 2006 que o CMC oferta a EPTNM na
modalidade de EJA, entretanto, contrariando a proposta de ampliacdo da oferta
apontada na meta n° 10 do Plano Nacional de Educagdo (2014 a 2024) — PNE
(BRASIL, 2014), que determina a oferta de, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento)
das matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na
forma integrada a educacéo profissional, no CMC houve a diminuicdo da oferta com
a extingdo de um dos curso ofertados na modalidade EJA.

Nesse sentido, constituiram-se participantes da pesquisa 0s docentes que
ministram aula no Unico curso da EPTNM na modalidade de EJA ofertado pelo CMC,
0 curso Técnico de Nivel Médio em Mecéanica na forma integrada na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (PMEC) vinculado ao Departamento Académico de
Processos Industriais (DPI), os quais, dentro da proposta de verticalizag&o do ensino,
atuam na Educacdo Basica, Técnica e Tecnoldgica. A proposta para a pesquisa
emergiu da vivéncia profissional da pesquisadora no contexto acima, a qual
identificou em diferentes situacGes de sua atuacdo a necessidade de desenvolver um
trabalho formativo com os docentes, que os levasse a reflexdo critica de sua prética
pedagogica no PROEJA, por meio da problematizacdo, intencionando mudancas que
poderdo ser refletidas nas atividades desenvolvidas com o0s sujeitos alunos
destinatarios da oferta.

O convite aos docentes para participarem da pesquisa aconteceu em uma
reunido convocada pelo chefe do departamento, para apresentacao da necessidade de
reestruturacdo do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) Técnico de Nivel Médio em
Mecanica na forma integrada na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, em
vigéncia desde 2014. Nesse momento, atuando na funcdo de Técnica em Assuntos
Educacionais do DPI apresentei a proposta da Reitoria do IFAM para o novo PPC,
bem como a necessidade de refletirmos sobre alguns aspectos do curso, considerando
a dimensao da proposta, antes de seu redirecionamento como projeto de curso. Nesse
sentido, com a concordancia do chefe do DPI, apresentei a nossa proposta de
formacéo, com uma breve explanagéo sobre as concepcdes e principios do PROEJA,
postos no Documento Base (BRASIL, 2007) e convidei os docentes a participarem
do que denominamos de pesquisa em formacéo sobre a EPTNM na modalidade EJA.

Na reunido estavam presentes 28 (vinte e oito professores) dos quais 18
(dezoito) ministram aula na EPTNM modalidade de EJA por meio do PROEJA,

desses, 11 (onze) aceitaram o convite para participarem da pesquisa em formacao,
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assinando o Termo de Aceite (Anexo 1), o qual nos autorizava a gravar os audios
durantes as formacdes, importante instrumento de coleta de dados para nossa analise.
Ressaltamos entretanto, que apo0s a realizacdo desse primeiro momento com 0S
docentes, que se constituiu 0 nosso primeiro encontro, participaram efetivamente da
formacéo 09 (nove) docentes, que representam 37% dos docente que ministram aula
no curso, 0s quais receberam a identificacdo conforme o quadro abaixo, que também
apresenta a caracterizacao de cada um enquanto sujeito da pesquisa. Ressaltamos que
0 quadro foi construido de acordo com o questionario de levantamento de
informacdes dos participantes (anexo 2) e de pesquisas sobre o perfil docente
realizadas no Sistema Académico.

Quadro 06 - Caracterizag8o dos sujeitos da pesquisa

Acima de Especialista Entre 16 e 20 Entre 05 e 10 Técnico

60 anos anos. anos

Acima de Graduacéo Acima de 30 Até 05 anos Néao Técnico
60 anos anos.

Entre 50 e Mestrado Entre 21 e 30 Entre 05 e 10 Né&o Bésico
60 anos anos. anos.

Acima de Mestrado Entre 21 e 30 Até 05 anos. Né&o Técnico
60 anos anos.

Acima de Mestrado Entre 21 e 30 Entre 11 e 13 Sim Técnico
60 anos. anos. anos.

Entre 40 e Mestrado Entre 16 e 20 Entre 05 e 10 Né&o Técnico
50 anos. anos. anos.

Entre 40 e Mestrado Entre 16 e 20 Entre 05 e 10 Né&o Bésico
50 anos. anos. anos.

Entre 50 e Mestrado Entre 21 e 30 Entre 05 e 10 Né&o Técnico
60 anos. anos. anos.

Acima de Especializag Entre 21 e 30 Entre 11 e 13 Nao Técnico
60 anos. do anos. anos.

Fonte: Elaboragdo propria, 2019.

O Quadro 04 apresenta os dados relativos aos docentes participantes da pesquisa
em formagdo. O quadro 06 demonstra que com relacdo a faixa etaria, 55% dos
participantes tem mais de 60 anos. Com referéncia a formacéo cerca de 67% possuem
mestrado em sua &rea de formacéo especifica. Com relacdo a experiéncia na EPT, todos
possuem mais de 10 anos de experiéncia, sendo que 55% possuem entre 21 e 30 anos.
Entretanto, com relacdo a experiéncia na EPTNM na modalidade de EJA, constatou-se
que apenas 02 (dois) docentes trabalham no curso desde sua implantagcdo em 2006, cerca

de 55% possuem entre 05 e 10 anos de experiéncia no curso. Especificamente na area
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do PROEJA, apenas 01 (um) docente participou de um curso de formacao. O ndcleo de

disciplinas que mais se destacou entre os participantes da pesquisa foi o Técnico, com

78% dos docentes atuando nesse nucleo.

3.3 Desenvolvimento da pesquisa-a¢ao

Tomando como referéncia a figura 06 que representa o percurso metodologico

da pesquisa, e de acordo com o quadro 07, discorreremos sobre cada uma das etapas

propostas para o desenvolvimento dessa pesquisa.

Quadro 07 — Detalhamento do processo de pesquisa-agdo e sua possivel relagdo com a Metodologia da

Problematiza¢do com o arco de Maguerez.

Etapas
Metodologia
Ciclo basico da da

Atividades A construcédo docente

pesquisa-acao Problematizag
do com o Arco

de Maguerez

da

Planejamento

x Teorizacéo
Implementacao
ou estudo

Observagado

realidade

Definicao
dos pontos-
chave de
estudo

Reflexdo sobre as seguintes
questdes  norteadoras: No
contexto  apresentado e
considerando a minha
realidade concreta, 0 que eu sei
e quais as minhas perspectivas
para o0 PROEJA? Como a
minha pratica docente pode
contribuir para a efetivacdo do
PROEJA? Quais aspectos
considero entraves para o
processo e quais eu considero
facilitadores? Eleger 0
problema de estudo.

Para refletir sobre o problema
de estudo propomos a reflexado
sobre as seguintes questdes:
Vocé consegue identificar
algumas caracteristicas dos
alunos destinatarios da oferta?
Vocé consegue identificar as
perspectivas dos alunos com
relagdo a escola? Como vocé
percebe o PROEJA hoje?
Explique 0 seu
posicionamento, fazendo uma
relagdo com a sua pratica?
Como vocé percebe o processo
formativo dos alunos
desenvolvido no PROEJA? De
que forma vocé percebe a
auséncia de gestdo no
PROEJA?

Em resposta ao pontos-chave,
foram trabalhados os seguintes

A  préatica pedagdgica
desenvolvida hoje  no
PROEJA tem sido
permeada pela falta de
conhecimento dos
docentes sobre a
modalidade, seu publico
alvo e o que deve ser
ensinado  aos  sujeitos
alunos destinatarios da
oferta,  fatores  estes
intensificados pela
auséncia de gestdo para a
oferta do programa.

O que é a EPTNM na
modalidade EJA, quais
fundamentos, concepcdes e
principios  fundamentam
essa proposta?

Quem sdo o0s sujeitos
destinatarios dessa oferta,
que saberes possuem, quais
suas  necessidades de

aprendizagem e como
podem  ser  supridas,
considerando a préatica

pedagdgica?

Como poderia ser pensado
um curso que atendesse aos
aspetos observados nessa
modalidade de oferta?

O que é a EJA?
O que é 0 PROEJA?




dos pontos-
chave

Teorizagado
ou estudo
dos pontos-
chave

documentos-textos: EJA:
formac&o técnica integrada ao

ensino médio (MOURA,
2006);
Programa Nacional da

Educacéo Profissional com a
educacgdo Bésica na
Modalidade de Educagdo de
Jovens e Adultos — Documento
Base (BRASIL, 2007;
Educac&o de Jovens e Adultos:
um campo de direitos e de
responsabilidade publica
(ARROYO, 2005);

O estudo particular do
problema da Educacdo de
Adultos (PINTO, 2005);
Diretrizes Curriculares para a
Educacéo de Jovens e Adultos,
(BRASIL/CNE/CEB, 2000);
Concepcdo do Ensino médio
integrado” (RAMOS, 2008);
Contribuicbes da pedagogia
histérico-cultural ~ para a
pedagogia historico-critica.
(MARTINS, 2013);

Vygotsky, Leontiev, Davydov
— trés aportes tedricos para a
teoria historico-cultural e suas
contribuicdes para a Didatica.
(LIBANEO; FREITAS, s.d.)
Vygotsky, Leontiev, Davydov
— trés aportes tedricos para a
teoria historico-cultural e suas
contribuicdes para a Didatica.
(LIBANEO; FREITAS, s.d.)

Objetivos, concepcdes e
principios que orientam 0
PROEJA;

A indicacéo de
continuidade do processo
educativo;

O sentido da integragéo: o
rompimento da dualidade
cultura geral versus cultura
técnica, a educagdo deve
ser de qualidade para
todos;

O trabalho, como eixo
integrador da proposta;

As funcdes da EJA;

Quem sdo o0s alunos
destinatérios da oferta?

A necessidade de entender
e dominar a realidade, por
meio do trabalho, e da

apreensao dos
“verdadeiros  conceitos”
sobre 0S conceitos

espontaneos, por meio da
educacao escolar.

As trés principais
contribuicdes da Teoria do
Ensino Desenvolvimental
de Davydov (1930-1988)
para a educacdo segundo
Libaneo e Freitas (s.d): “1)

integracdo entre 0s
contetdos cientificos e o
desenvolvimento dos

processos de pensamento,
mostrando que a base do
ensino sdo os conteudos”,
que véo orientar a melhor
metodologia a ser
empregada; “2) necessaria
correspondéncia entre a
analise de contetdo e os
motivos dos alunos no
processo de ensino e de
aprendizagem”, que
significa extrair o sentido
da aprendizagem daquele
conteddo para os alunos; e
por fim, “3)
Fundamentacao teorica dos
professores no contetido da
disciplina e também na sua
didatica”, ou seja, o
professor precisa dominar
aléem dos fundamentos
cientificos, tedrico-
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Implementacéo

Avaliacao

Elaboragédo
das
hipdteses
para
solucéo do
problema

Aplicagéo a
realidade

Partimos do seguinte
guestionamento: De que forma

préaticos de sua disciplina, a
arte de ensinar, para
conseguir relacionar 0s
conhecimentos a uma
determinada metodologia.
Aplicagdo de questionarios
aos discentes;

0s estudos realizados no Reestruturacdo do PPC do
encontro  anterior  podem PROEJA, tendo 0
intencionar a minha pratica = TRABALHO como eixo
para a resolugédo do problema integrador;

de estudo? Desenvolver processos

Propomos as  seguintes
reflexdes: Apds os estudos e
realizadas e considerando a
minha realidade concreta, o
gue eu sei e quais as minhas
perspectivas para 0 PROEJA?
Como a minha préatica docente
pode contribuir para a
efetivagdo do PROEJA? Quais
aspectos considero entraves
para O processo e quais eu
considero facilitadores?

permanentes de formacéo
continuada para 0S
docentes;

Realizar  reunides  de
planejamento e avaliacdo
sistematicamente, bem
como  construir  uma
identidade docente com a
EPTNM na modalidade de
EJA em acbes sistémicas
com a gestéo;

Valorizar 0s
conhecimentos prévios dos
alunos, considerando suas
necessidades de motivos de
aprendizagem.

A reflexdo dos docentes
sobre 0s questionamentos
postos sera apresentada nas
discussdes dos resultados.
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Fonte: Elaboragéo propria com base em Tripp (2005) e Berbel (2012).

3.3.1 Planejamento

A etapa do planejamento teve inicio ainda na construcdo do pré-projeto de
pesquisa, quando intencionamos desenvolver a nossa pesquisa com o PROEJA.
Delineamos todo o projeto que em decorréncia de nossas leituras e discussdes foi se
modificando até chegarmos nessa proposta de pesquisa.

Buscando um embasamento tedrico para a pesquisa que nos propusemos a fazer,
construindo o seu referencial tedrico-metodoldgico, realizamos um levantamento
bibliografico em livros, periddicos e demais materiais que serviram como fonte de

estudo ou de leitura, os quais em didlogo com o0s objetivos da pesquisa, forneceram as
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bases que necessitdvamos para prosseguirmos no estudo. Para a construcdo desse
referencial os seguintes autores tiveram destaque na pesquisa: Freire (1996), Saviani
(1994, 2000, 2003 e outros), Ramos (2008, 2009), Moura (2008, 2010 e 2012), Arroyo
(2005), Silva e Oliveira (2016), Araujo e Frigotto (2015) e Libaneo (1994, 2003).

Por se tratar de uma modalidade de educacdo, desenvolvida na EPTNM, cujo
documento norteador é o Documento Base do PROEJA, também nos aprofundamos no
estudo desse documento, e das demais legislacdes e diretrizes que de alguma forma
sinalizam para a oferta da EPTNM na modalidade de EJA. Além disso, foram analisados
alguns dados referentes a oferta da EPTNM na modalidade de EJA na Plataforma Nilo
Pecanha, dados estatisticos com relagdo a EJA no site do IBGE, além dos dados
referentes a matricula dos alunos, e dados de rendimento por meio do Sistema
Académico.

Também realizamos uma busca no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES
sobre pesquisas desenvolvidas sobre a Prética Pedagdgica na EPTNM na modalidade de
EJA, e conforme apresentado na apresentacdo deste estudo, apenas dois se aproximavam
da nossa proposta de estudo, mas a maioria apontava para a necessidade de efetivar os
processos de formacao continuada para os professores.

Tendo definido qual seria nosso objeto de estudo, e buscando desenvolver uma
pesquisa que fosse relevante para os atores envolvidos no processo, buscamos uma
metodologia que melhor se adequasse a nossa proposta de formacao.

Em um primeiro momento pensamos a pratica pedagodgica na perspectiva do
alunos e por isso propomos desenvolver um processo formativo que levasse os docentes
pela vivéncia préatica a desenvolver novos métodos de ensino com os alunos para a
superacdo de modelos curriculares tradicionais, e nesse sentido, visando ter o aluno como
centro do processo educativo e a integragdo dos conhecimentos, pensamos em realizar a
nossa formag&o por meio do método PBL® — Problem-Based Learning (Aprendizagem
Baseada em Problemas - ABP). A aprendizagem baseada em problemas prop6e um
modelo de aprendizado centrado no aluno, que deixa de ser 0 agente passivo no processo
de aprendizagem e torna-se 0 agente ativo, e seguindo todos passos sugeridos pela
metodologia para a resolucdo dos problemas, podera adquirir as habilidades e

conhecimentos necessarios que consolidardo seu processo formativo. Como descrito no

& A sigla comumente usada no Brasil para Problem-Based Learning — PBL, vem de sua traducéo para a
Lingua Portuguesa: Aprendizagem Baseada em Problemas ou Aprendizagem Baseada em Projetos - ABP,
considerando que para alguns pesquisadores do método, ndo héa diferenciacdo. Ver BENDER (2014), BIE
(2008) e MUNHOZ (2015).
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proprio nome, o método parte da apresentacdo de uma situacdo-problema e a partir dela,
os alunos construirdo hipdteses com base nos conhecimentos prévios que possuem, e
apontardo junto com dos professores os possiveis conhecimentos que deverdo aprofundar
ou construir para confirmar ou ndo essas hipdteses, de forma que o problema seja
resolvido. Nesse ponto a ABP se assemelha com a “Educagdo Problematizadora”
proposta por Freire (1984), considerando que os alunos “[...] em lugar de serem
recipientes ddceis de depdsitos, sdo agora investigadores criticos, em dialogo com o
educador, investigador critico, também”. (p. 69)

Entretanto, apds passar pelo Exame de Qualifica¢do, no qual conseguimos expor
a nossa real intencdo de pesquisa, e no qual também apresentamos a figura 07 que
fundamentava a escolha da ABP para o processo formativo, fomos conduzidos a trabalhar
na perspectiva da Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez, dado que
os resultados dessa metodologia, conforme apontado por Berbel (1998) tinham maior
aproximacgédo com os objetivos da nossa pesquisa, o qual ndo se resume a propor uma
nova metodologia de trabalho aos docentes, mas sim provocar reflexGes que

intencionassem nos professores uma mudanca na sua pratica.
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Figura 07 - Relacdo entre a Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez e a Aprendizagem
Baseada em Problemas.

Metodologia da Problematizacdo x Aprendizagem Baseada em Problemas

Foco no problema no processo de ensinar e aprender.

O problema é construido e apresentado ao aluno a partir da defini¢do
prévia dos conhecimentos/contetidos do curriculo e buscando uma
interagdo com o contexto real do aluno.

Observacdo da realidade para a construcéo do problema pelos
alunos.

A 4

Na problematizacéo, a énfase recai sobre a realidade social e a possibilidade de intervencéo,

na ABP, a énfase recai sobre o aprendizado de conteudos e a integracdo disciplinar.

Pontos- chaves — identificagdo dos possiveis determinantes que deveréo Anédlise e interpretacdo do problema para a formulagdo de hipoteses.
ser estudados sobre o problema, para possiveis intervengdes na realidade Nessa etapa o0s alunos utilizam dos conhecimentos prévios que possuem
observada em direcéo a solucédo do problema. para construir o resumo das hipoteses.

A 4

Na problematizacdo, as hip6teses sdo construidas ap0s a teorizacdo, na ABP, as

hipoteses sdo construidas antes da teorizag&o.

Identificacdo do que o aluno devera estudar para aprofundar os
conhecimentos formulados nas hipétese explicativas — Objetivos de

aprendizagem.

Teorizagdo — Etapa do estudo, da investigagéo, a partir de cada

Ambas possibilitam a aquisi¢do de novos conhecimentos.

Hipoteses de solugdo — a partir da teorizagdo, os alunos critica e Estudo individual dos assuntos levantados dos objetivos de
criativamente, devem elaborar as possiveis solugdes para o problema. aprendizagem.

A 4

Consideradas pelos autores como metodologias formativas, por estimularem atitudes

ativas dos alunos em busca do conhecimento.

Aplicagdo a realidade — implica um compromisso dos alunos
com seu meio, completa-se o Arco de Maguerez com o sentido
de levar o aluno a desenvolver a pratica agdo-reflexdo-agao.

Retorno ao grupo para rediscussao do problema frente aos
novos conhecimentos adquiridos na fase anterior.

Fonte: Elaboragdo propria com base em Berbel (1998).

Ainda na etapa do planejamento, organizamos a proposta de formagdo que
direciona essa pesquisa por meio da Metodologia da Problematizacdo com o arco de
Maguerez. A metodologia, conforme apresentado no capitulo 01, parte da proposta inicial
de Charles Maguerez de cinco etapas para arco, mas se fundamenta na proposta de
Bordenave e Pereira (1977), e nos estudos de Berbel (1998, 2012), que apresentam a
seguinte versao para 0 esquema do arco: 12 etapa — observacao da realidade (problema);
22 etapa — pontos-chave; 3? etapa — teorizacao; 4° etapa — hipdteses de solucdo; e 52 etapa
—aplicacdo a realidade, que tem a realidade como ponto de partida e de chegada e por ter
uma maior aproximacao com o processo da dialética: sincrese, anélise e sintese, aponta
para um caminho que leva a transformacdo intencional da realidade observada e
problematizada (BERBEL, 2012).
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Considerando cada etapa da metodologia da problematizacdo com o arco de
Maguerez, o quadro 07 apresenta o detalhamento da formacdo desenvolvida com os
docentes. Destarte para a avaliacdo do processo formativo, que partindo da concepgéo de
avaliacdo continua e processual, deu-se durante todo o processo formativo, sendo
sugerido ao final do processo, que os participantes respondessem a trés perguntas
dissertativas e a um questiondrio avaliativo, disponivel no Google Forms, cujo objetivo

era a consolidacéo do ciclo avaliativo da pesquisa.

3.3.2 A proposta de formagéo

Para construirmos a proposta de formagédo, tomamos como referéncia algumas
propostas de formacéo desenvolvidas por meio da Metodologia da Problematizacdo com
0 arco de Maguerez, como a de Cortes, Padain e Berbel (2018), um estudo realizado com
profissionais da satde que buscou apresentar subsidios tedricos para a pratica do cuidar
em enfermagem pautada na possibilidade de convergéncia entre a préatica investigativa e
a préatica educativa, apontando que a utilizacdo da metodologia proposta se mostra eficaz
guando se objetiva a transformacédo da realidade em estudo; Colombo e Berbel (2007),
uma pesquisa exploratério-descritiva que relacionou os saberes docentes (pedagdgicos,
curriculares, disciplinares, profissionais, experienciais, entre outros) a cada uma das
etapas da Metodologia da Problematizacdo, e que teve como resultado a ampliacdo da
visdo de que a utilizacdo da metodologia na formacéo de professores, como um processo
continuo € um caminho que estimula a utilizacdo e a aquisicdo de diferentes saberes, além
de prepara-los para uma acao de transformacao da realidade educacional da qual faz parte;
e a de Bordenave e Pereira (1977), os quais, partindo da necessidade posta por dialogos
com professores universitarios de cursos de ciéncias agrarias e saude, em um curso de
metodologia de ensino, identificaram junto com os participantes, os principais problemas
do ensino e utilizando do esquema do arco proposto por Maguerez para trabalhar esses
problemas, objetivaram a partir das hipoteses de solucédo e aplicacdo a realidade propor
novas estratégia de ensino.

Partindo desse pressuposto, a nossa formagdo teve como tema “A pratica
Problematizadora na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio na Modalidade de
Educagdao de Jovens e Adultos”, e como objetivo geral desenvolver uma formagao
continuada por meio da Metodologia da Problematizacdo que leve a anélise,
problematizac&o e reflexdo sobre os objetivos, as concepcdes e 0s principios do PROEJA

em uma relacdo préatica pedagdgica docente, considerando a formagdo como um espaco
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para vivéncias praticas reflexivas que podem intencionar mudancas na préatica pedagogica
docente.

Elegemos ainda os seguintes objetivos especificos:

e Discutir sobre a sua propria pratica a partir de um recorte da realidade
concreta, identificando um problema de estudo por meio da observacdo da
realidade;

e Definir, a partir do problema de estudo, os pontos-chave do problema, a partir
da reflexdo sobre os fatores que determinam aquele problema e que
interferem na prética pedagdgica;

e Instrumentalizar o professor, por meio do estudo e da pesquisa sobre 0s
pontos-chave com conhecimentos necessarios que possam leva-lo a refletir
criticamente sobre o problema de estudo extraido da realidade observada.

e Construir coletivamente as hip6teses de solucdo para o problema de estudo a
partir da relagdo com as mediacdes teoricas da etapa anterior;

e Possibilitar ao professor uma anélise critica da sua pratica, intencionada pelos
estudos realizados por meio da formacao, como forma de intervencéo pratica
na realidade observada.

A partir da definicdo do tema e dos objetivos da formacéo, passamos a sua
organizacdo, que pensando na disponibilidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa foi
estruturado da seguinte forma:

Carga horéria total: 15h (quinze horas), sendo 4h (quatro horas) para atividades
ndo-presenciais, e 11h (onze horas) para atividades presenciais, divididas em: 01 (um)
encontro com a duragdo de 01h (uma hora) para apresentacdo da proposta e defini¢do do
cronograma e 05 (cinco) encontros formativos com a duracdo de 2h (duas horas), e de
acordo com as cinco etapas propostas no Arco de Maguerez: 1° — observacgéo da realidade
para eleger o problema de estudo; 2° — definicdo dos pontos-chave de estudo; 3° —
teorizacdo ou estudo dos pontos-chave; 4° — definicdo/elaboracdo das hipdteses para
solucdo do problema de estudo; 5° — intervencdo na realidade observada a partir da
aplicacdo das hipdteses.

O quadro 07 apresenta o planejamento da formacéo, e em seguida fizemos o
detalhamento de cada uma das etapas e das atividades desenvolvidas pela pesquisadora e
pelos participantes da pesquisa. Considerando que uma das caracteristicas do
planejamento é sua flexibilidade e adaptabilidade de acordo com os interesses dos sujeitos
envolvidos, a proposta abaixo sofreu algumas adaptacdes, as quais também serdo

explicitadas.



Quadro 08 - Planejamento da formagé&o.

ENCONTRO/
CARGA
HORARIA

12 Etapa do
Arco de
Maguerez

22 Etapa do
Arco de
Maguerez

OBJETIVOS
Apresentar 0S
fundamentos da proposta
metodoldgica da
formacao, buscando
provocar algumas

inquietacbes sobre a
EPTNM na modalidade
de EJA.

Identificar o problema de
estudo ou uma questéo a
ser problematizada por
meio da observacdo da
realidade.

Mediar processos
reflexivos por meio de
guestionamentos sobre o
problema de estudo
eleito, com o objetivo de
definir os pontos-chave
do estudo.
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ATIVIDADE

. Apresentacdo e explicagdo da proposta

metodologica da formacgdo, buscando
provocar algumas inquietacBes iniciais
sobre a EPTNM na modalidade de EJA por
meio de uma breve explanacdo sobre os
objetivos, as concepgdes e 0s principios da
EPTNM na modalidade de EJA a partir do
Documento Base do PROEJA;

Construcédo do cronograma da formacéo de
acordo com a disponibilidade dos
participantes.

Para Apresentacdo de um relatorio

situacional da EPTNM na modalidade de

EJA desenvolvida no Brasil, com dados
historicos e estatisticos, buscando uma
aproximacdo com a realidade dos
participantes;

Questbes para reflexdo: No contexto
apresentado e considerando a minha
realidade concreta, 0 que eu sei e quais as
minhas perspectivas para 0 PROEJA?
Como a minha pratica docente pode
contribuir para a efetivacdo do PROEJA?
Quais aspectos considero entraves para o
processo e quais eu considero facilitadores?
Diante dessas observaces, eleger, com 0s
participantes da pesquisa, 0 problema de
estudo.

. Apresentacdo do video “EJA — Educagéo de

Jovens e Adultos” disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=j1vJQ
oHnxvc

. Ap0s a apresentacdo do video, questionar:

Vocé consegue identificar algumas
caracteristicas dos alunos destinatarios da
oferta?

Vocé consegue identificar as perspectivas
dos alunos com relagdo a escola?

Como vocé percebe o PROEJA hoje?
Explique o seu posicionamento, fazendo
uma relagdo com a sua pratica?

Como vocé percebe 0 processo formativo
dos alunos desenvolvido no PROEJA?

De que forma vocé percebe a auséncia de
gestdo no PROEJA?


https://www.youtube.com/watch?v=j1vJQoHnxvc
https://www.youtube.com/watch?v=j1vJQoHnxvc

32 Etapa do
Arco de
Maguerez

42 Etapa do
Arco de
Maguerez

52 Etapa do
Arco de
Maguerez

Fomentar um processo
de  apropriacdo  de
conhecimentos
vinculados ao problema
de estudo e sua pratica
indo para além do senso
comum, em um pProcesso
critico-reflexivo
mediado pelo
conhecimento.
Investigar e construir
respostas para 0
problema de estudo
tendo como eixo
norteado 0s  pontos-
chave.

Construir coletivamente
as hipoteses de solucdo
para 0 problema de
estudo.

Intervir na realidade
observada por meio da
aplicacdo de uma ou
mais  hipOteses  de
solucéo.
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Os conhecimentos sobre o PROEJA, seu
publico alvo e suas necessidades de
aprendizagem podem se traduzir em
mudancas na préatica docente?

De acordo com os pontos-chave do estudo,
elegemos alguns materiais que poderiam
subsidiar um processo de reflexdo teorico-
pratico, possibilitando aos participantes
encontrarem respostas para o problema de
estudo, e nesse sentido, na semana que
antecedeu ao encontro, enviamos aos
participantes o material na integra e alguns
resumos e sugerimos a leitura prévia,
buscando identificar as respostas para as
situacOes levantadas.

Durante 0 encontro, ouvimos 0S
participantes sobre as suas primeiras
consideracBes sobre o material enviado e
também trouxemos algumas reflexdes.
Distribuicdo de alguns recortes dos textos
constantes no material, que respondiam de
alguma forma ao problema de estudo, e
entrega aos participantes, pedindo que no
decorrer de nossas reflexdes, tentassem
relacionar os recortes dos textos aos temas
estudados.

Seré feita a retomada dos estudos a partir do
seguinte questionamento: De que forma os
estudos realizados no encontro anterior
podem intencionar a minha pratica para a
resolucéo do problema de estudo?

Apés as reflexdes advindas do
questionamento proposto, com base nas
apreensdes advindas do processo e da
criatividade dos participantes buscaremos
construir/eleger algumas hipdteses de
solucdo para o problema de estudo;

Antes de partirmos para a aplicacdo na
realidade, vamos analisar a efetividade
dessas hipdteses como solucdo para o
problema de estudo, a fim de aplicar aquela
gue se mostrar mais efetiva.

Retomar o problema de estudo, associando-
0 as hipoteses de solucdo para realizar as
acOes efetivas de aplicacdo a realidade
observada, a fim de analisar se essas
intervencdes levardo a transformacéo dessa
mesma realidade.
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2. Esse momento também se constitui como
uma avaliacdo de todo o processo, e nesse
sentido, solicita-se aos presentes que
construam um texto explicitando todas as
etapas do processo formativo e de que
forma essas etapas intencionaram uma
analise critico-reflexiva sobre o problema
de estudo.

3. Apresentacdo de uma sintese de todas as
etapas da formacgdo, explicitando os
principais aspectos trabalhados, bem como
0s questionamentos feitos, no sentido de
direcionar os participantes para construirem
uma avaliagdo pautada na realidade
vivenciada.

Fonte: Elaboracdo propria (2019).

3.3.3 O desenvolvimento da formacéo

Consideramos que o primeiro encontro com 0s docentes aconteceu no dia
01/07/2019, como parte de reunido convocada pelo chefe do departamento para tratar de
assuntos pedagogicos e administrativos, dentre os quais, destacava-se a EPTNM na
modalidade de EJA, desenvolvida por meio do PROEJA e a necessidade de reformulacao
do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). Nesse sentido, acertamos com a chefia do
departamento que iriamos abordar o assunto, apresentando a sintese do Documento Base,
como parte inicial do processo de discussao do novo PPC, e como etapa introdutoria da
nossa pesquisa.

Considerando que ja haviamos conversado sobre o Documento Base do PROEJA
(BRASIL, 2007), no inicio da reunido, agora, ja com os docentes que se dispuseram a
participar da pesquisa, buscamos identificar os conhecimentos prévios sobre 0 PROEJA
e suas expectativas com relacdo a essa modalidade de ensino.

Nesse primeiro momento percebemos que 0s docentes consideram o PROEJA
como uma politica social de resgate da cidadania, entretanto desconhecem os principios
e as concepcdes que devem nortear sua oferta, 0 que na perspectiva deles, tem se
constituido um entrave para a consolida¢édo da modalidade no IFAM/CMC, considerando
a realidade de permanéncia e éxito. Todos se preocupam com 0s sujeitos alunos, mas
afirmam que sentem muita dificuldade para trabalhar com eles, afirmando ainda que néo
percebem apoio institucional aos docentes, no sentido de possibilitar o desenvolvimento

de préticas diferenciadas nas turmas do PROEJA.
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Feitas essas primeiras consideraces pelos docentes, passamos a construcdo do
cronograma das formacdes, sendo acordado que o primeiro encontro para prosseguimento
do processo formativo por meio da metodologia proposta seria no dia 08/08/2019 as 16h
na sala de aula do Laboratério de Usinagem, tendo em vista o periodo de recesso dos
docentes de 08/07 a 22/07/2019 e a necessidade de reorganizacdo das atividades docentes
apos o periodo de recesso.

A 12 etapa da Metodologia da Problematizacdo com o arco de Maguerez
(observacdo da realidade) foi realizada por meio da apresentacdo de um relatdrio
situacional do PROEJA no Brasil, no Amazonas e em Manaus, tendo como referéncia os
dados disponiveis na Plataforma Nilo Pecanha. Também com vistas a situar os docentes
a sua realidade de atuacdo, apresentamos alguns dados sobre 0 acesso, a permanéncia e 0
éxito dos alunos no CMC. O objetivo desse momento era levar os docentes a observarem
a realidade e dela extrair um problema de estudo.

Esse processo de imerséo foi desencadeado pelas seguintes questdes: No contexto
apresentado e considerando a minha realidade concreta, 0 que eu sei e quais as minhas
perspectivas para 0 PROEJA? Como a minha pratica docente pode contribuir para a
efetivacdo do PROEJA? Quais aspectos considero entraves para 0 processo e quais eu
considero facilitadores?

A partir dessas reflexdes, concluimos que fazem parte do conhecimento docente
sobre 0o PROEJA: a intencionalidade da oferta a um publico anteriormente marginalizado
do sistema educacional; a importancia dessa forma de escolarizagdo para 0s sujeitos
alunos; a necessidade de utilizacdo de metodologias diferenciadas para que os estudantes
aprendam de forma significativa.

Em uma reflexdo sobre a sua préatica, os docentes afirmaram que: € preciso:
respeitar o tempo de aprendizagem dos alunos, evitando exigéncias que restrinjam o
desenvolvimento dos alunos; planejar as aulas e adequar os contetdos de acordo com as
necessidades de aprendizagens dos alunos; identificar as limitacdes docentes e criar
medidas institucionais como formacdo docente e material didatico especifico para os
alunos do PROEJA; realizar constantemente uma anélise critica da sua pratica.

Como aspectos facilitadores, os docentes destacaram: o interesse de um grupo de
docentes com essa modalidade de oferta; o interesse dos alunos; a estrutura institucional;
a possibilidade de acesso dos alunos a outros niveis de ensino; as possibilidades advindas
de momentos de formagdo como esse.

Os docentes também apontaram alguns entraves para que a oferta da EPTNM na

modalidade de EJA se efetive como politica publica, citando: a desvalorizacdo da
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modalidade por parte dos gestores e de muitos docentes que ministram aula no programa
sO para complementar carga horaria, sem compromisso efetivo com a aprendizagem dos
alunos; falta de conhecimento sobre essa modalidade e os sujeitos atendidos por ela; falta
de gestdo propria para uma melhor organizacdo da oferta, atendendo as suas
especificidades; falta de atualizagdo do PPC, atualmente réplica do PPC do integrado,
apenas com reducdo de carga horéria; o periodo de afastamento dos alunos de processos
formativos formais que consolida suas dificuldades de aprendizagens; a quantidade e a
concomitancia das disciplinas por madulo letivo; a falta de um diagnostico real sobre o
PROEJA que sinalize para a execucdo de acdes de melhorias; a falta de processos
formativos continuos para os docentes sobre o PROEJA.

A partir do contexto acima, buscamos construir com o0s docentes 0 Nnosso
problema de estudo, cientes de que essa formacdo ndo poderia suprir todas as
necessidades percebidas, e nesse sentido, tomando como base o objetivo empreendido
pela pesquisa, foi eleito o seguinte problema de estudo: a pratica pedagogica desenvolvida
hoje no PROEJA tem sido permeada pela falta de conhecimento dos docentes sobre a
modalidade, seu publico-alvo e o que deve ser ensinado aos sujeitos alunos destinatarios
da oferta, fatores estes intensificados pela auséncia de gestdo para a oferta do programa.

A 22 etapa da Metodologia da Problematizagdo com o arco de Maguerez (defini¢éo
dos pontos-chave) teve inicio com a apresentacdao de um video sobre EJA — Educacéo de
Jovens e Adultos, trazendo uma referéncia histdrica sobre essa oferta de educagdo no
Brasil com base em alguns pressupostos do educador Paulo Freire, e no final, o video
trazia o relato de alunos da EJA de como o retorno a escola, apesar das dificuldades,
melhorou a autoestima e a qualidade de vidas dos alunos.

Ressaltamos que para chegar ao objetivo da pesquisa, as questdes que
intencionavam as reflexdes foram sendo construidas a medida que concluiamos a etapa
anterior, e nesse sentido, para a identificacdo dos pontos-chave da pesquisa, apds a
apresentacdo do video e considerando o problema de estudo eleito na 12 etapa, fizemos
0S seguintes questionamentos aos docentes: Vocé consegue identificar algumas
caracteristicas dos alunos destinatarios da oferta? Vocé consegue identificar as
perspectivas dos alunos com relacdo a escola? Como vocé percebe o PROEJA hoje?
Explique o seu posicionamento, fazendo uma relacdo com a sua pratica? Como vocé
percebe o processo formativo dos alunos desenvolvido no PROEJA? De que forma vocé
percebe a auséncia de gestdo no PROEJA?

De maneira geral as respostas dos docentes levaram as seguintes constatagoes:
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Os alunos destinatarios da oferta sdo aqueles que ndo concluiram a
escolarizacdo e que estdo ha muito tempo longe da escola, alguns sem
perspectiva de futuro e que precisam ser motivados para permanecerem na
escola, considerando que diante da primeira dificuldade a maioria desiste
novamente.

O PROEJA é um projeto de resgate social, entretanto, parece estar servindo
mais aos interesses do governo, de apresentar nimeros, do que aos interesses
dos alunos, de uma aprendizagem significa e que realmente aumente sua
escolaridade com profissionalizagdo. A escola ndo se preparou e nem se
prepara para a oferta do curso. A maioria dos professores considera que se ele
se dispuser a identificar as reais necessidades de aprendizagem dos alunos e
planejar suas aulas nesse sentido, é possivel ofertar uma educacdo que
incentive os alunos a permanecerem, entretanto insistem que para isso, é
necessario que haja vontade da gestdo para efetivacdo do programa, com a
conscientizacdo dos docentes que irdo ministrar aula na modalidade e a
reducdo da rotatividade dos professores, que ndo criam uma identidade com o
PROEJA.

Para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa é preciso conhecer
os alunos, suas expectativas e dificuldades, e a partir desse conhecimento
desenvolver metodologias que atendam ao perfil diagnosticado, e nesse
sentido, as praticas pedagogicas serdo direcionadas para aquilo que o aluno
realmente precisa aprender, conhecer os alunos possibilita o desenvolvimento
de uma pratica pedagdgica inclusiva.

As mudancas e adequacdes administrativas, pedagdgicas e de materiais
mobilizam os docentes na busca pelo aperfeicoamento de sua préatica diaria
com os alunos, pois percebem que o trabalho desenvolvido estd sendo

valorizado pela importancia que a prépria gestdo da ao curso.

Essas constatacdes levaram a definicdo dos seguintes pontos-chave de estudo:

1.

O que € a EPTNM na modalidade EJA, quais fundamentos, concepc¢des e
principios sustentam essa proposta?

Quem sdo os sujeitos destinatarios dessa oferta, que saberes possuem, quais
suas necessidades de aprendizagem e como podem ser supridas, considerando
a pratica pedagdgica?

Como poderia ser pensado um curso que atendesse aos aspetos observados

nessa modalidade de oferta?



92

Os pontos-chave do estudo nortearam a realizagéo da 32 etapa da Metodologia da
Problematizacdo com o arco de Maguerez (teorizacao), para a qual foram necessarios 02
(dois) encontros para a sua conclusdo, dada a abrangéncia dos temas em estudo e a
participacdo ativa dos docentes no processo. Trouxemos para esse momento de
teorizacdo, os seguintes textos:

EJA: formacdo técnica integrada ao ensino médio (MOURA, 2006) e Programa
Nacional da Educacéo Profissional com a educacdo Basica na Modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos — Documento Base (BRASIL, 2007). Esses dois documentos foram
fundamentais para trazermos a discussdo os fundamentos, concepcdes e principios que
norteiam a EPTNM na modalidade EJA. O trabalho empreendido com os docentes
consistiu na leitura de excertos dos textos trazidos pela pesquisadora, buscando a reflexéo
e a identificacdo dos fundamentos, concepcdes e principios que norteiam a EPTNM na
modalidade EJA. Durante esse momento de leitura e discussdo, fomos registrando no
quadro os itens apontados pelos docentes tentando uma associagdo ao tema em estudo.
Posteriormente, fizemos uma apresentacdo sobre o tema, com vistas a consolidacdo do
que ja havia sido discutido. Os docentes identificaram aspectos tedricos fundamentais
sobre 0 PROEJA, como por exemplo, que se trata de uma politica publica de incluséo
social a um publico que foi marginalizado do sistema educacional devido as condi¢des
socioeconémicas impostas pelo modo de organizacdo econdmico brasileiro, e que por
isso ndo podem ser culpabilizados pela descontinuidade em sua trajetéria escolar. Os
docentes também perceberam que a educacdo pensada para esse publico deve estar
fundamentada em processos formativos que “[...] respeitem as dimensdes sociais,
econbmicas, culturais, cognitivas e afetivas do jovem e do adulto em situacdo de
aprendizagem escolar”. O que significa propiciar uma formagdo humana integral.
(MOURA, 2006, p. 6)

Além disso, foram destacadas as seguintes concepc¢des para a EPTNM na
modalidade EJA: a educacdo como direito e que conduza a integracdo sociolaboral; a
indicacdo de continuidade desse processo educativo e ndo como terminalidade; o
rompimento da dualidade cultura geral versus cultura técnica, a educacdo deve ser de
qualidade para todos; o trabalho, como eixo integrador da proposta, entendido em seu
sentido historico e ontoldgico; os alunos destinatarios da oferta possuem especificidades
préprias que precisam ser identificadas e trabalhadas na sala de aula, o que inclui suas
necessidades e formas de aprendizagem e seus conhecimentos socialmente construidos;
a pratica educativa deve propiciar o dialogo entre o campo de atuacdo profissional, o

mundo do trabalho e a vida dos educandos, e nesse sentido, a leitura de mundo desses
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sujeitos é fundamental; a necessidade de momentos formativos que conduzam o0s
docentes ao entendimento dessas concepcfes para materializacdo em sua préatica
pedagdgica diaria.

Os principios destacados pelos docentes e posteriormente pela pesquisadora foram
0s seguintes: a inclusdo desses sujeitos no processo educativo, CoOmo compromisso e
politica publica que promova o acesso, a permanéncia e 0 éxito; a EPTNM na modalidade
de EJA como direito, e por isso sua necessaria insercdo nas politicas educacionais em
estreita relacdo com a proposta de universalizacdo do ensino médio; o trabalho como
principio educativo e; a prética da pesquisa no desenvolvimento da proposta, visando a
construcdo da autonomia dos educandos que podem enriquecer seus conhecimentos com
0s conhecimentos sistematizados pela escola.

Em resposta ao segundo ponto-chave, trabalhamos com o0s seguintes textos:
Educacdo de Jovens e Adultos: um campo de direitos e de responsabilidade publica
(ARROYO, 2005) e o Estudo particular do problema da Educacdo de Adultos (PINTO,
2005). O trabalho com os texto de Alvaro Vieira Pinto foi proposto para uma atividade
em EAD, entretanto apenas 02 (dois) docentes realizaram a leitura previa e a reflexdo das
questBes postas, e por essa razao, utilizamos a mesma estratégia de retirar excertos dos
textos que levassem a identificacdo de quem eram os sujeitos destinatarios da oferta,
entretanto, antes fizemos um resgate cronoldgico sobre a Educacéo de Jovens e Adultos
no Brasil, e depois passamos a leitura e discussao dos excertos retirados intencionalmente
dos textos para responder a nossa proposta de estudo. Nesse sentido foi explicitado pelos
docentes que 0s sujeitos da EJA sdo: em sua maioria trabalhadores assalariados, mas
existem aqueles que sobrevivem do trabalho informal; séo o esteio da familia; sdo pessoas
que deixaram de estudar para trabalhar, mas nem por isso merecem ser tratados de
maneira subjugada a condicdo de analfabeto ou semianalfabeto, pois possuem um saber
socialmente adquirido que pode e deve ser reforcado na escola; sdo pessoas que ja
desempenham papéis sociais na sociedade e por isso ndo podem ser menosprezados;
sujeitos coletivos de direitos, sendo essa a especificidade da EJA, garantir os direitos
educacionais e sociais desses sujeitos por meio de uma educacdo que reconheca esses
direitos.

As discussdes sobre 0s sujeitos destinatarios da oferta ndo puderam ser esgotadas
nesse primeiro encontro de teorizacdo, e por esta razéo, retomamos no dia 21/08/2019,
essa etapa da teorizagéo, iniciando os estudos sobre as necessidades de aprendizagem dos
sujeitos alunos do PROEJA e sua relacdo com a préatica pedagogica docente. Nesse

sentido, apresentamos aos docentes as trés funcdes da EJA de acordo com as Diretrizes
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Curriculares para a Educacgdo de Jovens e Adultos, (BRASIL/CNE/CEB, 2000): funcao
Reparadora — uma oportunidade concreta de reentrada no sistema educacional dos que
tiveram uma interrupcao forcada seja pela repeténcia ou pela evasao; funcdo Equalizadora
— propiciar uma formagéo que possibilite novas inser¢ées no mundo do trabalho, na vida
social, visando igualar suas condigdes de trabalho e cidadania; funcdo Qualificadora ou
Permanente — é o sentido da EJA, a atualizagdo de conhecimentos por toda a vida,
considerando que saber penetra e enriquece o outro. Partindo desses trés conceitos,
iniciamos as discussdes no sentido de problematizar os seguintes questionamentos: que
conhecimentos os alunos da EJA precisam apreender na escola? Como esses
conhecimentos podem ser apreendidos pelos alunos?

O grupo de docentes que participou da formacgéo era composto por docentes das
disciplinas do nucleo bésico e disciplinas do nucleo tecnoldgico e nesse sentido as
discussbes convergiam para uma proposta de ensinar os fundamentos da leitura, da escrita
e da matemaética, considerando que para os docentes, a maioria dos alunos chegam ao
instituto sem esse dominio, e em outro momento sinalizavam para a necessidade de
intensificacdo dos conhecimentos técnicos, a fim de formar para o mundo do trabalho.
Nesse contexto, fizemos algumas mediacdes tedricas que tiveram embasamento no texto
“Concepgdo do Ensino médio integrado” (RAMOS, 2008) trazendo a discussdo a
concepcao de integracdo para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, que se firma na
integracdo do trabalho, da tecnologia, da ciéncia e da cultura nos processos formativos,
na indissociabilidade entre educacdo profissional e educacdo basica e na integracdo de
conhecimentos gerais e especificos como totalidade. Para os docentes que atuam no
PROEJA, a materializacdo dessa concepcdo de integracdo ainda ndo se mostra clara, visto
gue a maioria também trabalha no Ensino Médio Integrado e ndo percebe esse sentido de
integracdo no desenvolvimento das préaticas pedagdgicas, e nesse sentido propdem que
seja pensado um novo modelo de organizacao curricular, que facilite a materializagéo do
curriculo integrado no PROEJA, logo, da formacdo integral dos alunos.

Dialogando sobre como os sujeitos alunos do PROEJA aprendem, trouxemos para
mediar as discussdes os estudos de Vigotski (MARTINS, 2013) sobre a psicologia
historico-cultural que apresenta as relacfes entre ensino e aprendizagem como processos
culturais mediados pela atividade humana, ou seja, surge da necessidade de entender e
dominar a realidade, o que ocorre por meio do trabalho, atividade vital humana. Sobre a
formacéo do pensamento conceitual, considerando sua elevada dependéncia as condicdes
objetivas de vida e de educacdo, fizemos uma aproximacao aos sujeitos alunos da EJA,

que em sua maioria, durante o seu processo de formacdo e desenvolvimento foram
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expostos a situacéo precérias de vida e de educacgdo, e no sentido de dependéncia e ndo
de determinacdo, continuam influenciando a sua formacao quando estes retornam a escola
para dar continuidade aos estudos, haja vista, que se ndo houve avanc¢o qualitativo no
processo de formagdo de conceitos, principalmente, os conceitos cientificos, havera a
perpetuacdo das condigcOes de reprovacdo e por consequéncia de exclusédo do processo
educativo desses sujeitos alunos.

Com base na psicologia histdrico-cultural, apresentamos aos professores também
a Teoria do Ensino Desenvolvimental de Davydov (1930-1988), ainda que o tempo
destinado a essa etapa da teorizagdo néo desse conta de trabalhar profundamente a Teoria,
apresentamos aos docentes as trés principais contribuicGes da teoria para a educacgéo
segundo Libaneo ¢ Freitas (s.d): “1) integragdo entre os conteudos cientificos e o
desenvolvimento dos processos de pensamento, mostrando que a base do ensino sdo 0s
conteudos”, que vao orientar a melhor metodologia a ser empregada; “2) necessaria
correspondéncia entre a analise de conteldo e os motivos dos alunos no processo de
ensino e de aprendizagem”, que significa extrair o sentido da aprendizagem daquele
conteudo para os alunos; e por fim, “3) Fundamentacdo teoérica dos professores no
contetdo da disciplina e também na sua didatica”, ou seja, o professor precisa dominar
além dos fundamentos cientificos, tedrico-praticos de sua disciplina, as condi¢des
metodoldgicas para 0 ensino, e assim conseguird relacionar os conhecimentos a uma
determinada metodologia. (LIBANEO, FREITAS, s.d, p. 5,6)

As questdes apresentadas suscitaram muitas reflexdes nos docentes,
principalmente no que se refere a analise do contetdo e sua relagdo com os motivos do
aluno, considerando que na fala dos professores esse aspecto nunca foi considerado, tendo
em vista a necessidade de cumprimento do programa da disciplina, sendo este aspecto
considerado por alguns como determinante para 0 sucesso no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos do PROEJA.

A 42 etapa da Metodologia da Problematizacdo com o arco de Maguerez (hipoteses
de solucdo) partiu do seguinte questionamento: De que forma os estudos realizados no
encontro anterior podem intencionar a minha pratica para a resolucdo do problema de
estudo?

Os docentes participantes do processo formativo ja estavam familiarizados com o
processo dialogico da formagdo, entretanto suas reflexdes sempre voltavam para questdes
estruturais institucionais, ou para questdes gerenciais, sendo apontadas as seguintes

hipoteses de solucéo:
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1. Aplicar questionarios aos discentes, a fim de conhecer sua realidade, suas
dificuldades, e suas percepgdes sobre o seu ingresso no IFAM o qual subsidiara o
planejamento pedagogico do PROEJA,;

2. Reestruturar o PPC do PROEJA, ndo apenas no sentido burocrético do papel, mas
imprimido nele um significado relacionado a realidade dos sujeitos jovens e adultos,
buscando considerar seus tempos e espagos de aprendizagem, com destaque para:
2.1 Em um nivel estrutural, construir o PPC tendo como eixo integrador o

TRABALHO, e nesse sentido, reorganizar os mddulos a fim de que ao final de

certas etapas, que poderdo ser anuais ou semestrais, 0s alunos obtenham

certificacBes intermediarias que ja possibilitem sua insercao sociolaboral,

2.2 Reorganizacao das disciplinas a fim de possibilitar que no primeiro modulo sejam
trabalhadas as dificuldades iniciais dos alunos com relacdo a leitura, escrita e as
operacOes basicas de matematica, constituindo-se a base para o desenvolvimento
dos demais modulos;

2.3 Realizar reunifes de planejamento e avaliacdo mensais com todos os docentes do
PROEJA, a fim de subsidiar em um planejamento coletivo a¢6es de melhoria e a
integracdo curricular.

3 Sistematizar processos de formacdo continuada continuas que possam subsidiar o
desenvolvimento da préatica pedagdgica mais aproximada possivel da realidade dos
alunos da EJA,;

4 A nivel de gestdo, buscar, por meio do desenvolvimento de outros cursos de mesma
modalidade, gerenciar a carga horaria docente a fim de que possam estar o mais
préximo possivel do PROEJA, e assim consigam construir uma identidade docente
com o PROEJA, considerando que a diversidade de atuacdo docente hoje, em todas
as formas e modalidades da EPT traz um distanciamento da constru¢do dessa
identidade, tdo necesséria devido as especificidades dessa modalidade de ensino.

As hipoteses de solucdo acima construida conseguem responder ao nosso
problema de estudo, e apontam caminhos para a resolvermos a problematica da EPTNM
na modalidade de EJA no campus, entretanto, como o nosso foco era provocar reflexdes
sobre a préatica pedagogica foi necessario retomarmaos o objetivo posto para essa pesquisa
e buscar extrair dos docentes reflexdes que relacionasse todo o processo empreendido até
aqui com a préatica pedagogica, por esta razdo apresentamos aos docentes “os saberes
necessarios a pratica educativa” apresentados por Paulo Freire (1996) em seu livro
“Pedagogia da Autonomia” considerando que os ensinamentos de Freire (1996) se voltam

para a pratica educativa em uma perspectiva autbnoma, libertadora e transformadora para
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professor e aluno e deve sempre convergir para um processo educativo critico-reflexivo,
considerando que somente quando se reflete criticamente sobre uma dada realidade, cria-
se condicdes de intervir sobre ela.

Apos algumas reflexdes e discussbes que sugestionavam algumas hipoteses de
solucdo relacionadas a pratica pedagogica, e nesse sentido foram elencados os seguintes
aspectos que devem ser materializados em uma nova postura na pratica pedagogica
desenvolvida na PROEJA:

1. A pratica pedagogica deve ser pautada pela observacéo e reflexdo dos resultados
da aprendizagem, no sentido de verificar se 0s objetivos e metas dos alunos que
os levaram a ingressar no PROEJA estéo sendo alcangados;

2. Assim como as demais formas e modalidades de ensino, o trabalho com o
PROEJA exige ainda mais do professor, que deve estar em constante formacéo
para trabalhar com um puablico tdo diversificado e com caracteristicas de
aprendizagem proprias;

3. A valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos e a criacao de oportunidades
e situacBes em que os alunos produzam o conhecimento, motivando e mobilizando
0s estudantes para a aprendizagem;

4. Trabalhar a teoria e a pratica de forma indissociavel, por meio do planejamento
coletivo das atividades.

A 5% etapa da Metodologia da Problematizacdo com o arco de Maguerez
(aplicacdo a realidade) consiste na aplicacdo de uma ou mais hip6tese de solugdo como
forma de intervir na realidade observada, fizemos aos docentes 0S mesmos
guestionamentos feitos na 12 etapa, de observacdo da realidade, considerando que a
realidade posta foi a observacdo da sua propria pratica pedagogica no PROEJA: Apos 0s
estudos e as mediacGes tedricas realizadas e considerando a minha realidade concreta, o
que eu sei e quais as minhas perspectivas para 0 PROEJA? Como a minha pratica docente
pode contribuir para a efetivacdo do PROEJA? Quais aspectos considero entraves para o
processo e quais eu considero facilitadores?

Nossa intencdo era finalizar com as reflexdes acima, buscando construir um
comparativo que evidenciasse pelo discurso uma transformacéo da pratica pedagogica,
entretanto, o resultado foi além das nossas expectativas, sendo sugerido por um dos
participantes e aceito por todos os presentes que a intervencdo na realidade fosse a
continuidade desse momento formativo a fim de tentar suprir as necessidades de formagéo
dos docentes com relacdo a esse campo de conhecimento especifico. Como uma pratica

continua, ficou acertado que para os proximos encontros, com base nas reflexdes feitas
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iriamos formar uma comissdo para andlise, revisdo e reestruturacdo dos Projeto
Pedagogico do Curso, a fim de imprimir como uma pratica coletiva as hipoteses
evidenciadas, tanto relacionadas a questdes estruturais e de gestdo, quanto aquelas
relacionadas a pratica pedagdgica, mas que exigem algumas mudancas na forma como se
apresenta hoje o projeto do curso.

Nesse sentido, nos comprometemos a realizar com os docentes no inicio de cada
semestre letivo uma formacéo continuada na mesma metodologia desta, sendo a primeira
com o objetivo de efetivar a Reestruturacdo do PPC do curso. O tema das demais serdo
definidos ao longo do processo. Também nos comprometemos de solicitar a definigdo no
calendario académico de uma data mensal para a realizacdo de reunides de planejamento
com todos os professores que ministram aula no PROEJA, a fim de buscar a efetivagédo
de um curriculo integrado, seja por meio de temas geradores, ou de projetos. E por fim,
aplicar no inicio do ano letivo um questionrio aos alunos ingressantes a fim de conhecer
a realidade social e educacional desses sujeitos, e ainda, aplicar ao final de cada semestre
um questionario avaliativo do curso, no qual serdo avaliadas questdes relacionadas ao
ensino e a aprendizagem, bem como se buscara identificar as questfes externas que
influenciam o processo de ensino e aprendizagem.

Com relagdo ao primeiro questionario, ressaltamos que como j& havia sido
apontada essa necessidade, construimos, com base no questionario socioecondémico
aplicado pelo MEC para o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens
e Adultos (ENCCEJA), um questionario para os alunos, e repassamos aos docentes

participantes da formacdo, para que apresentem suas sugestdes de melhoria.

3.3.4 Alguns entraves durante a formacéo

Apesar de todo o planejamento realizado e do que foi exposto, a formacéo
continuada que realizamos apresentou alguns entraves para que chegassemos a esséncia
do objetivo posto, de provocar reflexdes criticas sobre os objetivos, as concepcdes e 0s
principios do PROEJA em uma rela¢do com a pratica pedagogica docente, considerando
a formacdo como um espago para vivéncias préaticas reflexivas que podem intencionar
mudangas na pratica pedagogica docente, os quais serdo elencados abaixo para um melhor
direcionamento de futuras pesquisas:

Dificuldade docente de emergir no contexto de sua pratica — a nog¢do de
autoavaliacdo precisa ser trabalhada para que o docente perceba que a reflexdo so ira

intencionar sua pratica se ele conseguir analisa-la de forma critica, desviando o olhar
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apenas de questdes gerenciais e estruturais, ou ainda, do aluno. Nesse sentido, talvez a
observacao da realidade deva partir de uma autoavaliacdo da sua prépria pratica.

Pouca participacdo dos docentes nas leituras propostas e nas atividades a
distdncia — sob a alegacdo de falta de tempo, apenas dois docentes realizaram as
atividades a distancia, e nesse sentido os textos que deveriam ser lidos, para fazermos
apenas as interlocugdes e discussdes nos encontros, precisaram ser trabalhados pela
pesquisadora, 0 que de certa forma impossibilitou a apreensdo de mais aspectos
conceituais pelos participantes.

Dificuldade de conciliar os horérios de todos os participantes e algumas
atividades inerentes de sua préatica — todos os professores participantes da pesquisa sao
servidores estatutarios em regime de dedicacao exclusiva, e por essa razao, desempenham
as mais variadas funcdes e atuam em diferentes formas e modalidades da EPT, ndo
havendo uma regra institucional para a destinagdo de carga horaria semanal para
atividades de formagéo, ou até mesmo de reunides, nesse sentido, alguns professores
chegavam atrasados e outros saiam antes do término da formacéo para ndo prejudicar os
alunos ou seus setores, ainda que o dia e o horario tenham sido definidos em comum

acordo.

3.3.5 A coleta de dados

Thiollent (2005, p. 30-31) ressalta que ha intencionalidades intrinsecas ao
processo da pesquisa-agdo, as quais podem ser evidenciadas por sua qualidade de
“[...]Jcaptar informacdes geradas pela mobilizagdo coletiva em torno de agdes concretas
que ndo seriam alcangaveis nas circunstancias da observagao passiva” e de considerar que
as pessoas participantes da pesquisa ndo ignorantes ou desinteressados, mas possuem um
saber espontaneo que mediado pela teorizagdo podem gerar um conhecimento descritivo
e critico sobre a situacao investigada, nesse sentido, buscando captar informaces que
conduzam de forma clara e precisa a construcao de resposta para o problema posto nessa
pesquisa, valorizando todos os saberes dos sujeitos envolvidos no processo, utilizamos as
seguintes técnicas:

1. Diario de campo: serviu-nos para registrar durante os momentos formativos
algumas apreensdes acerca do processo que ndo seriam evidenciadas de forma
clara nas audio-gravagoes;

2. Audio-gravacdes: como forma de evidenciar as indagagdes, duvidas, sugestdes e

reflexdes dos participantes da pesquisa em situacdo de interagdo no decorrer da
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formagéo. Todos os registros foram transcritos, para posterior tratamento e
analise. Ressaltamos que algumas enunciagdes dos participantes da pesquisa nao
puderam ser transcritas por dificuldade de entendimento devido ao participante
ter baixado seu timbre de voz, ou devido a identificacdo da fala de vérias
participantes ao mesmo tempo;

3. Aplicacéo de questionarios: como forma de registro das apreensdes dos presentes,
tendo sido aplicado um no primeiro encontro, denominado de “Questionario de
levantamento de informagdes dos participantes” (apéndice 1), com perguntas de
multipla escolha e discursivas; o segundo no segundo encontro, denominado de “
Proposta para a formagdo de professores do PROEJA na perspectiva da
Metodologia da Problematiza¢ao” (apéndice 2), com a proposi¢do de registrar a
resposta as trés perguntas feitas para situar os docentes na realidade; o terceiro,
denominado de “Aplicacdo a realidade — avaliagdo”, (apéndice 3), com trés
perguntas discursivas que tinham por objetivo avaliar a percepcdo dos
participantes quanto a aplicacdo das hipoteses de solu¢do e a mudancga na sua

pratica.

3.3.6 Avaliacéo

Segundo Tripp (2005, p. 452) na pesquisa-agao “[...] indagamos por que alguma
coisa € como €é apenas para podermos saber melhor como aprimorar a pratica”, e nesse
sentido, a etapa da avaliacdo consiste em indagarmos se 0s caminhos percorridos até aqui
foram suficientes para dar resposta a hipétese da pesquisa, a saber, se a reflexdo sobre a
pratica pedagogica docente, a partir de mediacgdes tedricas realizadas durante um processo
de formacéo continuada fundamentado na Metodologia da Problematizacdo com o Arco
de Maguerez e tendo como referéncia os objetivos, as concepcbes e 0s principios que
fundamentam a oferta da EPTNM na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos no
PROEJA, oferece ao professor conhecimentos que podem leva-lo a construcdo de novas
perspectivas e concepcBes sobre sua pratica, intencionando-a a uma transformacéo.

Conforme nos apresenta a figura abaixo:
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Figura 08 - Representacdo do ciclo basico da pesquisa-agao

Tabela 2: Representacao do ciclo de pesquisa
Acao realizada no campo da

Sequiéncia da acao Pratica Investigacao
Planejamento De uma mudanca na pratica | Da avaliagao de resultados da
Implementacao Da mudanca na pratica Da produgao de dados

a) damudanca da pratica e

Avaliacao AT
b) do processo de investigacao-acao

Fonte: Tripp (2005, p. 453)

No sentido da avaliacdo posta na figura 08, importa-nos analisar se o processo de
pesquisa em formacdo empreendido motivou mudancas na pratica pedagdgica dos
participantes da pesquisa, e para isso aplicamos um questionario no GoogleForms, o qual
denominamos de “Avaliacdo do processo formativo” (apéndice 4), cujo principal objetivo
era identificar se a metodologia utilizada na pesquisa foi adequada aos seus objetivos e
quais impactos esse processo formativo teve na pratica pedagogica.

Tripp (2005, p. 452) sugere analisar se “[...] 0 processo de mudanca esta sendo
conduzido por meio da andlise e interpretacdo de dados adequados, validos e
confidveis?”, e nesse sentido consideramos que anéalise e tratamento do material coletado,
tendo como referéncia a técnica de anélise do conteldo, faz parte da fase da avalia¢do no
ciclo basico de pesquisa, visto que estaremos avaliando todo o processo de investigacao-
acao no sentido da coeréncia tedrico-metodolédgica com os dados obtidos, em resposta ao
objetivo da pesquisa. A priori, consiste em avaliar a partir do planejado o que de fato foi
alcancado no processo, para fins de analise e interpretacdo dos dados.

A anélise de conteudo € um método preconizado por Bardin (2016) que utiliza
instrumentos metodologicos aplicados a discursos diversificados e se embasa na deducao
ou na inferéncia para a compreensdo dos significados (analise tematica) e significantes
(anélise léxica ou analise de procedimentos) da comunicacdo. Para a pesquisa em tela,
importa-nos compreender os significados do que foi dito durante as formacgdes, para entéo
inferir se 0 objetivo posto pela pesquisa foi alcangado.

O pesquisador, ao utilizar as técnicas de analise do contedo buscara inferir, por
meio de procedimentos sistematicos e objetivos sobre os conhecimentos referentes ao que
foi comunicado: ouvido/falado. Segundo Bardin (2016, p. 50)

[...] a analise de contetido procura conhecer aquilo que estd por tras das
palavras sobre as quais debruca [...] € uma busca de outras realidades por meio
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das mensagens. [...] visa o conhecimento de variaveis [...], por meio de um
mecanismo de deducdo com base em indicadores reconstruidos a partir de uma
amostra de mensagens particulares”.

Bardin (2016) considera que ndo existe “coisa pronta” na analise de conteudo,
apenas algumas “regras de base” que deverdo se adequar ao tipo de fala e ao tipo de
interpretacdo que se deseja fazer, entretanto, propde as seguintes etapas denominadas por
ela de polos cronologicos para que se proceda com a aplicacédo das técnicas: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados.

Na pré-analise procedemos com a organiza¢do dos documentos que deveriam
compor o corpus da pesquisa. Para esse momento seguimos 0S passos sugeridos por
Bardin (2016): a leitura flutuante, como um momento de tecer as primeiras impressoes e
orientagdes sobre o texto; a escolha dos documentos segundo os critérios de selecdo do
material, como exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia; a
formulacdo das hipdteses e dos objetivos, como uma afirmacdo proviséria do que
queremos analisar e aonde queremos chegar com a pesquisa; a referenciacao por indices
e a elaboracdo de indicadores, que pode se dar em funcdo das hipoteses ou da mencgéo
explicita de um tema, aqui se determina as operacgdes de recorte do texto em categorias e
sua codificacdo. Bardin (2016, p. 125) orienta que essa fase apresenta trés fatores que se
relacionam: “[...] a escolha dos documentos a serem submetidos a analise, a formulagéo
das hipdteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a
interpretacdo final”.

A exploracdo do material consiste na organizacdo das partes do texto que foram
categorizadas e codificadas, buscando seu significado para a pesquisa, e nesse sentido,
realizamos a analise temaética, identificando os nucleos de sentido de cada documento
selecionado. Constituimos as unidades de registro a partir das analises tematicas, que
surgiram como resultado das falas dos participantes durante o processo formativo e suas
respostas aos questionarios em uma relacdo com os objetivos postos para a pesquisa.
Todas essas formas de comunicacdo serviram de base para a constru¢do das seguintes
categorias inicias, intermediarias e finais.

O processo de refinamento dos dados para a constituicdo das categorias iniciou
pelo processo de codificacdo dos dados coletados, conforme representado na figura 09.
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Figura 09 - Codificacdo dos dados da pesquisa

Processo

Formativo

Codificacao

Diario
de
Campo

Questionarios

Fonte: Elaboracdo propria com base em Silva e Fossa (2015)

Buscando identificar as categorias analiticas que dessem conta de responder aos
objetivos propostos na pesquisa, reunimos, agrupamos, analisamos e reordenamos as
categorias por meio de seus significados para a pesquisa e do referencial teorico
construido. O quadro 08 apresenta a constituicdo das categorias iniciais e sua
sistematizacdo em categorias intermediarias. Em seguida apresentamos a figura 10, que
representa a sistematizacéo das categorias intermediarias em categorias finais, sobre as

quais procederemos nossas interpretacoes e inferéncias.



Quadro 09 — Constituicdo das categorias analiticas iniciais e intermediarias.
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CATEGORIAS

INICIAIS

INTERMEDIARIAS

O PROEJA no IFAM.

O PROEJA como politica publica

A percepcao docente sobre a implantacdo do PROEJA.

A implantagéo do
PROEJA no IFAM.

A valorizacdo do PROEJA no IFAM.

A institucionalizacéo do Proeja no IFAM.

O PROEJA:
institucionalizagéo e

valorizacédo

A pratica pedagogica no Proeja: uma visao dos sujeitos do

processo.

Desafios da préatica pedagdgica docente no PROEJA.

Concepgdes sobre a
pratica pedagdgica no
PROEJA

Como o aluno do PROEJA é percebido no IFAM.

A identidade dos alunos do PROEJA: incluidos ou excluidos

do processo formativo

A percepcao docente
sobre os alunos do
PROEJA no IFAM

A reflexdo mediada por meio da Metodologia da

Problematizacdo com o Arco de Maguerez

O impacto da formacdo na préatica docente.

Uma avaliacdo do processo formativo

A formacao continuada
por meio da metodologia
da problematizagdo com
0 Arco de Maguerez na

pratica pedagogica.

Mudanca da pratica docente

Perspectivas docentes para 0 PROEJA.

Refletir, projetar e agir:
novas perspectivas para o
PROEJA no IFAM.

Fonte: Elaboragdo propria, 2019.




Figura 10 - Sistematizacdo das categorias finais.

s
* A implantagio  do
PROEJA no IFAM.
* 0 PROEJA:
institucionalizacdo e
valorizagao.

Os docentes e 0o PROEJA no
TFAM: percepgdes sobre a
implementagéo,
institucionalizacdo e

Sobre o exercicio da

docéncia: pensando a
pratica docente para o
sujeito aluno do PROEJA.

* Concepgdes  sobre  a
pratica pedagogica no
PROEJA.

* A percepcdo docente
sobre os alunos do

‘__ PROEJA no [FAM.

105

4 N

*A formacdo continuada por
meio da metodologia da
problematizacdo com o
Arco de Maguerez na
pratica pedagogica.

*Refletir, projetar e agir:
novas perspectivas para o
PROEJA no IFAM.

Um caminho para a praxis:
~— Os impactos da formacao
continuada por meio da

politicas de valorizagao.

N

metodologia da
problematizagio com o Arco

de Maguerez na pratica
pedagogica docente.

Fonte: Elaboragdo propria, 2019.

Com base nas categorias finais representadas pela figura 10, procederemos com a
terceira e Ultima fase, se refere ao tratamento dos resultados, nesse estudo tomamos como
base as categorias finais para realizarmos interpretacdes e inferéncias apoiadas no
referencial teérico-metodologico construido. Na busca por responder aos objetivos postos
para a pesquisa, tentamos identificar no discurso dos participantes as reflexdes realizadas
sobre sua préatica pedagdgica na EPTNM na modalidade de EJA, desenvolvida por meio
do PROEJA, e se essas intencionaram alguma mudanca. Tendo partido de uma proposta
de formag&o continuada por meio da Metodologia da Problematizacdo com o Arco de
Maguerez, objetivamos com o tratamento dos resultados validar e subsidiar o nosso
produto educacional, que corresponde a uma proposta de formacdo continuada sobre a
EPTNM na modalidade de EJA por meio da Metodologia da Problematizagdo com o Arco

de Maguerez.
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4 O PROEJA no IFAM — Campus Manaus Centro: entre o real e o ideal na
concepcao docente

Este capitulo apresenta os resultados da pesquisa, buscando apresentar a realidade
do EPTNM na modalidade de EJA desenvolvida por meio do PROEJA no IFAM —
Campus Manaus Centro, evidenciada pela reflexdo critica dos docentes vinculados ao
programa, as quais, além de revelar alguns aspectos do programa, apresenta as
perspectivas docentes como uma acdo intencional para mudancas na sua préatica
pedagdgica.

A aplicagdo das técnicas de andlise de contetdo, conforme apresentado no
capitulo anterior, em um processo de analise sobre os dados coletados das reflexdes
criticas motivadas por um processo de formacdo continuada desenvolvido por meio da
Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez, fizeram emergir trés
categorias tematicas, as quais se constituem os tdpicos deste capitulo, sobre os quais
faremos interpretacbes e inferéncias apoiadas no referencial tedrico-metodoldgico
construido.

Nesse sentido, este capitulo esta estruturado em trés topicos: o primeiro tem como
titulo “Os docentes e 0 PROEJA no IFAM: percepcdes sobre a implementacéo,
institucionalizacdo e politicas de valorizagdo”, o qual trard para a discussdo os
conhecimentos que os docentes, participantes da pesquisa e que atuam na EPTNM na
modalidade de EJA por meio do PROEJA possuem sobre essa forma de ensino, seu
processo de implantacdo e sua gestdo, explicitando, de alguma forma, como essas
questdes impactam a pratica pedagdgica. O segundo topico sob o titulo “Sobre 0 exercicio
da docéncia: pensando uma pratica docente para o sujeito aluno do PROEJA”, buscara
discutir de que que forma os objetivos, as concepcdes e os principios que fundamentam
a oferta da EPTNM na modalidade EJA se relacionam com o trabalho docente e
promovem mudangas sobre sua pratica. O terceiro e Ultimo topico, com o titulo “Um
caminho para a praxis: os impactos da formacéao continuada por meio da metodologia da
problematiza¢do com o Arco de Maguerez na pratica pedagdgica docente” fard uma
analise do momento formativo desenvolvido evidenciando, pelas falas dos participantes,
o significado da formacé&o para a pratica pedagdgica docente.

Desta forma, sendo intencdo desse capitulo empreender um processo de analise,
interpretacdes e inferéncias por meio do didlogo entre os dados coletados e o referencial
tedrico que apoia o estudo, buscaremos, por meio das discussbes dos topicos acima,

responder ao objetivo geral da pesquisa: “analisar, como as mediacdes tedricas sobre a
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EPTNM na modalidade EJA, durante um processo de formacao continuada desenvolvido
por meio da Metodologia da Problematizacéao, possibilita ao professor perceber-se como

sujeito ativo do processo, intencionando sua pratica pedagdgica.

4.1 Os docentes e 0 PROEJA no IFAM: percepcdes sobre a implementacéo,
institucionalizacdo e politicas de valorizacao

A implementagdo de um programa como um PROEJA, em uma tentativa de
desenvolver a EPTNM na modalidade de EJA exige um olhar atento para todas as nuances
que o compdem, essencialmente no que se refere a sua legitimacao, como uma politica
publica que se propde a elevar a escolaridade e ao mesmo tempo profissionalizar o0s
sujeitos jovens e adultos, em uma tentativa de formar para a cidadania e integra-los ou
reintegra-los na sociedade do trabalho.

N&o objetivamos, nesta discussdo, relatar a forma sistémica do processo de
implantagdo do PROEJA no IFAM — Campus Manaus Centro, a nossa intencdo e
evidenciar como os docentes, um dos principais atores envolvidos no processo, em um
processo reflexivo sobre sua pratica, se perceberam no processo de implementacdo do
programa. Essas percepc@es dizem respeito a formatacdo do curso, bem como aos sujeitos
alunos que fazem parte do programa e emergiram de questionamentos ou afirmacoes
feitos do decorrer do processo, que se relacionavam ao contexto em debate, mas que
evidenciaram momentos de reflexdo critica sobre a implementacéo e institucionalizacdo
do PROEJA no IFAM.

E nesse contexto, por meio das reflexdes, alguns aspectos sobre a EPTNM na
modalidade EJA, desenvolvido por meio do PROEJA no IFAM — Campus Manaus Centro
emergiram, dentre os quais destacamos como pertinentes aqueles que fossem mais
significativos e frequentes. O primeiro diz respeito ao conflito existente no PROEJA,
dada as modalidades de educacdo que o constituem: Ensino Médio -EM, Educacédo
Profissional e Tecnoldgica -EPT e Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, nesse embate,
os docentes evidenciaram a importancia do EM frente a EPT, considerando que essa
relacdo ainda apresenta desvantagens para a EPT pois em se tratando de ensino médio
integrado, 0 conceito de integracdo ainda nédo esta materializado no desenvolvimento do
curso, logo a formacéo dos alunos ndo conduz a sua integracéo sociolaboral. Com relagéo
a EJA, as falas dos docentes evidenciaram a falta de compreensédo sobre a modalidade e,
por consequéncia, a auséncia de préaticas pedagdgicas que dé respostas as especificidades

dos sujeitos alunos jovens e adultos, destinatarios da oferta.
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Um segundo aspecto evidenciado diz respeito ao PROEJA enquanto politica
publica, evidenciando que apesar de mais de 10 (dez) anos de existéncia na rede federal
de educacédo, o programa ainda estd em processo de afirmacédo, destacando a evidente
diminuicdo da oferta na rede federal e no préprio campus em decorréncia da auséncia de
planejamento com os docentes para direcionamento de a¢des, como a integracdo do aluno
na instituicéo, a construcao coletiva do projeto pedagdgico do curso com vista a promover
a integracdo da EJA ao EM e a EPT, e a forma de desenvolver uma prética pedagdgica
fundada nas especificidades de aprendizagens dos alunos, o que s sera possivel com a
construcdo de uma identidade docente para essa modalidade de oferta.

E como terceiro aspecto destacamos a falta de participacdo dos docentes no
processo de implementacdo e institucionalizacdo do programa, evidenciando uma
desvalorizacdo da carreira docente em decorréncia da proposta de verticalizacdo do
ensino posta pela Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica aos
Institutos Federais de Educacéo.

No quadro 07 apresentaremos esses aspectos evidenciados pelas falas dos

participantes da pesquisa:

Quadro 10 - Percepgdes docentes sobre 0 PROEJA

Categoria de andlise ~ Aspecto norteador Recortes das falas dos participantes

Conflito existente  “[...] nessa modalidade ai tem dois cursos, o
ensino médio e o ensino profissionalizante, e

na EPTNM na sdo dois grupos fortes né? ensino técnico é

) forte, e 0 ensino médio também é forte, entdo

@40 l0]e= 1= o) modalidade de EJA 50 duas frentes brigando por todos, 16gico...
; querem fazer... como é que se diz... um bom
PROEJA no desenvolvida por trabalho. E no PROEJA, ainda entra a EJA.”

meio do PROEJA.  (Professor1)

“[...] € pra capacitar o aluno pra escolha de uma

IFAM: percepcgoes

sobre a profissdo, a gente ndo ta conseguindo isso na
EJA, nem no integrado. A nossa meta é uma,
implementagéo mas temos que saber se estamos atingindo essa

meta, porque o que ta acontecendo com o EJA,
da pra entender que ele é simplesmente uma
cdpia do integrado, do Técnico Integrado, com
a diferenca de que os alunos passaram um
tempo parado.” (Professor 8)

institucionalizacéo

e politicas de

valorizacéo.

“[...] todo o governo tem que olhar para aqueles
excluidos porque a tendéncia dos excluidos € se
certificar, a quem interessa o EJA? Vamos
supor que ao governo, 0 governo tem que da
uma resposta, aquele montante ali social é
excludente, entdo vamos |4, vamos formar (...)
uma obra de inclusdo com varios reféns [...].”
(Professor 6)




Falta de

Falta de afirmacdo
da EPTNM na
modalidade de EJA
desenvolvida por
meio do PROEJA.

participacdo dos
docentes no
processo de
implementacéo e
institucionalizacdo

do programa.
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“[...] € uma politica de Estado com a finalidade
de resgate social, politico e econémico do
cidad&o.” (Professor 3)

“[...] parece que estdo separado da escola, a
escola trata o aluno do PROEJA como um
“moleque” que chegou, ai vocé ndo sabe nem o
que fazer com ele.” (Professor 5)

“[...] entdo parece assim que foi uma coisa ei
vamos salvar esses miseraveis ai e implementar
um curso na escola, entendeu? E ai, ficam
desassociadas a ideia que € um programa de
inclusdo social importantissimo, eu considero
assim exige formacéo do professor, ndo temos
uma formacdo apropriada pra lidar com isso
(...) mas o EJA a gente esnoba as vezes [...].”
(Professor 6)

“[...] para muitos de nés parece ser mais um
curso sO, entdo em parte o processo de
implementacédo do EJA ele ndo foi completo, de
apresentacdo do que € escola, ai fomos
realocados entre cursos e outras atividades, mas
tentamos fazer nosso trabalho, ndo conseguiu
nem isso, por achar que é algo descartavel,
entendeu?” (Professor 6)

“[...] n6s éramos professores do curso técnico,
da noite pro dia nos transformamos em
professor da engenharia, a mesma coisa com o
EJA. Serd que os professores aqui estdo
preparados para dar aula para o EJA? Sera que
eles a capacidade, e ndo me refiro a capacidade
cognitiva ndo, a capacidade de formagdo de
lidar com esse publico [...].” (Professor 5)

“[...] as pessoas que participaram da elaboragdo
de tudo s6 viram a certificagdo ndo se
preocuparam com a educacdo [...] é que o
PROEJA foi jogado para segundo plano né,
independentemente da forma como eu percebo
as coisas [...] por qué? Vou dar um exemplo,
um exemplo bem simples, eu ndo posso ter uma
metodologia diferente de um curso superior e
diferente pro PROEJA né, uma metodologia
ndo de ensino, mas uma metodologia de
trabalho penso o seguinte: se eu resolvo as
coisas do ensino superior com uma reunido eu
tenho que resolver os problemas do PROEJA
com uma reunido.” (Professor 3)

Fonte: Organizacéo prépria, (2019).

Os recortes apresentados no quadro 09 nos conduzem ao entendimento de que

para os docentes participantes da pesquisa, apesar do conhecimento de que a EPTNM na

modalidade de EJA, se configura como uma politica publica de resgate e inclusdo social,

com vistas a ampliagdo da escolaridade e a insercdo sociolaboral dos sujeitos jovens e
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adultos que ndo concluiram o ensino médio na idade propria, 0s processos de
implementacdo da oferta ndo caminham nessa mesma perspectiva, haja vista se
considerarmos os conflitos existentes para a materializacdo da integracédo entre 0 EM, a
EPT e a EJA, no sentido de favorecer a formacdo humana integral dos sujeitos
destinatarios da oferta, ratificando a historica dualidade educacional posta por Ramos
(2008) ao considerar que a educagdo integrada tem como pressupostos a formacao
omnilateral, a indissociabilidade entre educacdo profissional e educacdo bésica e a
integracdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade.

Nesse sentido, a autora esclarece ainda que o trabalho como principio educativo
se configura na relagdo indissociavel entre trabalho, ciéncia e cultura e ndo se confunde
com o “aprender fazendo”, nem ¢ sindnimo de formar para o exercicio do trabalho, mas
se refere a proposta de que o ser humano pode se apropriar da sua realidade, e sobre ela
agir em um nivel de transformacao, como uma forma de apropriacdo dos conhecimentos
relacionados ao processo de trabalho, a economia, a tecnologia, a ciéncia e a cultura para
produzir novos conhecimentos e entender seu papel no processo de transformacéo social.

O conflito acima decorre da auséncia dos docentes no processo de implementacgéo
e institucionalizacdo da oferta, que por ndo estarem em um vinculo estreito com os
objetivos, concepgbes e principios que fundamentam o PROEJA, ndo conseguiram
imprimir o sentido do programa em sua pratica, haja visto que para essa pesquisa, a
pratica pedagogica docente, é entendida como uma atividade tedrico-préatica, critica e
reflexiva do professor, que pensando criticamente sobre 0s processos que a envolvem,
pode modifica-la e nesse sentido, acreditamos que ela impacta substancialmente nos
processos de afirmacdo e consolidacdo do programa. A esse respeito Saviani (1983)
aponta que “[...] quanto mais adequado for o nosso conhecimento da realidade, tanto mais
adequados serdo os meios que dispomos para agir sobre ela”. (ibidem, 1983, p. 52)

A ideia de afirmagéo da EPTNM na modalidade de EJA desenvolvida por meio
do PROEJA se revela por meio das finalidades da educacao postas no artigo 2° da Lei n°
9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB): “[...] pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.” (BRASIL, 1996, p.01) e nesse sentido as falas dos docentes
evidencia a auséncia dessas finalidades no curso pesquisado.

O Documento-Base do PROEJA (BRASIL, 2007) aponta 06 (seis) principios que
consolidam a politica de oferta do programa: inclusdo da populacdo em suas ofertas
educacionais; a insercdo organica da modalidade EJA integrada a educacéao profissional

nos sistemas educacionais publicos; a ampliacdo do direito & educacdo bésica, pela
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universalizacdo do ensino médio; o trabalho como principio educativo; a pesquisa como
fundamento da formacéo do sujeito; e as condigdes geracionais, de género, de relacbes
étnico-raciais como fundantes da formacdo humana e dos modos como se produzem as
identidades sociais, e nesse sentido a fala dos sujeitos evidenciam a ndo materializagao
desses principios na realidade investigada.

O Documento Base do PROEJA orienta ainda que para a institucionalizacdo do
programa como uma Politica Publica de integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacao Basica na modalidade de educacéo de jovens e adultos, com vistas a ampliacao
dos sentidos relativos aos processos de criagdo, producdo e reapropriacdo da cultura e
outros conhecimentos produzidos pela humanidade, “[...] tendo como horizonte a
universalizacdo da educacdo basica, aliada a formacao para o mundo do trabalho, com
acolhimento especifico a jovens e adultos com trajetorias escolares descontinuas”.
(BRASIL, 2007, p. 12).

E no sentido da integragédo posta acima, Ciavatta (2005) defende que a educacgéo
geral deve ser parte da educacdo profissional tanto nos processos produtivos de trabalho,
quanto nos processos formativos, o que nos leva a inferir que enguanto essa integracdo
ndo se configurar na prética dos cursos da EPTNM na modalidade de EJA, a afirmacédo
identitaria do PROEJA, enquanto programa de inser¢do e inclusdo social de ampliacéo da
escolaridade com profissionalizacdo nao se efetivara. Sendo este, de acordo com o
Documento-Base do PROEJA, (BRASIL, 2007) o maior desafio posto por essa politica,
construir uma identidade propria no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
para jovens e adultos, pautada em praticas pedagdgicas que assegurem a identidade
formativa comum a escolarizacdo basica, bem como uma educacdo profissional com
qualidade socialmente reconhecida.

Nesse contexto permanecera em evidéncia a questdo da negacéo de direitos dos
jovens e adultos da EJA, conforme apontado por Arroyo (2005), que trazem em sua
bagagem da vida trajetorias escolares descontinuas e repetitivas, que apenas perpetuam a
EPTNM na modalidade de EJA como uma “[...] mera oferta individual de oportunidades
pessoais perdidas.” (ibidem, 2005, p. 30)

Ainda sobre as percep¢des docentes sobre a implementacéo, institucionalizacéao e
politicas de valorizagdo da EPTNM na modalidade de EJA, foi evidenciada a falta de
participacdo dos docentes no processo de implementacdo e institucionalizagdo do
programa, como por exemplo na construcéo do Plano Pedagdgico do Curso, na avaliacdo
continua da oferta com vistas ao seus aprimoramento e na sensibilizacdo docente para

sentir-se parte integrante do programa, visto que o Documento-Base do PROEJA aponta
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“[...] que os professores precisam mergulhar no universo de questdes que compdem a
realidade desse publico, investigando seus modos de aprender de forma geral, para que
possam compreender e favorecer essas logicas de aprendizagem no ambiente escolar.
(BRASIL, 2007, p. 36).

Nesse sentido, a implementacéo e institucionalizacdo da EPTNM na modalidade
de EJA ndo se dara sem a solida participacdo dos docentes nos processos decisérios de
organizacdo do curso. E necessario que os professores se percebam como membros
ativos, e ndo somente como meros executores de uma proposta, que desta feita, ndo tera
sentido e nem significado para sua pratica.

Costa (2010) citando Mainardes (2007) ressalta que em todo processo de
implantacéo de politicas publicas ha a materializacdo dos interesses dos seus mentores, e
por esta razdo os professores precisam ter um papel ativo no processo de implantacdo,
considerando que os textos da teoria precisam se relacionar ao contexto da préatica, no
sentido de identificar todos os aspectos relacionados a um processo de implantacdo ou
implementacao de uma politica.

Um ponto importante ressaltado por um dos participantes da pesquisa se refere a
verticalizag&o do ensino, como possibilidade, na nova estrutura dos Institutos Federais de
Educacdo, do professor desenvolver suas atividades desde a Educacdo Bésica a Pos-
Graduacao Lato e/ou Stricto Sensu. Entretanto, apesar da proposta estar se materializando
no contexto dos sujeitos da pesquisa, ela ndo esta sendo bem recebida, considerando as
especificidades de cada modalidade e nivel de oferta e o perfil dos alunos atendidos.

Nesse sentido, cabe aqui uma ressalva que julgamos importante para compreensao
desse aspecto. Os sujeitos da pesquisa em sua maioria iniciaram a sua pratica profissional
ainda no contexto de Escola Técnica Federal do Amazonas, que era sindnimo de
qualidade do ensino técnico profissional para todo o0 Amazonas. Entretanto o processo de
capacitacdo docentes ndo acompanhou o processo de expansdo da rede, que em 2001
passa a denominacdo de Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Amazonas e a
ofertar cursos superiores de tecnologia e licenciaturas. Nesse contexto em 2006, o
departamento no qual a maioria dos sujeitos se vincula passa a oferta a EPTNM na
modalidade de EJA e em 2009, j& como Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — IFAM, passa a ofertar o curso de bacharel em Engenharia
Mecénica, exigindo que a maioria dos docentes exergam sua pratica profissional em todas
essas modalidades e niveis de oferta, sem, no entanto, se preocupar com a formagéo

identitaria dos docentes com cada perfil de alunos atendidos.
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Concordamos com o disposto no documento “Uma nova proposta de Educacgéo
Profissional” (BRASIL, 2010) quando afirma que na verticalizacdo ha a possibilidade da
construcdo de vinculos em diferentes niveis e modalidades de ensino, contribuindo com
a formacéo profissional e com a busca de metodologias adequadas a cada realidade,
entretanto, também concordamos com Moura (2006), quando este afirma que ainda ndo
h& uma proposta que solucione as questdes relativas a formacao de profissionais para a
EPT, que como processo ainda em construcdo, precisa se afirmar no ambito da Rede

Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

4.2 Sobre o exercicio da docéncia: pensando uma pratica docente para o sujeito
aluno do PROEJA.

De acordo com Zeichner (2008) a reflexdo implica no reconhecimento de que 0s
docentes devem assumir uma funcéo ativa em todos 0s processos que se relacionam com
a sua pratica pedagdgica, desde a implantacdo de propostas a definicdo dos objetivos
educacionais que conduzam a formacdo especifica esperada. Nesse sentido, ao
discutirmos uma pratica pedagogica com estreita vinculacdo aos alunos, intencionamos
que os docentes percebam se sua pratica se relaciona com as especificidades dos sujeitos
alunos destinatarios da EPTNM na modalidade de EJA. Para isso, buscamos identificar
nas falas dos participantes da pesquisa afirmacGes, negagBes ou até mesmo
guestionamentos que tivessem como ideia central a percepcao docente sobre o0s alunos do
PROEJA no IFAM e suas concepcdes sobre a préatica pedagdgica no PROEJA.

O Documento-Base do PROEJA (BRASIL, 2007), aponta algumas etapas que
deveriam ser observadas para o desenvolvimento do programa, e dentre outros aspectos,
dispdem que a instituigdo proponente devera “[...] Proporcionar a gestores e docentes
processos de formacdo que permitam a compreensao das especificidades da educacao de
jovens e adultos e sua relacdo com a educacéo profissional e 0 ensino médio”. O topico
aborda as possibilidades de oferta de uma formacao continuada, sendo apontada como
essencial para a garantia da continuidade do programa, pressupondo que durante esses
momentos 0s processos pedagogicos deveriam ser avaliados, bem como deveriam ser
socializadas as experiéncias, a fim de construir um plano de atividades para o curso, em
um processo de reflexdo sobre o proprio programa. (ibidem, 2007, p. 58-60)

Destarte, selecionamos nas falas dos docentes, excertos que de alguma forma
revelam reflexdes sobre o exercicio da docéncia e sua relagdo com os alunos do PROEJA,

0s quais serdo explicitados por meio de trés aspectos norteadores: o primeiro diz respeito
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a percepcao que os docente tém sobre os alunos do PROEJA no IFAM; o segundo revela
como a pratica pedagogica € percebida pelos docentes; e por fim, o terceiro e ultimo
apresenta alguns desafios para a implementacdo de uma préatica pedagdgica vinculada as
especificidades percebidas dos alunos.

No quadro 08 apresentaremos esses aspectos evidenciados pelas falas dos

participantes da pesquisa:

Quadro 11 - Percepgdes docentes sobre a prética pedagégica no PROEJA.

Categoria de analise Aspecto norteador

Percepc¢édo docente
sobre os alunos do

Sobre o0 exercicio
da docéncia:

pensando a

pratica docente

para o sujeito
aluno do
PROEJA.

A prética
pedagogica na

PROEJA no IFAM.

visdo dos docentes.

Recortes das falas dos participantes

“[...]... esse publico é téo dificil, eles pararam de
estudar e foram batalhar numa profissdo dura,
muitas vezes pedreiro, assistente de pedreiro na
verdade, gente que trabalha com mecénica, gente
onde a mao esta embrutecida, a mao e a mente (...)
quando eles pegam em uma caneta eu sempre
digo que parece que estdo pegando numa estaca,
tanta a falta de habilidade que eles tém [...] parece
gue eles sdo segregados também dentro da escola,
entdo aqui na escola, precisamos dizer assim “ah
o pessoal do EJA ndo sabe nada!”, serd que ndo
sabe? ” (Professor 5)

“[...] séo aqueles alunos que tem mais dificuldade
de aprendizagem e parou de estudar [...] muitos
deles com muitas dificuldades diferentes, nem
todos tém pai e mée aqui ndo (...) vem de uma
familia assim um pouco desajustada, ndo digo
desajustada, mas assim, desorganizada, ndo é pai
e mée bonitinho, direitinho ndo, ndo é ndo, quer
ver? conversa com alguns deles, ndo é tudo
legalzinho ndo [...] quando a gente acha que
aquele vai, ele ndo vai, e quando a gente acha que
aquele ndo vai, ele vai.” (Professor 3)

“[...]Jprincipalmente os alunos da noite, eles ndo
acreditam na capacidade que eles tém.”
(Professor 9)

“[...] é utopia pegar uma pessoa de 45 anos, ha 25
anos sem estudar e fazer estudar o técnico no
mesmo nivel de um garoto desse aqui. Com seis
filnos e querer ter a cabeca de entrar numa
industria aprender mais com a pratica e
desenvolver, é utopia, € utopia [...] se a gente ficar
procurando tirar quem é pescador pra botar na
escola, ndo vai ter peixe [...] porque ele tem que
ter controle dessa consciéncia, controle da sua
motivacdo, ele tem que ter um alto conhecimento
de si préprio né? Entdo ele ndo vai.” (Professor 8)
“[...] nés as vezes falhamos porque nés nado
sabemos como nos dirigir dentro de uma sala de
aula, como fazer uma prética pra eles, que nao é
igual & pratica que a gente ta aqui desenvolvendo.
Reduz a carga hordaria, mas os conteddos sdo 0s
mesmos, a forma de passar esse contetdo é o
mesmo [...] a gente precisa trabalhar da prética
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para a teoria e ndo da teoria pra préatica, eles nao
vao entender nada se vocé der s6 a teoria.”
(Professor 5)

“[...] de uma maneira geral, nds professores,
colocamos o sumério daquilo como deve ser
ensinado, na sequéncia como deve ser ensinado.
Ou seja, essa € a questdo nossa, nos estamos tdo
viciados, que quem determina o curriculo é o
livro texto [...] e que mesmo a gente fazendo
revisdo no primeiro médulo, quando chega no
segundo moédulo isso é uma sensagdo, ndo é
verdade, mas a sensacdo que a gente ta é que ele
ndo lembra mais de nada, que vocé tem que
revisar de novo.” (Professor 3)

“[...] pra trabalhar com EJA outros que falam
assim: que é como mostrar uma cruz pro drécula,
entendeu? Entdo por exemplo, na minha
concepcdo, gosto de trabalhar com EJA eu faco
das tripas coragdo, tento me inserir na realidade,
conhego pouco, se conhecesse mais, aplico
minhas didaticas a cada um na adaptacdo. O EJA,
ele é muito especifico [...].” (Professor 6)

“[...] se tiver um comprometimento dos
professores abracando a causa nés vamos tirar
10,0 ou 9,5, porque esse € 0 nosso objetivo:
formar m&o de obra para a sociedade.” (Professor
4)

Desafios para a “[...] os discentes sdo capazes de realizar varias
atividades e tarefas, desde que sejam orientadas e
implementacdo de  estimuladas pelos docentes e pela comunidade do
L. IFAM. Muitos deles tem conhecimento que as
uma pratica vezes sO precisam de uma “certificacdo” para
A melhorar o seu lugar no trabalho (local) e na
pedagogica sociedade.” (Professor 6)
vinculada as : :
“[...] a falta de uma proposta mais efetiva para
especificidades todos nos e as dificuldades de aprendizagem dos
alunos no processo de contar, ordenar, classificar,
percebidas dos medir e inferir” (Professor 3)

alunos. “[...] o colega aqui falou que é pra capacitar o
aluno pra escolha de uma profisséo, a gente ndo
ta conseguindo isso na EJA, nem no integrado...
A nossa meta é uma, mas temos que saber se
estamos atingindo essa meta, porque o0 que ta
acontecendo com o EJA, da pra entender que ele
¢ simplesmente uma copia do integrado.”
(Professor 8)

“[...]Falta unificar as acbes, ou seja, cada
professor procura uma metodologia particular a
fim e chegar aos seus objetivos.” (Professor 7)

Fonte: Organizag&o propria, (2019).
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Os recortes do quadro 10 nos levam a inferir que a percepgéo docente sobre os
alunos da EPTNM na modalidade de EJA dizem respeito apenas as suas dificuldades e
desafios. O discente ndo € olhado como um sujeito de direitos, que tem no PROEJA um
espagco para rompimento das estruturas excludentes. Apesar da evidéncia de certa
valorizacdo desse publico, o que percebemos € a imposic¢do de uma capacidade limitante
ao aluno, oriunda muitas vezes de suas a¢fes educativas descontinuas ou de sua préatica
profissional subalterna, que nao explora sua capacidade de pensar, raciocinar, mas apenas
sua capacidade de executar.

Arroyo (2005) ao trazer para a discussdo a construgdo identitaria dos jovens e
adultos, ressalta a necessidade de ndo os vermos apenas sob a ética de caréncias escolares
em decorréncia da exclusdo do proprio sistema, ou mesmo por decisdo propria
impulsionada por sua realidade socioeconémica e familiar, e nesse sentido, configura-se
como papel primordial da escola dar a eles uma segunda oportunidade. Ao contrério, 0
autor sugere que reconhegamos esses jovens e adultos como sujeitos de direito, “[...]
direito a educacdo, ao conhecimento, a cultura, a memoria, a identidade, a formacao e ao
desenvolvimento pleno”, e portanto, sugere que tenhamos um novo olhar para além das
caréncias escolares, que esse olhar se paute no reconhecimento desses sujeitos em tempos
e percursos de jovens e adultos, ou seja sua existéncia somo sujeito social. (ibidem, 2005,
p. 22-23)

[...] Urge ver mais do que alunos ou ex-alunos em trajetdrias escolares. VVé-los
jovens-adultos em suas trajetérias humanas. Superar a dificuldade de
reconhecer que, além de alunos ou jovens evadidos ou excluidos da escola,
antes do que portadores de trajetdrias escolares truncadas, eles e elas carregam
trajetorias perversas de exclusdo social, vivenciam trajetorias de negacao dos

direitos mais bésicos a vida, ao afeto, a alimentacdo, a moradia, ao trabalho e
a sobrevivéncia. (ARROYO, 2005, p. 24)

Nesse sentido, Pinto (2005) destaca que o educando adulto é um membro pensante
e ativo na sociedade, o que ndo pode ser configurado apenas como alguém que exerce
alguma atividade laborativa, mas como alguém que desempenha func¢des em seu ciclo de
existéncia, em sua realidade historica. Com relacdo as dificuldades que esses alunos
jovens e adultos apresentam, inferimos, com base no autor, que ndo é que esses alunos
sejam incapazes, preguicosos e desatentos, o ponto é que eles trazem sobre si uma
bagagem de questdes de ordem social, politica, econdmica e familiar que interferem na
sua aprendizagem e na sua percepcao critica da realidade vivenciada, ndo vendo um outro
sentido para a educacdo que ndo seja uma segunda oportunidade de escolarizacdo para

sua insercédo ou reinser¢do no mercado de trabalho.



117

Nesta direcdo, inferimos que a percepgdo docente sobre os alunos do PROEJA
interfere diretamente nas praticas pedagdgicas desenvolvidas, uma vez que se
consideradas as capacidades de aprendizagens dos alunos, o docente vai se empenhar em
desenvolver tais capacidades, buscando metodologias diferenciadas e préaticas que
reconhegam os conhecimentos que esse aluno traz consigo, entretanto se consideradas as
dificuldades de aprendizagem, a prética pedagdgica caminha no sentido contrério,
caminha no sentido de consolidacdo dessas dificuldades sob o falso discurso das
limitacGes cognitivas dos alunos jovens e adultos.

A prética pedagogica que emerge das falas revela momentos contraditorios.
Percebemos tanto a existéncia de um modelo tradicional, conteudista e focado no
professor, quanto um modelo critico, que tem o foco nas especificidades dos alunos e no
saber que foi socialmente construido em seu contexto de vida. A contradicdo também
revelada no seu préprio reconhecimento pelos docentes, ao mesmo tempo que eles
afirmam desenvolver uma préatica pedagogica tradicional e tecnicista, eles afirmam que
para que ela seja efetiva para 0 PROEJA ela tem que caminhar no sentido oposto,
buscando formar para além da preparacdo para o exercicio de uma profissao.

Arroyo (2005) aponta que a EJA questiona o pensamento pedagdgico vigente,
pelas especificidades das trajetorias escolares e sociais dos jovens-adultos que
evidenciam a ndo linearidade da préatica pedagdgica. Nesse sentido, apesar das escolas
tracarem um perfil linear de educacdo, no qual todos os alunos aprendem 0s mesmos
contetidos, da mesma forma, e no mesmo espaco de tempo, se pensarmos a EPTNM na
modalidade de EJA sob essa mesma perspectiva, ela estara fadada ao fracasso, pois ndo
sera capaz de entender os alunos sob a perspectiva de suas especificidades, o que nega
qualquer linearidade.

Pinto (2005) ressalta que o exercicio da pratica pedagdgica para a educacdo de
adultos é mais dificil que na educacao de criancas, por se tratar de ensinar pessoas dotadas
de uma consciéncia ja formada, e nesse sentido enfatiza que o exercicio da docéncia deve
evidenciar as seguintes caracteristicas fundamentais: despertar no adulto a consciéncia da
necessidade de instruir-se, partir dos elementos que compde a realidade de vida do
educando e de uma proposta adequada ao processo de autoconsciéncia.

Partindo desse pressuposto, Libaneo (1994) afirma que o trabalho docente esta
relacionado com um processo educativo mais global, que busca preparar os sujeitos para
que participem da vida em sociedade, o que inclui tanto uma atividade produtiva quanto
seu reconhecimento como cidad&o de direitos, ou seja, a pratica pedagogica deve conduzir

a aquisicdo de conhecimentos e experiéncias culturais que capacite 0s sujeitos a



118

transformar sua realidade social pela significacdo do seu papel social de direitos e de
cidadania.

Do que explicitamos até aqui entendemos que os professores percebem que sua
pratica pedagogica ndo estd adequada as exigéncias postas pela EPTNM na modalidade
de EJA. O fato dessa forma de oferta integrar a EPT com 0 EM no contexto da EJA, exige
dos professores a apropriacao das concepgdes que fundamentam cada uma dessas ofertas,
e nesse sentido, é finalidade da EJA segundos as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo de Jovens e Adultos — DCNEJA (BRASIL/CNE/CEB, 2000) o
desenvolvimento do potencial e das habilidades do jovem e adulto por meio da
confirmacdo dos saberes socialmente construidos e de sua qualificacdo técnica
profissional. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Profissional Técnica
de Nivel Médio - DCNEPTNM (BRASIL/CNE/CEB, 2012), configuram como objetivo
do EM uma formacdo para a cidadania e para 0 mundo do trabalho, possibilitando ao
educando autonomia em sua aprendizagem e na adaptacéo a novas condigdes de ocupagéo
ou aperfeicoamento posterior. E ndo menos importante, constitui-se objetivo da EPT
segundo essas mesmas diretrizes a formacéo integral, com a superacdo da dicotomia entre
trabalho intelectual e trabalho manual, refletindo o direito do trabalhador ao
conhecimento. Nessa perspectiva, 0 que tiramos em comum e que pode configurar-se
como o sentido da integracdo entre as trés modalidades é o trabalho, tanto no seu sentido
historico, quanto ontologico e a formacéo cidada.

E nesse sentido emerge os desafios para a implementacdo de uma prética
pedagogica vinculada as especificidades dos alunos, que pela fala dos participantes da
pesquisa se referem a um maior acompanhamento das atividades, que no nosso
entendimento se refere a pratica da mediacdo do conhecimento.

Nesse contexto, faz-se necessario explicitar que para este estudo, tomamos como
referéncia o entendimento vigotskiano do termo mediagdo: “[...] uma interposi¢do que
provoca transformaces e potencializa o ato de trabalho [...]. Ndo se trata apenas de uma
relacdo de troca ou de direcionamento entre 0s sujeitos do processo, mas de uma acao
intencional realizada pelo que Vygotski determina de signo, entendidos como “[...] meios
auxiliares para a solucdo de tarefas psicoldgicas, [...] exigem a adaptacdo do
comportamento a eles, do que resulta a transformagdo psiquica estrutural que
promovem”. Para ele a media¢do ndo acontece de forma espontanea, ou seja, o aluno, no
processo de ensino e aprendizagem sO vai apreender e, portanto, transformar a sua
realidade sociocultural pela apropriacéo do signo, que se da por meio do ato de trabalho

do professor, que j& apreendeu aquele signo, e portanto pode realizar a mediacao que “[...]
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resulta da atividade coletiva objetivada na cultura e, sendo assim, [...] exige o ensino”.
(MARTINS, 2016, p. 16-17)

Vygotski acreditava que o psiquismo humano se desenvolve por meio de
processos mediadores entre a realidade sociocultural e historica e o sujeito. Esse sujeito
que traz consigo 0s conhecimentos adquiridos por meio das fungdes psiquicas
elementares, ou seja, sem a necessidade de mediacdo, como resultado de suas relagdes
genéticas e dos processos naturais de apreensao da realidade. Entretanto, para chegar a
formacgéo do psiquismo complexo, necessita dos conhecimentos oriundos das fungdes
psiquicas superiores, que emergem da realidade sociocultural e histérica por meio do
processo de mediacdo. Partindo desses pressupostos, entende-se 0 processo de
humanizacdo, pois considera que as funcbes elementares nao diferenciam o homem dos
animais superiores, por serem guiadas pelos processos naturais de desenvolvimento, o
que o diferencia, sdo os comportamentos complexos culturalmente constituidos pelas
funcdes psiquicas superiores. (MARTINS, 2013)

Nesse sentido, partindo do que denominou “lei genética geral do desenvolvimento
psiquico”, Vigotski afirma que toda fungdo psiquica acontece em dois momentos.
Primeiramente como resposta da relagdo ou comunicacdo entre os sujeitos, no plano
interpessoal e interpsiquico e, posteriormente como resposta a relagdo ou comunicacao
interna, intrapessoal e intrapsiquico, quando o conhecimento externo € internalizado. “[...]
Assim posto, nada existe no plano intrapsiquico que ndo encontre apoio em condicdes
objetivas de vida e, sobretudo, de educacdo, a quem cumpre a tarefa de promover as
apropriacdes requeridas a vida social”. (MARTINS, 2013, p. 288)

O meio pelo qual os fendbmenos sociais interpsiquicos se convertem em processos
intrapsiquicos ¢ a mediacdo realizada pelos signos, “[...] na condi¢do de representantes
semioticos da cultura humana, se convertem em instrumentos psiquicos e as operagdes
mediadas por eles, condicionantes basilares da humaniza¢do do psiquismo”. Nesse
sentido, “[...] o real significado do signo na conduta humana s6 pode ser encontrado na
funcdo instrumental que assume”. Ou seja, no contexto em estudo, em uma agdo
intencionalmente mediada pela pratica pedagogica, haja vista que o professor, como
mediador do processo, j& apreendeu 0s signos e, “[...] na condi¢do de outro, medeia a
insercdo social de cada individuo particular, bem como a decorrente transformacao que
essa interiorizacdo provoca em suas acdes.” (MARTINS, 2013, p. 288 - 289)

Nesse contexto, voltamo-nos a pratica pedagdgica, e sua intencionalidade, pois
consideramos que a especificidade dos sujeitos alunos da EJA néo se referem apenas ao

fato de ndo terem concluido seus estudos na idade certa, mas também as situacGes de vida
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e educacdo a que foram expostos até o seu retorno a escola, como sujeito aluno adulto e
trabalhador, o que ndo significa minimizar o saber a ser transmitido a esses alunos,
subjugando suas capacidades de aprendizagem como limitantes, pelo contrario,
entendendo como se deu o seu processo de formacéo de conceitos, oportunizar a aquisi¢éo
dos conceitos cientificos por meio de uma pratica pedagogica direcionada e mediada.

A partir do entendimento de que “[...] 0 desenvolvimento dos conceitos cientificos
corresponde, logo, as transformaces das operacdes logicas do raciocinio, especialmente
das estruturas de generalizacdo e abstracdo [...]”, entendemos que o trabalho com os
sujeitos alunos da EJA, dar-se-a por meio do tratamento dado a realidade sociocultural e
historica na qual se encontram os sujeitos, de forma intencionalmente orientada e mediada
pelos signos, que como instrumentos psiquicos, levardo os individuos a superarem 0s
desafios e tarefas que lhes sdo apresentados pela pratica pedagogica, desenvolvendo sua
capacidade de abstracdo e generalizacdo, considerando que “[...] O carater consciente e
volitivo da formacgdo dos conceitos cientificos,[...], institui-se, segundo Vigotski, na
completa dependéncia da participacdo do pensamento complexo de um “outro”, isto ¢,
daquele que instrui e dirige a referida formacgao”. (MARTINS, 2013, p.292)

Destarte, 0 processo de acompanhamento ou de mediac¢ao dos processos de ensino
e aprendizagem aqui sinalizados como essenciais para o desenvolvimento de uma préatica
pedagdgica que dé resposta as especificidade dos alunos jovens e adultos, ndo se refere a
uma acdo simples, mas a uma acdo complexa, planejada intencionalmente para provocar
mudancas, tanto nos individuos, quanto na realidade na qual estéo inseridos, o que implica
a objetividade da acdo docente revelada por meio de algumas falas dos participantes.

Outro aspecto aqui evidenciado como desafiador para a implementacdo de uma
pratica pedagdgica efetiva diz respeito a ndo identificacdo da identidade objetiva da
EPTNM na modalidade de EJA, por vezes sinalizada pelos participantes como inexistente
por significar apenas uma copia do que esta sendo desenvolvido nos cursos técnicos de
nivel médio na forma integrada.

A esse respeito trazemos novamente a discussdo as DCNEJA
(BRASIL/CNE/CEB, 2000) que expressam a ideia de que para que a EJA tenha sua
identidade propria, deve considerar as situagdes, os perfis dos educandos, as faixas etarias
e se pautara pelos principios de equidade, que se refere a distribuicdo especifica dos
componentes curriculares, a fim de propiciar um patamar igualitario de formagéo e
restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a educacéo; da
diferenca, que se refere a identificacdo e o reconhecimento da alteridade propria e

inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizagdo do mérito
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de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores; e da
proporcionalidade, que se refere a disposicdo e alocacdo adequadas dos componentes
curriculares face as necessidades proprias da Educacdo de Jovens e Adultos com espacos
e tempos nos quais as préaticas pedagdgicas assegurem aos seus educandos identidade
formativa comum aos demais participantes da escolarizacdo bésica.

Ao pensar a EPTNM na modalidade de EJA temos que considerar o disposto no
Documento-Base do PROEJA (BRASIL, 2007) ao afirmar que um programa
desenvolvido no ambito da EJA, precisa ter clara e bem definida a sua proposta politico-
pedagogica, com vistas a atender as reais necessidades de todos os envolvidos, e fornecer
“[...] respostas condizentes com a natureza da educagdo que buscam, dialogando com as
concepcdes formadas sobre o campo de atuacao profissional, sobre 0 mundo do trabalho,
sobre a vida”. (BRASIL, 2007, p. 36)

Nesse sentido, destaca-se a busca por uma educacéo integradora, que conduza ao
acesso irrestrito ao conhecimento, em que a dualidade da formagdo para o trabalho
manual e para o trabalho intelectual possa ser efetivamente superada. Para tanto deve-se
pensar em uma formacdo omnilateral dos sujeitos que de acordo com Ramos (2008),
pressupde a integracdo de todas as dimensdes da vida no processo formativo. Essa
concepgdo é complementada por Ciavatta (2005) que afirma que essa formacédo sugere a
superacdo dicotdbmica presentes nas acOes de executar, pensar, dirigir ou planejar. Por
essas consideracgdes, é possivel afirmar que a formacdo omnilateral articula o trabalho e
educacdo como processo continuo de uma formacdo emancipadora para os educandos

jovens e adultos.

4.3 Um caminho para a praxis: 0s impactos da formacéo continuada por meio da
metodologia da problematizacdo com o Arco de Maguerez na pratica pedagogica
docente.

A metodologia da problematizacdo com o Arco de Maguerez pressupde um
movimento de acdo-reflexdo-acédo caracterizado pela constante relagcdo entre a teoria e a
pratica presentes nas cinco etapas propostas para o seu desenvolvimento, cujo o enfoque
esta na transformacéo, em algum grau, da realidade observada e problematizada. Nesse
sentido, os estudos de Berbel e Sdnchez Gamboa (2012), ressaltam a possibilidade do
exercicio da praxis por meio da Metodologia da Problematizagdo devido ao estimulo
constante da reflexdo presente em cada uma de suas etapas.

Silva (2008) apoiada em Véazquez (1990) define a praxis como uma atividade

tedrico-préatica consciente e intencionalmente transformadora. Nesse sentido, ela afirma
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que “[...] a elaboracdo de finalidades e a produ¢do de conhecimento, na indissoluvel
unidade pensamento/acéo, sdo resultantes da atividade da consciéncia, o que permite ao
ser humano conhecer para agir ¢ se conhecer agindo.” (ibidem, 2008, p. 159)

Por meio da Metodologia da Problematizagdo com o Arco de Maguerez, Berbel
(2012) afirma ser possivel alcangar a consciéncia da praxis, esclarecendo que so
chegamos a essa consciéncia quando superamos o ponto de vista ingénuo, espontaneo,
limitado e comum da consciéncia idealista e ascendemos, na tentativa de unir
intencionalmente pensamento e ac¢do, a um ponto de vista objetivo e cientifico a respeito
da atividade pratica humana, sendo este o aspecto impulsionador neste trabalho, que
considerando a necessidade posta de desenvolvermos nos professores um sentido critico-
reflexivo que leve a superacdo de praticas reprodutivas, alienadas e desligadas da
realidade social, visto serem desenvolvidas em um contexto que busca a formacao
humana integral em um sentido emancipatorio.

Nesse sentido, buscamos agora evidenciar pelas falas dos sujeitos de que forma a
nossa proposta de formacdo continuada desenvolvida por meio da Metodologia da
Problematizacdo com o Arco de Maguerez se traduziram na tomada da consciéncia da
praxis. Para tanto apresentaremos no quadro xx abaixo, as falas dos participantes da
pesquisa com relacdo aos aspectos que consideramos essenciais para uma avaliacéo final
da nossa proposta: a Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez como um
caminho para o desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo docente e a consciéncia
da préaxis como elemento impulsionador de novas préticas pedagdgicas na EPTNM na
modalidade de EJA.

Quadro 12 - Percepgdes docentes sobre o processo formativo
Categoria de anélise Aspecto norteador Recortes das falas dos participantes

A Metodologiada “ Entdo professora ndo é que nds sabemos o que
devemos ensinar, nés sabemos o que deve ser

Problematizagdo  ensinado porque tem no curriculo, em hierarquia
até... a questdo que eu coloco é desenvolver

com o Arco de estratégias de ensino e aprendizagem o problema

€ como nds vamos ensinar, que estratégias nos

Maguerez como vamos usar. Com relacdo a fala do Professor 5

um caminho para o sobre a organizagdo do curriculo acho que isso
mostra que nds tamo discutindo e enxergando

desenvolvimento  todaagama que nds queremos né?” (Professor 3)

do pensamento “[...] procurei me colocar no lugar deles para
. L. ) entendé-los [...] a préatica pedagdgica foi muito
Um caminho critico-reflexivo  enriquecida diante dessas hipéteses que nos

o docente fizeram reflexionar mais profundamente o EJA.”
para a praxis: 0S : (Professor 2)




Impactos da
formacéo
continuada por
meio da
metodologia da
problematizacao
com o Arco de
Maguerez na

pratica

pedagdgica

docente.

A consciéncia da
praxis como
elemento
impulsionador de
novas préaticas
pedagogicas na
EPTNM na
modalidade de
EJA.
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“[...] Os encontros promovidos nessa pesquisa
permitiram abrir discussdes que certamente
melhorou de forma significativa a percepcéo da
minha vivéncia no programa permitindo gerar
ndo s criticas, mas contribuicGes para acdes que
podemos em nivel departamental e institucional
empreender.” (Professor 6)

“Foi um processo produtivo e enriquecedor de
aprendizagem, com interacdo com o0s colegas
docentes, que através de contribuicGes com
pontos de vistas diferenciados, tomei
conhecimento de praticas pedagogicas e
abordagens diferenciadas. Foi relevante discutir
questdes de ética e valorizacdo de temas que
focam  desenvolvimento dos  discentes.”
(Professor 9)

“Aprendemos muitas coisas que estavam ocultas
e foram colocadas em pauta nas discussdes. Isso
mostrou que podemos encontrar barreiras na
nossa profissao de ensinar, mas elas “as barreiras”
podem ser eliminadas a partir de um pensamento
coletivo e a busca em grupo das solucGes. A
formacdo deve ser continua. Encontros como este
deve permanecer no dia a dia do educador. Parar
para discutir um problema e encontrar o caminho
pra melhorar é uma acéo eficiente em qualquer
setor, principalmente na educacéo. (Professor 7)

“[...] eu tenho conviccdo que eu vou modificar
alguma coisa na vida daqueles meninos [...] ele
vai ganhar a partir do momento que eu dou mais
informagdes para ele, que eu procuro passar mais
informacBes pra ele pra chegar mais
conhecimento. Ele tem mais capacidade de fazer
opcOes, ele vai poder escolher se ele quer
trabalhar [...].” (Professor 3)

“Néo adianta s6 mostrar o caminho, mas
acompanhar até determinado momento. O que eu
preciso da escola? Que ele cumpra o contetdo?
Ou que ele me mostre exemplos para que eu seja
uma pessoa melhor? Muitas vezes é muito mais
interessante o professor mostrar que ele tem
valor, o valor que ele buscou a vida inteira,
mostrar ética uma série de coisas [...]. Quando a
gente deveria fazer isso, dar condi¢do para ele
seguir com a vida dele. ” (Professor 5)

“[...] o aluno tem que aprender o que vai fazer
sentido pra vida, e isso vai fazer ele entender... €
ndo do jeito que ta... algo que ja ta criado, na
elaboracdo da ementas, contetidos, que vem de
cima pra baixo. O ideal seria a participacdo
maiuscula dos envolvidos, professores, alunos,
comunidade.

Identificar qual o maior problema que pode
“bloquear” o meu avanco de contetidos e criar
uma metodologia e material didatico de apoio que
elimine esse problema. E bom lembrar aqui uma
coisa: 0 importante ndo é a quantidade de
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contetdo, mas a aprendizagem e assimilagdo de
uma determinada acéo. [...].” (Professor 7)

“[...] as reunifes dos professores tém que ser
continuas, tem que acontecer semanalmente, ou
mensalmente. Ai a gente planejando a nossa
pratica a partir daquele tempinho que foi dado.”
(Professor 4)

“Acredito alcancar fluéncia a medida que o
PROEJA também seja refletido em nivel
institucional e assim agregar ganhos qualitativos,
ndo s6 nas adequacdes de contetido, mas também
tragar horizontes palpaveis e desafiadores.
(Professor 6)

Fonte: Organizagao prdpria, (2019).

4.4 A Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez como um caminho
para o desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo docente.

Em seus estudos sobre a aplicagdo do Arco de Maguerez, Berbel (2012) encontrou
trés propostas para a sua aplicacdo: a do seu idealizador, Charles Maguerez, a de
Bordenave e a da dela, desenvolvida por meio das analises de aplicacdo das duas
primeiras. Nessa direcdo, a autora concluiu que a utilizacdo da metodologia com um
caminho metodoldgico para a formacao profissional, tanto inicial quanto continuada € um
dos pontos em comum que perpassa as trés versdes de aplicacdo. Em seus estudos, a
autora também defende que a diferenca primordial entre a ABP e a Metodologia da
Problematizacdo € a capacidade desta ultima de impulsionar um processo de trans-form-
acao, imprimindo o sentido de que por meio da reflexdo mediada pela teoria os sujeitos
serdo capazes de intencionar uma nova agdo sobre a realidade observada e
problematizada.

Nesse sentido, em razdo dos excertos trazidos das falas dos docentes durante o
processo formativo e na avaliacdo geral da formacdo, ponto em evidéncia as palavras
discussao, reflexdo, percepcao e solugdo, entendemos que o olhar para a sua realidade,
pensando, problematizando, analisando seus determinantes e buscando formas de
modifica-la, imprimiu nos docentes uma pratica critico-reflexiva no sentido posto por
Paulo Freire (2006), de ultrapassar a esfera espontanea de apreensdo da realidade, para
chegar a uma esfera critica sobre essa mesma realidade, ao perceber-se com agente ativo
e participe em um processo de busca por sua transformacao.

Ainda com base nos pressupostos de Freire (1996), destacamos uma das 09 (nove)

exigéncias posta pelo autor que demandam do processo de ensino: Ensinar exige reflex&o
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critica sobre a préatica — isso significa um movimento dialético entre o fazer e o pensar
sobre o fazer. O autor esclarece que é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a pratica de amanhg, isso € o que chamamos hoje de autoavaliacéo,
que deve estar seguida com a disponibilidade de mudar, € um processo dialético: fazer —
repensar- refazer. (ibidem, 1996, 38,39)

Tanto Freire (1996) quanto Imberndn (2011) afirmam que a formag&o pensada em
uma perspectiva critico-reflexiva, deve ser permanente, pois nas palavras de Paulo Freire:
“[...] quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de porque
estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado
de curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemologica”, e nesse sentido, as falas
dos professores coadunam com o pensamento posto, haja vista que ao serem questionados
se teriam interesse em participar de outros momentos formativos como este e se 0
recomendariam para outros colegas, todos os participantes’ responderam que sim,
evidenciando que s6 em um processo permanente, constante e continuo de aprendizado
teorico-préatico-reflexivo é possivel pensar em ac6es que modifiqguem intencionalmente a
realidade social observada. (FREIRE, 1996, p. 39)

Questionados ainda sobre a contribuicdo da formacédo para a préatica pedagdgica,
no sentido de intencionar um processo reflexivo sobre a EPTNM na modalidade EJA,
tanto os recortes feitos das falas dos participantes durante a pesquisa, quanto a resposta
direta a pergunta no questionario avaliativo conseguem de alguma forma consolidar a
finalidade posta para essa pesquisa, ainda que consideremos que esse processo de
assuncao da necessaria transformacdo da pratica pedagogica ndo esta encerrado com o
momento formativo, ao contrério, ela estd se consolidando em momentos de deciséo,
rupturas e novos compromissos e atitudes que os docentes vao assumir em sua préatica
diaria na sala de aula.

Ainda na concepcdo de formacdo posta por Imbernon (2011) para o qual a
formacdo se apoia justamente no processo de reflexdo dos sujeitos sobre a sua propria
pratica, inferimos que as etapas sugeridas pela Metodologia da Problematizacdo com o
Arco de Maguerez sinalizam justamente para esse sentido, posto que ao partir da
observacao da realidade, os docentes conseguem se ver no processo, e por meio desse
reconhecer-se no processo, 0 problema de estudo é suscitado e analisado sob a 6tica de
sua existéncia, e direciona a um processo de avaliagdo e autoavalia¢do, logo a algumas

sugestdes de mudanca, tanto no nivel pessoal/profissional do docente, quanto, no nivel

7 Responderam a esse questionario na plataforma do Google Forms 07 (sete) dos 09 (nove) professores
participantes da pesquisa.



126

institucional, de tomada de decisGes para o redirecionamento de acdes, cujo foco central
seja uma mudanca na pratica pedagdgica docente.

Destarte, a analise dessa categoria conduz-nos ao entendimento de que é
necessario entender que para ensinar o professor precisa estar comprometido ndo apenas
com sua pratica, mas com o resultado dela nos educandos e com sua consciéncia no
mundo, e assim compreender que é possivel intervir na realidade com liberdade,
criticidade e ética, dialogando consigo mesmo, com seus pares e com o0s educandos, para
que a préatica pedagdgica conduza a materializacdo das finalidades da educacéo, e ndo
apenas ao cumprimento burocratico de um curriculo muitas vezes imposto e construido

com os objetivos ideoldgicos da classe que domina.

4.5 A consciéncia da praxis como elemento impulsionador de novas praticas
pedagdgicas na EPTNM na modalidade de EJA.

Bordenave e Pereira (1977) ao buscar estabelecer uma aproximacdo de sua
aplicacdo do Arco de Maguerez em sua proposta de formacéao de professores, anuncia que
esta tem maior aproximacao a educacao libertadora ou problematizadora aproximando-
a aos pressuposto de Paulo Freire, nesse sentido, ao caracterizar a sua concepgao
pedagdgica para o arco, os autores revelam também uma aproximacgao com o processo da
dialética, que conforme nos esclarece Berbel (2012) Charles Maguerez também teria feito
a mesma aproximacdo. Nesse sentido, para introduzir essa parte do estudo, partimos do
entendimento de Bordenave e Pereira (1977) quando afirma que “[...] uma pessoa SO
conhece bem algo quando o transforma, transformando-se ela também no processo”,
sendo este um exercicio da praxis como uma atividade transformadora da realidade.
(ibidem, 1977, p. 10)

Compreendendo a praxis, como uma atividade transformadora da realidade
levando ao abandono de uma viséo ingénua da realidade que percebe tudo como natural
e ndo percebe os agentes condicionantes que intencionalmente interferem na realidade,
modificando-a, nos aproximamos dos pressupostos da Pedagogia Histdrico-Critica, que
orienta para uma reflexdo mais profunda da realidade e de seus fatores historicos, sociais,
politicos e econdmicos que interferem diretamente no processo educacional e na
transformacéo da sociedade por meio da educacéo.

No sentido da praxis compreendemos a categoria indissoltvel entre a teoria e a
pratica, que ganha sentido nesse processo formativo por representar justamente essa

relacdo de autonomia e dependéncia mutua. Nesse processo 0s conhecimentos teoricos
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foram trabalhados e impulsionados em uma estreita relagdo com os conhecimentos
oriundos da pratica pedagdgica e que foram historica e socialmente acumulados pelos
docentes, e do par indissocidvel teoria-pratica emergiram novas perspectivas a atividade
pratica do professor, evidenciadas nos excertos extraidos das falas docentes.

Berbel (2012) afirma que para se chegar a consciéncia da praxis € preciso que o
homem compreenda o seu papel na sociedade, no sentido de transformar a si e a sua
realidade pela sua atividade pratica, intencional e consciente, em um nivel elevado do
ponto de vista objetivo e cientifico. O trabalho empreendido durante o processo de
formagé&o continuada levou os professores a identificarem alguns aspectos essenciais para
transformac&o de sua realidade, como: o desenvolvimento de uma préatica pedagdgica que
leve em conta a observacao e a reflexdo dos resultados da aprendizagem, a necessidade
de formacdo docente permanente pautada na concepcao da reflexdo-critica, 0 necessario
reconhecimento das especificidades dos alunos jovens e adultos coma valorizagdo dos
saberes que esses alunos trazem para o contexto educacional, o planejamento como
mecanismo de materializacdo da unidade teoria-pratica e da oferta de uma educacao
realmente integrada. Depreende-se que essa tomada de consciéncia vai desenvolver nos
alunos uma formagé&o na vida e para a vida, e desta forma, transformar a realidade que foi
observada e problematizada durante todo o processo formativo.

Sanchez Vazquez (1977) destaca que a praxis reflexiva refere-se a uma acgéo
consciente entre 0 pensamento e acdo para a transformacao de si e do mundo. Nesse
contexto, ao abordar o sentido da praxis em processos de formacao de professores Berbel
(2012) destaca a necessidade de “[...] trabalhar para a formacdo de uma consciéncia
profissional reflexiva, critica, informada e ao mesmo tempo, criativa. [...] Ha uma grande
distancia entre o discurso e a prética, [...] entre o pensar e o agir profissional na educagao”.
Assim, inferimos que a partir do momento que o professor percebe que a sua préatica nao
deve estar fundamentada apenas no repasse de todo contetdo previsto, mas sobretudo no
sentido humanizador de sua préatica ele esta buscando diminuir a distancia entre o pensar
e o agir profissional da educacdo, tomando uma acdo consciente e intencional de
transformacao de sua pratica para intervencao na realidade observada.

A avaliagdo do processo formativo nos conduz ao entendimento de que a
Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez € eficaz para a nossa proposta
de formacédo continuada sobre a EPTNM da modalidade de EJA, visto que orienta um
processo problematizado que parte da observacéo da realidade, e leva os participantes em
um processo de identificacdo a se inserirem como participes dessa mesma realidade

estudada, problematizando-a, e empreendendo reflexdes criticas que levardo a ampliacéo
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do conhecimento sobre ela, de forma a intencionar agOes de transformacéo, alcangando
assim um nivel de consciéncia da praxis.

O primeiro momento, de observacdo da realidade, seguido da identificacdo dos
fatores determinantes para a eleicdo dos pontos-chave de estudo se traduz em uma
manifestacdo do ponto de vista espontaneo e da consciéncia comum. A terceira etapa de
teorizacdo objetiva a superagdo do ponto de vista espontaneo por meio do
desenvolvimento de pontos de vistas objetivos e cientificos que irdo se materializar nas
hipdteses de solucdo para o problema. Entretanto a consciéncia da praxis sO ira se
manifestar na aplicacdo a realidade, na qual a indissociabilidade entre a teoria e a pratica
se manifestard por meio de ac¢bes que intencionalmente véo interferir ou modificar a
realidade observada. E nesse aspecto demonstra “[...] a busca de uma relacdo de coeréncia
entre o pensar e o fazer, entre a teoria e a pratica, entre o discurso e a a¢do, que a0 mesmo
tempo ¢ cultural, pedagogica, politica e social.” (BERBEL, 2012, p. 81)

E nesse sentido, consideramos que as ac¢Oes de transformacédo se materializaram
por meio de propostas que relacionadas a questdo instrumental do PROEJA, nelas estao
intrinsecas a intencionalidade subjacente de imprimir um novo sentido a préatica
pedagogica desenvolvida na EPTNM na modalidade de EJA e nesse sentido, destacamos
como proposta: a continuidade desse momento formativo a fim de tentar suprir as
necessidades de formacéo dos docentes com relacdo a esse campo de conhecimento tdo
amplo e pouco explorado no IFAM; a formacao de uma comissdo para analise, revisdo e
reestruturacdo dos Projeto Pedagdgico do Curso, a fim de imprimir como uma pratica
coletiva as hipoteses evidenciadas, tanto relacionadas a questdes estruturais e de gestao,
quanto aquelas relacionadas a pratica pedagdgica, mas que exigem algumas mudancas na
forma como se apresenta hoje o projeto do curso; a definicdo no calendario académico
das datas para a realizacéo de reunifes de planejamento mensais com todos os professores
que ministram aula no PROEJA, a fim de buscar a efetivacdo de um curriculo integrado,
seja por meio de temas geradores, ou por projetos; a aplicacdo, no inicio do ano letivo, de
um questionadrio aos alunos ingressantes a fim de conhecer a realidade social e
educacional desses sujeitos, e ainda, a aplicacdo, ao final de cada semestre, um
questionario avaliativo do curso, para avaliar as questfes relacionadas ao ensino e a
aprendizagem, bem como as questdes externas que influenciam o processo de ensino e

aprendizagem.
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5. FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DA EPTNM NA
MODALIDADE DE EJA NA PERSPECTIVA DA METODOLOGIA DA
PROBLEMATIZACAO COM O ARCO DE MAGUEREZ

A Formagao continuada para professores da EPTNM na modalidade de EJA ainda
é um desafio a ser vencido. Conforme evidenciado nesse estudo, poucas pesquisas foram
desenvolvidas no sentido de propor processos formativos aos docentes que realmente
dessem conta de responder as necessidades e especificidades impostas pela oferta. Nesse
sentido, a proposta de uma formacéo continuada desenvolvida com os docentes e ndo para
os docentes, na qual a valorizacdo do saber e da experiéncia docente e o reconhecimento
da realidade na qual se insere o contexto educativo sdo fatores determinantes para fazer
emergir reflexdes que intencionem mudancas na pratica pedagdgica docente que conduza
aos fins e objetivos da educacao.

As andlises de outros estudos realizadas para esta pesquisa apontam como
resultado frequente a auséncia de uma formacéo especifica que ensine os docentes
atuantes nos cursos do PROEJA a ensinar e principalmente a desenvolver sua pratica com
os trabalhadores jovens e adultos estudantes do programa, evidenciando ainda : a) a
existéncia de uma incoeréncia entre a finalidade para a qual esta modalidade foi criada e
a sua pratica cotidiana; resisténcia por parte dos docentes em determinados institutos
federais em participar de iniciativas de ensino voltadas a jovens e adultos; c)
desconhecimento do perfil e das caracteristicas deste publico especifico; d) fragmentacdo
e descontinuidade deste tipo de politica educacional, e, em decorréncia destes fatores
mencionados, €) dificuldades de se garantir a permanéncia dos alunos nos cursos de
PROEJA.

A EPTNM na modalidade de EJA e desenvolvida por meio do PROEJA, busca
em sua materializacdo a integracdo do Ensino Médio a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica no contexto da Educacgdo de Jovens e Adultos, e nesse sentido, existem novos
significados para a pratica pedagogica, visto que ela se constitui por meio da integracédo
da EPT com o EM no contexto da EJA, exigindo dos professores a apropriacdo das
concepcdes que fundamentam cada uma dessas ofertas. De maneira suscinta, definimos
como finalidade da EJA, segundos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
de Jovens e Adultos — DCNEJA (BRASIL, 2000) o desenvolvimento do potencial e das
habilidades do jovem e adulto por meio da confirmagdo dos saberes socialmente
construidos e de sua qualificagdo técnica profissional. As Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio — DCNEPTNM
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(BRASIL,2012), configuram como objetivo do EM uma formacao para a cidadania e para
0 mundo do trabalho, possibilitando ao educando autonomia em sua aprendizagem e na
adaptacdo a novas condi¢fes de ocupacdo ou aperfeicoamento posterior. E ndo menos
importante, constitui-se objetivo da EPT segundo essas mesmas diretrizes a formacao
integral, com a superagdo da dicotomia entre trabalho intelectual e trabalho manual,
refletindo o direito do trabalhador ao conhecimento. Nessa perspectiva, o que tiramos em
comum e que pode configurar-se como o sentido da integracao entre as trés modalidades
é o trabalho a configuracdo na préatica pedagdgica do trabalho como principio educativo
com vistas a uma formagédo humana integral.

Nesse aspecto, ao abordar a questdo da formacdo para os professores que atuam
na EPTNM na modalidade de EJA, o Documento-base do PROEJA pressupde que para a
consolidacdo do PROEJA como politica ptblica € necessdria uma “[...] s6lida formacao
continuada dos docentes, por serem estes também sujeitos da educacdo de jovens e
adultos, em processo de aprender por toda a vida”. Isso porque considera que os
professores precisam estar inseridos na realidade da EJA, conhecendo seus direitos,
especificidades, limitacdes e perspectivas a fim de dar respostas condizentes ao que se
espera para 0 PROEJA, a formacao integral do aluno: ampliacéo de sua escolaridade com
profissionalizagdo. (BRASIL, 2007, p. 37)

A nossa proposta de formacdo toma como base a formacao continuada posta por
Imbernén (2011) o qual afirma que o docente precisa ser sujeito da formacgéo e ndo objeto
da mesma, no sentido de possuirem uma epistemologia pratica, um conhecimento e um
quadro tedrico oriundos de sua experiéncia pratica docente que exige um modelo
formativo de resgate e reflexdo desses conhecimentos, levando-o a olhar para si, no intuito
de modificar-se. Nesse sentido, a formacdo continuada na perspectiva da Metodologia da
Problematizacdo com o Arco de Maguerez, nosso produto educacional € uma formacao
que objetiva contribuir com a préatica pedagogica docente na EPTNM na modalidade de
EJA por meio de uma reflexdo-critica sobre a realidade dos sujeitos do processo em
didlogo com os diferentes saberes e especificidades da oferta, intencionando um novo
sentido para a préatica pedagdgica, que tem como ponto de partida e de chegada a mesma
realidade observada e problematizada.

De acordo com Zeichner (2008) a reflexdo implica o reconhecimento de que 0s
docentes devem assumir uma funcdo ativa em todos os processos que se relacionam com
a sua pratica pedagogica, desde a implantacdo de propostas a definicdo dos objetivos
educacionais que conduzam a formacdo especifica esperada. Nesse sentido, ao

discutirmos uma pratica pedagdgica a partir da observagdo da realidade, intencionamos
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que os docentes identifiguem quais aspectos de sua pratica se relacionam com a efetivacao
da EPTNM na modalidade de EJA.

Partindo dos pressupostos apontados por Bordenave e Pereira (1977) que
descrevem o Arco de Maguerez como uma possibilidade de rompimento com as préaticas
postas pela educagdo “bancéaria” por meio da educagdo “‘problematizadora” ou
“libertadora”, a nossa proposta de formacdo tem como fundamentos: a apreensdo do
conhecimento por meio da transformacéo do objeto da aprendizagem; a valorizacao do
dialogo e da aprendizagem concebida como resposta a um problema identificado; a
transformacéo da realidade por meio da pesquisa; os docentes, que nesse caso S0 0S
alunos, com uma atuacdo ativa do aluno diante da realidade posta e da busca pelo
conhecimento dessa realidade que levara a sua transformacao.

Abaixo, representamos graficamente a Metodologia da Problematizacdo com o

Arco de Maguerez, sobre o qual se fundamentou nossa proposta de formagéo.

Figura 11 - Etapas da Metodologia da Problematizagcdo com o Arco de Maguerez

TEORIZACAO
PONTO CHAVE HIPOTESE DE SOLUCAO
OBSERVACAO DA REALIDADE APLICACAO A REALIDADE
(»PROBLEMA®)
REALIDADE

Fonte: Pereira (2003, p.1532).

A descricdo detalhada do processo formativo que originou esse Produto
Educacional foi realizada no capitulo sobre os caminhos da pesquisa, considerando que a
pesquisa se deu durante a formagéo.

Em uma avaliacdo geral do processo formativo, os professores afirmaram que
modelo proposto contribuiu para sua pratica pedagdgica, devido ao caréater reflexivo da
proposta, conforme apresentado na figura abaixo, resultado das questdes objetivas do

“questionario de avaliagdo geral do processo formativo (apéndice 4):
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Figura 12 - Contribuigdes da formacéo para a pratica pedagdgica

Entendemos a formagao continuada como um processo no qual o
professor adquire conhecimentos ligados a sua pratica profissional,
nessa perspectiva, vocé considera que essa proposta de formagao
continuada:

0/ 7 respostas corretas

Contribuiu pouco para a minha
pratica pedagdgica, pois ndo|—0 (0%)
intencionou um processo ref.

Contribuiu muito para a minha
prética pedagdgica, ao 7 (100%)
intencionar um processo refl...

Fonte: Extraido do GoogleForms - questiondrio de avaliagdo geral do processo formativo, 2019.

Sobre os temas trabalhados durante o desenvolvimento da formacdo continuada
os docentes classificaram como essenciais para o seu trabalho na EPTNM na modalidade
de EJA, conforme apresenta a figura abaixo:

Figura 13 - A abordagem das tematicas

Como vocé avalia os temas trabalhados durante os encontros
formativos?

0/ 7 respostas corretas

Essenciais para o docente
que trabalha na EPTNM na 7 (100%)
modalidade EJA.

Desnecessdrios para o
docente que trabalhanaj—0 (0%)
EFTMM na modalidade EJA.

FPoderiam ter sido mais
teorizados durante o processo|—0 (0%)
formativo.

Fonte: Extraido do GoogleForms - questionario de avaliagdo geral do processo formativo, 2019.

Em uma avaliacdo de cada uma das etapas, apresentamos de forma suscinta o
desenvolvimento das etapas e as considerac¢des docentes sobre a efetividade do processo.
Fase 1 — Observacdo da Realidade — o objetivo dessa etapa foi levar os

participantes da pesquisa a verem além da realidade aparente e por meio de um processo
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critico reflexivo que relacionava a sua pratica aos aspectos situacionais observados,

conseguimos eleger um problema de estudo.

Figura 14 - Avaliacao docente sobre a realidade apresentada na pesquisa

Observacgao da realidade: A apresentacgéao do relatério situacional do
PROEJA no Brasil, com dados histéricos e estatisticos, buscando uma
aproximagao com a realidade do PROEJA no Campus Manaus Centro,
bem como a apresentagao de uma sintese do Documento Base do
PROEJA construido pela pesquisadora, facilitou a reflexao critica sobre
o tema, possibilitando a definicdo de um problema de estudo?

7 respostas

® Sim
® Nao
Em parte
@ Nio seiresponder

Fonte: Extraido do GoogleForms - questiondrio de avaliagdo geral do processo formativo, 2019.

Fase 2 — Pontos-Chave — Refletindo sobre o problema de estudo, buscamos
destacar os fatores determinantes para o problema, os quais identificados e trabalhados
propiciaram novas perspectivas com relacdo a pratica pedagogica na EPTNM na
modalidade de EJA, pois estimulou nos docentes um senso de investigacdo cientifica

necessario para intervir positivamente no ambiente no qual eles est&o inseridos.

Figura 15 - Avaliacéo docente sobre os pontos-chave identificados.

Definigao dos pontos-chave do estudo: As reflexdes trazidas pela
pesquisadora a respeito do problema de estudo, levou a identificacao
das causas determinantes do problema, definindo os pontos-chave do
estudo?

7 respostas

® Sim
@ Nao
Em parte
@ Nio seiresponder

Fonte: Extraido do GoogleForms - questionario de avaliacdo geral do processo formativo, 2019.
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Fase 3 — Teorizacdo — nessa etapa torna-se mais evidente a relacao teoria e pratica,
considerando que buscamos uma aproximacdo teorica das questfes suscitadas pelos
pontos-chave. Nesse sentido, a teorizagédo representou a apropriagéo pelos docentes dos
objetivos, das concepgdes e dos principios que orientam a oferta da EPTNM na
modalidade de EJA. As teorias nessa fase ajudaram a contextualizar o recorte da realidade
destacado (BERBEL, 2012).

Figura 16 - Avaliacdo docente sobre o processo de teorizagéo.

Teorizacdo: As mediagdes tedricas trazidas pela pesquisadora, e
enriquecida com os textos e as reflexdes deles advindas, enriqueceram
seus conhecimentos sobre a EPTNM na modalidade EJA, e podem
intencionar mudancgas na sua pratica pedagogica?

7 respostas

® Sim
® Nao
Em parte
@ MEo seiresponder

Fonte: Extraido do GoogleForms - questionério de avaliacdo geral do processo formativo, 2019.

Fase 4 - Hipoteses de Solugdo - nessa etapa buscamos propor solugdes para a
problematica de estudo, e nesse momento, como ja descrito, as hipoteses convergiram
mais para questdes administrativas, entretanto apds a retomada de alguns processos
reflexivos sobre a préatica pedagodgica, conseguimos identificar hipoteses que
relacionavam a realidade observada a pratica pedagdgica. A mediacgdo foi essencial nesse
processo, pois ajudou os participantes da pesquisa a se inserirem na parcela da realidade
estudada, e por meio dessa imersdo, pensar em possiveis solucBes para problema

identificado e problematizado.
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Figura 17 - Avaliacdo docente sobre a efetividade das hipoteses de solucao ao problema de estudo.

Elaboragao/definigdo das hipdteses de solugdo para o problema: A
partir da reflexao sobre o questionamento “Como os estudos realizados
no encontro anterior podem intencionar a minha pratica para a
resolugao do problema de estudo? *, foi possivel identificar, construir ou
eleger algumas hipoteses de solugdo para o problema de estudo.

7 respostas

® Sim
® Mo
Em parte
@ N30 sei responder

Fonte: extraido do GoogleForms - questionario de avaliagdo geral do processo formativo, 2019.

Fase 5 — Aplicacdo — para esse momento, solicitamos aos docentes que
relacionassem as hipdteses de solugdo a sua pratica pedagogica, no sentido de leva-los a
uma tomada de consciéncia sobre a necessidade de transformar a realidade observada por
meio das hipGteses construidas coletivamente. Essa etapa se caracteriza por uma postura
ativa e participativa na construcdo de saberes e nesse trabalho especifico ajudou na
formacdo da consciéncia da praxis, mobilizando a capacidade de intervir positivamente
na realidade observada por meio das etapas propostas pela metodologia da

problematizacdo com o Arco de Maguerez (BERBEL, 2012).

Figura 18 - Avaliacdo docente sobre a possibilidade de intervencéo na realidade.

Aplicacao de uma ou mais hipotese de solugao como forma de intervir
na realidade observada: Objetivando intencionar sua pratica
pedagogica, vocé acredita ser viavel a aplicagao da hipdtese de solugédo
eleita?

7 respostas

® Sim
® Mo
Em parte
@ Mio seiresponder

Fonte: extraido do GoogleForms - questionario de avaliagdo geral do processo formativo, 2019.
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Tendo como referéncia a Metodologia da Problematizacdo com o Arco de
Maguerez como o caminho de ensino e pesquisa proposto por Berbel (2012), entendemos
que o desenvolvimento das cinco etapas propostas pelo arco possibilitou o alcance dos
objetivos postos para a formacéo, tendo exigido dos participantes uma dindmica de acéo-
reflexdo-acdo, em uma acgéo intencional transformadora da realidade, observada como
ponto de partida e de chegada do estudo.

Nesse contexto, 0 nosso produto educacional materializado por meio de uma
proposta de formagdo continuada propde-se a estabelecer relacédo entre as concepcoes e
principios da EPTNM na modalidade de EJA e a préatica pedagdgica docente, e assim
desenvolver espacos mais dialdgicos e reflexivos no contexto escolar, considerando que
para saber 0 que ensinar e por que ensinar, o docente deve considerar o0 porqué do ensinar.
E nesse sentido, em avaliacdo geral sobre a eficacia da metodologia proposta para
processos de formacdo continuada docente, os docentes, conforme j& explicitado no
ultimo tépico das analises dos resultados consideraram que essa modalidade de formacao
deve ser uma pratica continua com os docentes, visto que a discussdo sobre os problemas
que interferem diretamente na escola, nos processos de ensino e aprendizagem, no acesso,
permanéncia e éxito dos alunos, e a busca, por meio de problematizacfes, e ndo de
imposicdes, de solucdes que transformem a realidade é uma acdo necessaria para a

educacdo, conforme nos apresenta a figura abaixo.

Figura 19 - Avaliacéo final sobre a metodologia proposta.

Com relagao a Metodologia da Problematizagao com o Arco de
Maguerez, utilizada durante os encontros formativos, vocé conclui que:

7 respostas

® Euma metodologia eficaz para
esses momentos de formacio
continuada, visto que orienta um
processo reflexivo que parte da
observacdo darealidade, levando os
participantes da formac3o a se sit...

® Euma metodologia ineficaz para
esses momentos de formacio
continuada, visto que apresenta um
processo formativo vago, que apesar
de ter como ponto de partida a obs. ..

Fonte: extraido do GoogleForms - questionario de avaliagdo geral do processo formativo, 2019.
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O professor na educacgdo profissional e tecnoldgica precisa entender que sua
pratica deve estar vinculada a finalidade da EPTNM, de “proporcionar ao estudante
conhecimentos, saberes e competéncias profissionais necessarios ao exercicio
profissional e da cidadania”, tendo foco na formagao humana integral, e ndo o repasse de
contetdos de forma fragmentada ou tecnicista, dada a especificidade da formacdo do
professor. Tendo definido o objetivo da educagéo, no caso em estudo, da EPTNM na
modalidade de EJA, o professor deve refletir sobre de que forma a sua pratica pedagogica
pode conduzir ao alcance desse objetivo. Saviani (1991, p. 52) aponta que “[...] quanto
mais adequado for o nosso conhecimento da realidade, tanto mais adequados serdo 0s

meios que dispomos para agir sobre ela”.
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CONCLUSAO

Propomo-nos, por meio deste estudo analisar como as mediages tedricas sobre a
EPTNM na modalidade EJA, durante um processo de formacao continuada desenvolvido
por meio da Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez, possibilitam ao
professor perceber-se como sujeito ativo do processo, intencionando sua préatica
pedag6gica. Tomamos como ponto de partida a observacao da realidade evidenciada por
um relatorio situacional da EPTNM na modalidade EJA no Brasil, em aproximagdo com
dados do PROEJA no campus pesquisado e a realidade vivenciada pelos docentes em sua
pratica pedagogica diaria.

Nesse sentido conseguimos imergir os docentes na realidade apresentada, e por
meio de questionamentos sobre 0 PROEJA, sobre sua prética pedagdgica e sobre as
principais dificuldades e facilidades para a consolidacdo do programa no campus
pesquisado, os docentes refletiram sobre a intencionalidade da oferta a um publico
anteriormente marginalizado do sistema educacional; a importancia dessa forma de
escolarizacdo para os sujeitos alunos; a necessidade de utilizacdo de metodologias
diferenciadas para que os estudantes aprendam de forma significativa dada as
especificidades dos alunos jovens e adultos, bem como a necessidade de respeitar o tempo
de aprendizagem dos alunos, evitando exigéncias que restrinjam o desenvolvimento dos
alunos e de planejar as aulas adequando os contetidos de acordo com as necessidades de
aprendizagens dos aluno.

Essas reflexdes conduziram a um processo de teorizacdo que buscou responder as
seguintes questdes: O que é a EPTNM na modalidade EJA, quais fundamentos,
concepcOes e principios fundamentam essa proposta? Quem s&o 0s sujeitos destinatarios
dessa oferta, que saberes possuem, quais suas necessidades de aprendizagem e como
podem ser supridas, considerando a pratica pedagdgica? Como poderia ser pensado um
curso gue atendesse aos aspetos observados nessa modalidade de oferta?

Desse modo, em resposta ao primeiro questionamento, concluimos que os
conhecimentos docentes sobre a EPTNM na modalidade de EJA se refere ao
conhecimento da experiéncia pratica de trabalhar nessa modalidade de ensino. Dos
professores participantes da pesquisa, apenas 01 (um) fez a especializagdo em PROEJA
ofertada em 2009 pelo Ministério da Educacdo, os demais, apesar de a grande maioria
trabalhar ha mais de 10 anos no PROEJA, participaram apenas de acdes descontinuas de

formacdo, com exposi¢do sem didlogo de uma ou outra experiéncia exitosa, mas sem 0
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desenvolvimento de um trabalho continuo com os docentes sobre o PROEJA e a
construcdo efetiva de uma proposta que dé resposta aos desafios postos pela modalidade.

Com relacdo ao segundo questionamento, os docentes apontaram a necessaria
relacdo entre as concepcdes e principios que fundamentam a oferta do PROEJA e suas
praticas pedagogicas. Ou seja, o0 conhecimento das concepgdes e principios do PROEJA,
aponta para a redefinicdo do papel dos professores nos processos de ensino e
aprendizagem ao revelar o sentido de uma pratica pedagogica alicercada em
conhecimentos tedricos que se manifestam na pratica docente, saber o que ensinar, para
guem ensinar e como ensinar sdo os maiores desafios apontados.

O PROEJA se configura por meio da integracdo da EPT, do EM e da EJA. Esses
campos ou modalidade de ensino apresentam caracteristicas e finalidades proprias, que
ao mesmo tempo que as distingue, apresentam as possibilidades de sua integracdo, como
a afirmacgéo dos alunos como sujeito de direitos, a necessidade de uma formacéo que
conduza ao desenvolvimento pleno, a possiblidade de continuidade do processo
formativo e da insercdo do mundo trabalho. Nesse sentido, constitui-se como finalidade
do PROEJA a ampliacédo da escolaridade com profissionalizacéo.

A EJA é uma modalidade de educagdo com especificidades proprias, que exige o
reconhecimento de direitos dos alunos jovens e adultos e que demandam conhecimentos
sobre suas necessidades, dificuldades e facilidades de aprendizagens, considerando o
saber socialmente construido por esses sujeitos que desafiam continuamente os docentes
em suas praticas pedagdgicas. A EPT busca integrar-se aos diferentes niveis e
modalidades de educagdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, como
construcdes sociais, histdrico-culturais e politicas, objetivando uma formacéo que supere
a dicotomia trabalho manual e trabalho intelectual. O EM objetiva uma formacéo para o
mundo do trabalho e para a cidadania, e como ultima etapa da educagdo basica, se
fundamenta na integracdo das dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura, e busca consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental e possibilitar o prosseguimento de estudos.

Nesse contexto, foi possivel apontar sugestdes que, se aprimoradas, podem dar
conta de responder ao terceiro questionamento posto, que se refere a um curso pensado
para atender as especificidades dos sujeitos jovens e adultos, que, na visdo dos docentes
participantes da pesquisa, deve partir de um conhecimento prévio sobre os alunos,
buscando imprimir nas praticas pedagdgicas aces que se relacionem a realidade
identificada e nesse sentido impulsionar a construcdo de um PPC que realmente reflita a

identidade desses sujeitos. Além disso, pensando no aspecto da formagdo humana
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integral, os docentes perceberam que o eixo integrador da matriz curricular deve ser o
trabalho, e além de trabalhar no sentido de afirmacéao desse direito por meio da educacao,
propuseram a reconfiguracdo da matriz curricular que deve abordar no primeiro momento
as dificuldades iniciais dos alunos com relacédo a leitura, a escrita e as operagdes basicas
de matematica, e posterior a isso, propiciar certificacdes intermediérias voltadas ao curso
técnico cursado, possibilitando sua inser¢do sociolaboral.

Em um vinculo mais aproximado a pratica pedagogica, os docentes perceberam a
necessidade, ja apontada pelo documento-base (BRASIL, 2007) de realizacéo de reunides
mensais de planejamento, bem como a sistematizacdo de processos continuos de
formacdo continuada que discutam aspectos relacionados a EPTNM na modalidade de
EJA, sendo necessaria nesse aspecto, a organizacdo sistémica dos docentes vinculados ao
curso, com maior tempo dedicado a oferta.

Nesse contexto, constatou-se que a reflexdo sobre a préatica pedagdgica docente, a
partir de mediagBes tedricas realizadas durante o processo de formagdo continuada
proposto e fundamentado na Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez,
reorientou o processo para o desenvolvimento da praxis, aqui entendida como atividade
transformadora da realidade que orienta para uma visao critica dialética da realidade, o
que significou, deixar de ver a realidade a partir do senso comum, para buscar identificar
0s agentes condicionantes que intencionalmente interferem na realidade, modificando-a.

Nessa perspectiva emergiram trés aspectos que em nossa concepgdo revelam a
intencionalidade de mudancas na préatica pedagdgica docente: o primeiro diz respeito aos
conhecimentos que os docentes possuem sobre essa forma de ensino, seu processo de
implantacéo e sua gestdo, explicitando, de alguma forma, como essas questdes impactam
a pratica pedagdgica; o segundo aspecto diz respeito a forma com os objetivos, as
concepgdes e os principios que fundamentam a oferta da EPTNM na modalidade EJA se
relacionam com o trabalho docente e promovem mudancas sobre sua préatica; e o terceiro
aspecto evidenciou o significado da formacdo continuada desenvolvida por meio da
metodologia da problematizacdo com o Arco de Maguerez para a pratica pedagogica
docente.

Sobre o primeiro aspecto, como ja apontado acima, apesar do reconhecimento do
PROEJA, como um projeto de resgate social cidadania, com a possibilidade de elevacao
da escolaridade com profissionalizacao e do entendimento de uma formacéo que conduza
ao seu pleno desenvolvimento enquanto cidad&o, apenas esse reconhecimento néo trara a
efetividade da oferta. Sem a participagédo ativa dos docentes em todo 0S processos que

envolvem a implementacéo do curso, a fim de que se reconhecam como parte integrante
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e fundamental da proposta, as suas praticas continuardo desvinculadas das concepcdes e
principios que fundamentam a EPTNM na modalidade de EJA, que tem “[...] como
horizonte a universalizacdo da educacdo bésica, aliada a formacdo para o mundo do
trabalho, com acolhimento especifico a jovens e adultos com trajetdrias escolares
descontinuas”. (BRASIL, 2007, p. 12)

O segundo aspecto evidencia a préatica pedagogica em relacdo a finalidade do
PROEJA: “[...] universalizacao da educacdo basica, aliada a formacgéo para 0 mundo do
trabalho, com acolhimento especifico a jovens e adultos com trajetdrias escolares
descontinuas [...] 7, e nesse sentido evidencia a necessidade do reconhecimento dos
direitos dos alunos jovens e adultos a educacao, ao trabalho, a cidadania, em um processo
de valorizacdo de suas capacidades cognitivas com base na sua identidade enquanto
sujeito social e ativo, em detrimento da exaltacdo de suas dificuldades oriundas de
processos escolares descontinuos e excludentes. Cabendo ao professor, no exercicio de
sua préatica, mediar processos educativos que conduzam a formacdo humana integral,
buscando a interlocucdo entre os saberes socialmente construidos e os saberes
sistematizados pela escola. (BRASIL, 2007, p. 12)

O terceiro aspecto evidencia de forma mais direta a formagdo continuada como
um caminho para a praxis, a medida que a passagem pelas etapas da Metodologia da
Problematizacdo com o Arco de Maguerez conduziu a um exercicio critico reflexivo que
possibilitou aos docentes um outro olhar sobre 0 PROEJA. Um olhar que ndo apenas Ve,
mas percebe os fatores determinantes para a realidade posta, e nesse sentido, analisa de
que forma essa percepc¢do poderd impulsionar processos de mudancas.

Ressaltamos, por fim, que a metodologia utilizada se mostrou eficiente para o
objetivo posto pela pesquisa e possibilitou a criacdo, em um processo de formacdo
continuada, de um espaco para vivéncias praticas reflexivas em contextos coletivos e
participativos, no sentido de levar os docentes a perceberem como se organiza o processo
e dessa forma intencionar a sua préatica pedagogica. Nessa perspectiva, a Metodologia da
Problematizacdo com o Arco de Maguerez levou ao alcance dos objetivos postos para
este estudo, visto que orientou processos reflexivos que partiram da observacdo da
realidade, e levaram os participantes a um processo de identificacdo e inser¢do na mesma
realidade estudada, de forma a intencionar ag¢des de transformacao, alcangando assim um
nivel de consciéncia da praxis, conforme apontado por Berbel (2012).

Sanchez Vazquez (1977) destacam que a praxis reflexiva se refere a uma agéo
consciente entre 0 pensamento e acéo para a transformacéo de si e do mundo. E apesar

dessa pesquisa ndo dar conta de representar a transformacéo da realidade observada,
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afirmamos que o trabalho com os conhecimentos por meio da etapa da teorizagéo e 0s
processos de discussdo e reflexao de todas as etapas, possibilitaram a construcao de novas
perspectivas e concepcdes sobre a pratica pedagdgica docente e intencionaram uma
transformacdo da pratica pedagdgica hoje desenvolvida com os alunos, no sentido de
diminuir a distancia entre o pensar e o0 agir profissional da educacdo, tomando uma agéo
consciente e intencional de transformacéo de sua préatica para intervencdo na realidade
observada.

Destarte, esperamos com essa pesquisa ampliar o campo de discussao sobre a
EPTNM na modalidade de EJA no sentido de provocar reflexdes sobre a necessidade de
estreitamento da relacdo entre as praticas pedagogicas e as concepcdes e principios que
orientam a oferta, com vista a sua materializagdo em uma proposta de ensino que dé
respostas satisfatorias aos alunos jovens e adultos que dela necessitam. Nesse sentido,
apontamos a necessidade de continuidade desse trabalho de anélise, por meio da imerséao
do (a) pesquisador (a) no contexto de atuacdo docente, a fim de perceber as acGes de
transformacdes oriundas dos processos reflexivos provocados durante a formacdo, e
comprovar ou nao se o que esta sendo dito, estd sendo vivido pelos docentes em sua

pratica profissional na sala de aula.
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RESUMO

A Formacgao continuada para professores da EPTNM na modalidade
de EJA na perspectiva da Metodologia da Problematizagdo com o Arco
de Maguerez € um produto educacional desenvolvido para a pesquisa
“Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio na Modalidade de Educa-
cao de Jovens e Adultos: uma reflexao sobre a pratica pedagogica docen-
te”. A formacao objetiva contribuir com a pratica pedagogica docente na
EPTNM na modalidade de EJA por meio da reflexao e do dialogo com os
diferentes saberes e especificidades da oferta, intencionando um novo
sentido para a pratica pedagogica. Busca estabelecer relagdao entre as
concepcoes e principios da EPTNM na modalidade de EJA, desenvolvida
no PROEJA e a pratica docente, por meio da Metodologia da Problemati-
zacao com o Arco de Maguerez, no sentido de implementar um processo
formativo como um espacgo para vivéncias praticas critico-reflexivas em
um contexto coletivo e participativo.




This Research aims to present the continuous training teachers program
of EPTNM (Technological High School Education Program), an EJA (Youth and
Adult Teachings) study program undertaken, based on an educational pro-
duct. This product was developed with the Arch of Maguerez approach, with
problematization teaching methodology, as the main result of a previous re-
search, “Teachers Based Instructional continuity from EPTNM (EJA modality)

Problematization Methodology with Arch of Maguerez approach” The teachers

training program aims to raise the educational know-how in EPTNM (EJA), by

creating productive deliberation experience and knowledge exchanges, for
different teachers abilities according to the courses expertises proposal. This
perspective searches to provide new standards for the educational know-how,
by connecting conceptions and principles from EPTNM (EJA Program) and the
teachers backgrounds. Still at this context, the educational product scenarios
represents the core of the Arch of Maguerez approach, implementing formative
procedures on a live experience environment, with a unified and collaborative

ambience.
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APRESENTACAO

Caro(a) educador(a),

Esta formacéao continuada para educadores da Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio - EPTNM na modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos - EJA é um produto educacional desenvolvido para uma pesquisa
do programa de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tec-
nolégica (ProfEPT) no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Amazonas (IFAM). A EPTNM na modalidade de EJA e desenvolvida por
meio do PROEJA, busca em sua materializacao a integracao do Ensino
Médio a Educacgao Profissional e Tecnoldgica no contexto da Educacéao
de Jovens e Adultos, e nesse sentido, existe novos significados para a
pratica pedagoégica.

O Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional com a
Educacao Basica na modalidade de Educacgéao de Jovens e Adultos — PRO-
EJA, tem como objetivo a ampliacao da escolaridade com profissionaliza-
cao, e para isso, os (as) educadores (as) precisam desenvolver praticas
pedagogicas que favorecam a formacao humana integral dos alunos, ten-
do como fundamento de sua pratica o trabalho como principio educativo,
a pesquisa como pratica pedagdgica, e a indissociabilidade entre educa-
¢ao e pratica social e entre teoria e a vivéncia da pratica profissional.

Por entendermos a formacgao continuada como um processo no qual
o professor reflete criticamente sobre a sua pratica, para intencionalmen-
te modifica-la e nesse sentido precisa partir de situagdes identificadas em
seu contexto profissional, apresentamos um modelo de formacao conti-
nuada por meio da Metodologia da Problematizagcdo com o Arco de Ma-
guerez, que busca um novo sentido para a pratica pedagdgica, pois parte
de uma situacao observada e, posteriormente, problematizada pelos pro-
prios docentes, os quais dialogando com as concepgodes e principios que
fundamentam a oferta da EPTNM na modalidade de EJA irdo imprimir um
novo sentido para sua praxis.

Tomamos como referéncia a Metodologia da Problematizacdao com
o Arco de Maguerez como o caminho de ensino e pesquisa proposto por
Berbel (2012) por entendermos que o desenvolvimento das cinco etapas




160

propostas pelo arco nos levara ao objetivo da nossa formacgao, por exigir
dos participantes uma dindmica de acao-reflexdo-acao, em uma agao in-
tencional transformadora da realidade, observada como ponto de partida
e de chegada do estudo.

O curso possui uma carga horaria de 15h, divididos em 01 (um) en-
contro para apresentagao da proposta de pesquisa e 05 (cinco) encon-
tros formativos de acordo com as cinco etapas propostas no Arco de Ma-
guerez: 1 — observacao da realidade para eleger o problema de estudo;
2 — definicdo dos pontos-chave de estudo; 3 — teoriza¢do ou estudo dos
pontos-chave; 4 — definicao/elaboracao das hipdéteses para solucao do
problema de estudo; 5 — intervencdo na realidade observada a partir da
aplicacao das hipoteses.

Esperamos que esta formacao intencione mudanc¢as na pratica pe-
dagogica docente, atribuindo a ela um novo sentido a medida em se cons-
tréi, por meio da sua identificacao e reflexao.

As autoras
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quando o transforma, |
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O QUE ENTENDEMOS
POR EDUCACAO
PROFISSIONAL TECNICA
DE NiVEL MEDIO NA

MODALIDADE DE
EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS

A EPTNM na modalidade de EJA surgiu da necessidade da oferta
de formacao profissional aos sujeitos alunos da Educacao de Jovens e
Adultos, no sentido de cumprimento dos dispositivos legais que apontam
como objetivo fim da educacao, “o desenvolvimento pleno do educando,

09
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seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o tra-
balho” (BRASIL, 2017, p.08). Ao trazer para os termos da lei a EJA, a lei n.
9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional afirma que ela se
destina aqueles que né@o concluiram o ensino fundamental ou o ensino
médio na idade prépria, e que a estes devem ser assegurados “oportuni-
dades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alu-
nado, seus interesses, condi¢coes de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames”. (BRASIL, 2017, p. 13), e nesse sentido, a proposta de EPTNM
na modalidade de EJA aponta para o desenvolvimento do ensino médio
integrado a educacao profissional e tecnolégica para o publico jovem e
adulto na modalidade de EJA, com concepgdes e principios definidos a
partir das caracteristicas de cada uma dessas ofertas.

O desafio para implementar a EPTNM na modalidade de EJA se fun-
damenta nas especificidades do EM integrado a EPT e da EJA, se con-
siderarmos que essas trés modalidades ainda ndo estao consolidadas
no contexto educacional brasileiro e apresentam caracteristicas proprias
que precisam ser impressas quando pensamos na oferta de uma educa-
¢ao de qualidade para os sujeitos alunos destinatarios da educacao de
jovens e adultos.

Destacamos, de maneira suscinta, as principais as caracteristicas
que comportam cada uma dessa modalidades, considerando que o seu
entrelacamento constitui a proposta da EPTNM na modalidade de EJA
ofertada por meio do PROEJA.

EJA - Educacao de Jovens e Adultos

Destinada a
quem nao
concluiu suas
escolarizacao
naidade
propria.

Marcada por
politicas
educacionais
€ processos
educacionais

descontinuos.

Objetiva o desenvolvimento do
potencial e das habilidades do jovem
e adulto por meio da confirmacao
dos saberes socialmente construidos,
possibilitando sua qualificacao
técnica profissional.

10



Ultima etapa
da educacao
basica,
fundamentado
na integracao
das dimensoes
do trabalho, da
ciéncia, da
tecnologiaeda
cultura, deve
consolidar e
aprofundar os
conhecimentos
adquiridos no
Ensino
Fundamental e
possibilitar o
prosseguiment
o de estudos.

EM - Ensino Médio

Objetivauma
formacao para
acidadaniae
para o mundo
do trabalho,
possibilitando
ao educando
autonomiaem
sua
aprendizagem
e na adaptacao
anovas
condicoes de
ocupacao ou
aperfeicoamen
to posterior.

Deve ser
estruturado a
partir dos
seguintes
principios
pedagogicos:
identidade,
diversidade,
autonomia,
interdisciplinarida
dee
contextualizacao.
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Pressupostos e
fundamentos:
Trabalho, ciéncia,
tecnologiae
cultura:
dimensoes da
formacgao humana;
Trabalho como
principio
educativo;
Pesquisa como
principio
pedagdgico;
Direitos humanos
como principio
norteador;
Sustentabilidade
ambiental como
meta universal.

EPT - Educacao Profissional e Tecnoloégica

Direito social
inalienavel do
cidadao, em
termos de
direitodo
trabalhador ao
conhecimento.

Integra-se aos
diferentes niveis e
modalidades de
educacaoeas

dimensoes do trabalho,

daciénciaeda
tecnologia, como
construcoes sociais,
histéricoculturais e

1

Objetiva a formacgao
integral, com a superacao
da dicotomia entre
trabalho intelectual e
trabalho manual, dito de
outra forma, entre a acao
de executar e as acoes de
pensar.
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O Decreto n° 5.154/2004 sina- £ 'CJ7 A\ DECRETO N° 5.154 DE
lizou para a possiblidade da oferta ¢ % ' 23 DE JULHO DE 2004.
da Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio na modalidade de Educa-
cao de Jovens e Adultos, e em 2006,
é criado o Programa Nacional de Inte-
gracao da Educacao Profissional com
a Educacado Basica na Modalidade
EJA — PROEJA por meio do Decreto n°
5.840,de 13 de julho de 2006 (BRASIL,
2006), com a proposta de integrar as
trés modalidades acima apresentadas
e assim, romper com a dualidade edu-
cacional estruturalmente e socialmen-
te imposta, e com ac¢des educacionais
isoladas voltadas para o publico jovem
e adulto.

Este decreto regulamen-
ta o § 2° do art. 36 e os
arts. 39 a 41 que tratam
da Educacao Profissional
e Tecnoldgica na Lei n°
9.394/96, de diretrizes e
bases da educacao na-
cional, abrindo possibili-
dades para que esta seja
organizada de forma in-
tegrada ao ensino médio,
contrariando o Decreto n°
2.208/97 que reforgcou a
dualidade educacional ao
separar a educagao pro-

O objetivo da EPTNM na moda- fissional do ensino médio.
lidade de EJA ¢é institucionalizar uma
Politica Publica que ndo apenas con-
tribua para diminuicao da divida histo-
rica com o publico jovem e adulto, marcado por politicas e processos educa-
cionais descontinuos, mas também e sobretudo, promover o desenvolvimento
da sua cidadania, ao integrar a educacao basica a educacao profissional téc-
nica de nivel médio, na perspectiva da formac¢cao humana integral.

As caracteristicas das trés modalidades apontam para o desenvolvimen-
to integral do aluno, tendo o trabalho, como eixo articulador, o que nos leva
ao objetivo principal do PROEJA, a elevacdo da escolaridade com profis-

Vocé pode conhecer o Decreto n° 5.840, de 13/07/2006 que Institui, no am-
bito federal, o Programa Nacional de Integracdao da Educacao Profissional
com a Educacao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adul-
tos - PROEJA, e da outras providéncias em: http://www.planalto.gov.br/cci-
vil_03/_At02004-2006/2006/Decreto/D5840.htm

Para conhecer mais sobre o PROEJA, acesse o Documento Base, disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/proeja/publicacoes-do-proeja
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sionalizacao, nao no sentido de preparac¢ao técnica, mas no sentido de
uma formacao que possibilite aos sujeitos alunos a integracao entre suas
acoes de pensar e de fazer, transformando a realidade social na qual es-
tao inseridos, e ndo apenas se adaptando a elas.

SAIBA MAIS

Diretrizes Curriculares No documento “Diretrizes Curriculares
Ry o Nacionais para a Educagéo Bésica”, dis-

diversidade e inclusao

ponivel em:

portal.mec.gov.br » 13677-diretrizes-edu-
cacao-basica-2013-pdf» file

De acordo com o Diciondrio de Significados on line o termo inte-
gracao vem do latim integrare, e significa o ato ou efeito de tornar
inteiro, como sinénimo de assimilagao e reuniao. Nesses termos, a
integracao entre o saber e o fazer pressupoe o sentido de que am-
bos constituem uma mesma unidade, e portanto nao pode haver
indissociabilidade, e para sua materializagao exige espagos per-
manentes para reflexao, discussao e planejamento da uma pratica

pedagdgica que se propoe a integrar teoria e pratica, educacaoe £

; ) . s z Y !
mundo trabalho, conhecimentos gerais e técnicos ou intelectuais "=
€ manuais.

Ver mais em: CIAVATTA, Maria. A formagao integrada: a escola e
o trabalho como lugares de memodria e de identidade. In: FRIGOT-
TO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (Orgs.) Ensino
Médio Integrado: concepgoes e contradigoes. Sao Paulo: Cortez,
2005.

Jovens e Adultos - PROEJA, e da outras providéncias em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
Ato2004-2006/2006/Decreto/D5840.htm

Para conhecer mais sobre o PROEJA, acesse o Documento Base, disponivel em: http://portal.mec.gov.
br/proeja/publicacoes-do-proeja
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Se destina a sujeitos
que nao concluiram a

escolarizacdo na
idade propria.

Tem no trabalho,
na ciéncia,na
tecnologiae na
cultura as
dimensdes da
formacgao humana.

Suafinalidade éa
ampliacaoda
escolaridade com
profissionalizagao.

Tem no trabalho
como principio
educativo, seu

principal eixo de

integracao.

PROEJA

Objetivaa
formacao integral,
com a superacao da
dicotomia entre
trabalho intelectual
e trabalho manual.

Preceitua o direito
social inalienavel do

Estabelece a

idad t pesquisa como
ci Zag_.er_l: ecrjrmos princibio
i pedagogico.

trabalhador ao
conhecimento.

O PROEJA é, pois, uma proposta constituida na confluéncia de
acoes complexas. Desafios politicos e pedagégicos estao postos
e o sucesso dos arranjos possiveis s6 materializar-se-a e alcan-
cara legitimidade [...] em um projeto de nagao que vise uma escola
vinculada ao mundo do trabalho numa perspectiva radicalmente
democratica e de justica social. (BRASIL, 2007, p. 8)
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Pensar na pratica pedagogica desenvolvida na Educa-
cao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) na
modalidade de Educagéao de Jovens e Adultos (EJA), é buscar

compreender, por meio de uma pratica reflexiva, os desafios
impostos por essa forma de

Entendemos a pratica pedagdgica educacdo que trabalha trés
= vidad modalidades em processo de
coneelidiesn na edsndc

tedrico-pratica, critica e reflexiva brasileira: a Educacao Profis-

do professor, que pensando 3|on§I € TeE:noIoglca (ERT)'

sua integragao com o Ensino

criticamente sobre os processos Médio e seu desenvolvimento
que a envolvem, pode modifica-la.

no contexto da Educacao de
Jovens e Adultos.

Na busca por estabelecer relacao entre as concepcoes e
principios da EPTNM na modalidade de EJA e a pratica peda-
gbgica docente, a escola deve criar em seu contexto espacos
mais dialogicos e reflexivos, principalmente relacionados aos
seus processos formativos, o que implica no entendimento do

tipo de educacao que ela vai ofertar e para quais sujeitos. Em
sua pratica pedagdgica cada docente trabalha de maneira di-

16
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ferente com o conhecimento, entretanto, o que se evidenciara é a neces-
sidade da vinculacao da pratica com a formacao que se quer propiciar,
ou seja, a forma como o trabalho desenvolvido em cada disciplina pode
contribuir para a formacao do aluno enquanto sujeito pertencente a uma
sociedade, e ndo apenas como mero receptor/reprodutor de um conheci-
mento adquirido.

A pratica educativa é entendida como “[...] um fené-
meno social e universal, sendo uma atividade humana
necessaria a existéncia e funcionamento de todas as
sociedades” (LIBANEO, 1994, p. 16 - 17).

A pratica pedagdgica é uma |[...] pratica intencional de
ensino e aprendizagem nao reduzida a questao didati-
ca ou as metodologias de estudar e de aprender, mas
articulada a educagao como pratica social e ao co-
nhecimento como produgao histérica e social, datada
e situada, numa relagao dialética entre pratica-teo-
ria, conteudo-forma e perspectivas interdisciplinares.

(FERNANDES, 2008, p. 159)

Nesse contexto, a pratica pedagogica cabe o papel fundamental de
romper com a dualidade educacional historicamente construida na EPT,
refletida hoje também na EPTNM na modalidade de EJA, que nao integra
a teoria a pratica e nem tao pouco os conhecimentos, portanto inviabili-
zam a consolidagao da formacao integral. Nela devem estar inseridos os
aspectos dispostos no Documento Base sobre a Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio na modalidade EJA, ou seja, o sentido de integra-
cdo como superacao da dualidade entre cultura geral e cultura técnica,
com a superacao da desarticulagao dos conteudos; o trabalho como prin-
cipio educativo, o reconhecimentos dos saberes que foram socialmente
construido pelos sujeitos alunos e que contribuem para um melhor enten-
dimento dos conhecimentos sistematizados pela escola e por essa razao
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pressupde a participacao ativa dos alunos nos processos de aprendiza-
gem, e a pratica da pesquisa visando a construcao do conhecimento com
autonomia, reflexdo, dinamismo, motivacéao e criatividade. (BRASIL, 2007)

Para que a pratica pedagogica assuma o papel acima evidenciado,
faz-se necessario que aos docentes sejam propiciados momentos de for-
macao cuja énfase esteja na reflexdo de sua propria pratica no contexto
em que ela esta inserida. Uma formacao assim pensada trara clareza so-
bre os determinantes e as contradicdes sociais que marcam a EJA, e mais
recentemente o PROEJA, e levardao a uma transformacao intencional na
pratica pedagdgica, instrumento que materializa as concepgdes e princi-
pios postos para a EPTNM na modalidade de EJA.

“A proposta de se oportunizar aos educadores e demais profis-
sionais da educacao, inseridos ou que venham a se inserir no
desenvolvimento dos cursos do PROEJA, uma formacao conti-
nuada a partir da sua experiéncia docente tem mostrado a impor-
tancia de que esta formagao surja da identificagao e da reflexao
sobre sua pratica pedagdgica, no sentido da formagao pessoal
e profissional que o faz educador” (SILVA; SILVA, 2010, p. 17).

00000

A formacao continuada de professores pensada parte do entendi-
mento apontado por Imbernén (2011) de que o docente precisa ser su-
jeito da formacgao e nao objeto da mesma, no sentido de possuirem uma
“epistemologia pratica, um conhecimento e um quadro tedrico” oriundos
de sua experiéncia pratica docente que exige um modelo formativo de
resgate e reflexao desses conhecimentos, levando-o a olhar para si, ho in-
tuito de modificar-se. Nesse sentido, a melhoria da pratica profissional se
dara a medida que os docentes compreendem seu papel de sujeito trans-
formador da realidade que ele mesmo observa como um problema para
gque a proposta educacional se efetive, e ndo a partir de regras ou modelos
construidos fora do contexto da pratica.
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Concordamos com Imbernén (2011) quando afirma que a formagéao
docente deve ser permanente, pois entendemos que os avangos tecnol6-
gicos tem impactado e levado a sociedade a constantes transformacaes,
fato este evidenciado também na escola, que como parte da sociedade
precisarepensar continuamente sua pratica afim de adaptar-se aos novos
perfis de aluno demandados por essa sociedade. Nesse sentido, concor-
damos ainda com Imbernén (2011, p. 50,51) ao apontar alguns eixos que
merecem nossa atencao nessa pratica de formacao docente:

A reflexao pratico- A capacidade do
tedrica sobre a propria professorado de
pratica, mediante a produzir
analise da realidade, a conhecimento
compreensao, a pedagogico
Interpretacaoe a mediante a pratica
intervencao sobre educacional.
esta.
O trabalho

conjunto para
possibilitar a
passagem da
experiéncia de
inovacao pessoal, a
inovacao
institucional.

O intercambio
de experiéncias
entre iguaise
coma
comunidade.

A formacao como
estimulo critico
ante as praticas
profissionais e

sociais.
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O objetivo desse processo formativo € intencionar uma pratica pe-
dagdgica que favoreca a relacao professor-aluno-conhecimento, e nesse
sentido Costa (2013) explicita, que essa pratica tem no professor a figura
de mediador, que nao apenas transmite o conteudo, mas faz a mediacao
entre o conhecimento e o aluno, tendo no aluno a figura de sujeito do
processo, com uma historia e que traz consigo conhecimentos de sua re-
alidade social, ainda que nao sistematizados, sugerindo que para a apren-
dizagem ter sentido, os conhecimentos precisam ser contextualizados a
partir da historia dos sujeitos e de sua propria cientificidade.

=4

SAIBA MAIS

Sobre esse processo formativo proposto Francisco Imbernén
por Imbernon, consulte:
- IMBERNON, Francisco. Formacao do-
cente e profissional: formar-se para a
mudanca e incerteza. 9. ed. Sao Pau-
lo: Cortez, 2011. Ou ainda, uma entre-
vista com o professor Dr. Francisco questBes
Imbernon Muinoz, concedida a Profes- e
sora Dra. Edite Maria Sudbrack, Coor-
denadora do Mestrado em Educacao
da URI/FW, disponivel em: http://revis-
tas.fw.uri.br/index.php/revistadech/
article/viewFile/352/637
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“*(...) guanto mais me
assumo como estou
sendo e percebo a ou
as razoes de ser de
porque estou sendo
assim, mais me torno
capaz de mudar, de

promover-me, no

| caso, do estado de

(Freire, 1996, p. 39)
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A metodologia da problematizagcdo com o Arco de
4 Maguerez pressupde um movimento de acgao-reflexao-a-
| ,v“ cao caracterizado pela constante relacao entre a teoria e
/ a pratica presentes nas cinco etapas propostas para o seu
desenvolvimento, cujo o enfoque esta na transformacéao,
em algum grau, da realidade observada e problematizada.
Nesse sentido, os estudos de Berbel e Sanchez Gamboa
(2011), ressaltam a possibilidade do exercicio da praxis
por meio da Metodologia da Problematizacado devido ao
estimulo constante da reflexdo presente em cada uma de
suas etapas.

Silva (2008) apoiada em Vazquez (1990) define a
praxis como uma atividade tedrico-pratica consciente e
intencionalmente transformadora. Nesse sentido, ela afir-
ma que “[...] a elaboracdo de finalidades e a producéao de
conhecimento, na indissoluvel unidade pensamento/acao,
sao resultantes da atividade da consciéncia, o que permite
ao ser humano conhecer para agir e se conhecer agindo.”
(ibidem, 2008, p. 159)

Por meio da Metodologia da Problematizagdo com
o Arco de Maguerez Berbel (2012) afirma ser possivel al-
cancar a consciéncia da praxis, esclarecendo que s6 che-
gamos a essa consciéncia quando superamos o ponto de
vista ingénuo, espontaneo, limitado e comum da consci-
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éncia idealista e ascendemos, na tentativa de unir intencionalmente pen-
samento e acdo, a um ponto de vista objetivo e cientifico a respeito da
atividade pratica humana, sendo este o aspecto impulsionador neste tra-
balho, que considerando a necessidade posta de desenvolvermos nos
professores um sentido critico-reflexivo que leve a superagcao de praticas
reprodutivas, alienadas e desligadas da realidade social, visto serem de-
senvolvidas em um contexto que busca a formag¢ao humana integral em
um sentido emancipatorio.

Refletir sobre a propria pratica pedagdogica, nos remete a pensar so-
bre os processos de ensinar e de aprender em um contexto histérico e so-
cial. Nesse sentido, buscando possibilitar aos docentes o desenvolvimen-
to de uma reflex@o critica sobre sua pratica pedagdgica, e assim provocar
uma transformacao consciente e intencional, temos na Metodologia da
Problematizacao com o Arco de Maguerez essa possibilidade, posto que
as etapas proposta por essa metodologia, conduzem a uma pratica refle-
xiva no sentido posto por Freire (1996, p. 39) “[...] quanto mais me assumo
como estou sendo e percebo a ou as razées de ser de porque estou sendo
assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do esta-
do de curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemoldgica”.

Denominada de Metodologia da Problematizagao com o Arco de Ma-
guerez por Berbel (1998 e 2012) a partir dos estudos de Bordenave e Pe-
reira (1977) que aplicou o método em processos de formagao de profes-
sores. Parte da proposta inicial de Charles Maguerez de cinco etapas para
Arco: 12 fase — observacao da realidade; 22 fase — observacdo da maque-
te; 32 fase — discussao desse esquema; 42 fase — execucao da maquete;
e 52 fase — execucgao efetiva na realidade, mas se assenta na proposta de
Bordenave e Pereira (1977), que apresentam a seguinte versao para o es-
gquema do Arco: 12 etapa — observagao da realidade (problema); 22 etapa
— pontos-chave; 32 etapa — teorizacao; 42 etapa — hip6teses de solucao;
e 52 etapa — aplicacao a realidade, que tem a realidade como ponto de
partida e de chegada e por ter uma maior aproximagao com 0 processo
da dialética: sincrese, analise e sintese, aponta para um caminho que leva
a transformacao intencional da realidade observada e problematizada
(BERBEL, 2012).
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Partindo dos pressupostos apontados por Bordenave e Pereira
(1977) que descrevem o Arco de Maguerez como uma possibilidade de
rompimento com as praticas postas pela educacao “bancaria” por meio
da educacao “problematizadora” ou “libertadora”, a nossa proposta de for-
macao tem como fundamentos: a apreensdo do conhecimento por meio
da transformacao do objeto da aprendizagem; a valorizagcao do dialogo
e da aprendizagem concebida como resposta a um problema identifica-
do; a transformacao da realidade por meio da pesquisa; os docentes, que
nesse caso sao os alunos, com uma atuacao ativa do aluno diante da re-
alidade posta e da busca pelo conhecimento dessa realidade que levara a
sua transformacao.

Abaixo, representamos graficamente a Metodologia da Problemati-
zacao com o Arco de Maguerez, sobre o qual se fundamentou nossa pro-
posta de formacgao.

Figura 1: Etapas da Metodologia da Problematizacdao com o Arco de Ma-
guerez

B> TEORIZACAO

A
BONTO CHAVE HIPOTESE DE SOLUCAO
\ 4
OBSERVACAO DA REALIDADE APLICAGAO A REALIDADE
(»PROBLEMA»)
A
\ 4

REALIDADE

Fonte: Pereira (2003, p.1532).
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Entendendo cada etapa que compde a Metodologia da
Problematizagdo com o Arco de Maguerez:

Etapa 1 Etapa 2

Observacao da
Realidade

o objetivo dessa
etapa é levar os
participantes a en-
xergarem além da
realidade aparente,
ou seja, imergirem
no contexto apre-
sentado por meio
de um processo
critico reflexivo que
busca relacionar a
sua pratica aos as-
pectos situacionais
observados, e des-
sa forma, eleger um
problema de estu-
do.

25

Pontos-Chave

aqui sao promo-
vidas  discussoes
sobre o problema
de estudo. Os par-
ticipantes deverao
refletir sobre o pro-
blema de estudo em
uma relacao com a
sua pratica, buscan-
do destacar os fato-
res determinantes
para sua existén-
cia. Esses, uma vez
identificados e tra-
balhados irao propi-
ciar novas perspec-
tivas com relacao a
sua pratica. Nessa
fase pressupode-se
desenvolver nos
participantes um
senso de investiga-
cao cientifica neces-
sario para intervir
positivamente  no
ambiente no qual
eles estao inseridos.




Etapa 3

Teorizacao

Nessa etapa tor-
na-se mais eviden-
te a relacao teoria
e pratica, conside-
rando que o que
se deve buscar
€ uma aproxima-
cao teodrica das
questdes suscita-
das pelos pontos-
-chave. A teoriza-
cao representa a
apropriagao pelos
participantes das
teorias que irao
ajudar na compre-
ensao do recorte
da realidade des-
tacado. Nesse
sentido, a teori-
zacdao (PEREIRA,
2003) representa
a explicagcao do
problema de estu-
do.

Etapa 4

Hipoteses de
Solucao

E o momento em
gue os alunos sao
estimulados a pro-
por solugcdes para
o problema de es-
tudo. A mediacao
€ essencial nes-
Se processo, pois
ajuda os partici-
pantes a se inse-
rirem na parcela
da realidade estu-
dada, e por meio
dessa imersao,
pensar em pos-
siveis  solucdes
para o problema
identificado e pro-
blematizado.
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Etapa S

Aplicacao

Consiste na adocao
pratica de uma ou
mais hipoteses con-
sideradas na fase an-
terior. E importante
gue os participantes
consigam estabele-
cer relagoes entre as
hipoteses de solucao
e sua pratica peda-
gogica, no sentido
de leva-los a uma to-
mada de consciéncia
sobre a necessidade
de transformar a rea-
lidade observada por
meio das hipoteses
construidas coletiva-
mente. Essa etapa se
caracteriza por uma
postura ativa e parti-
cipativa na constru-
cao de saberes, o que
conduz na formagao
da consciéncia da
praxis, ao mobilizar a
capacidade de inter-
vir positivamente na
realidade.
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Tomamos como referéncia a Metodologia da Pro-
blematizagdo com o Arco de Maguerez como o cami-
nho de ensino e pesquisa proposto por Berbel (2012a)
por entendermos que o desenvolvimento das cinco
etapas propostas pelo arco nos levara ao objetivo da
nossa formacao, por exigir dos participantes uma di-
namica de acao-reflexdo-acao, em uma agao inten-
cional transformadora da realidade, observada como
ponto de partida e de chegada do estudo.

O curso possui uma carga horaria de 15 h, sendo
3h para atividades nao-presenciais, e 12 h divididas
em 01 (um) encontro para apresentagao da proposta
e definicdo do cronograma e 05 (cinco) encontros for-
mativos de acordo com as cinco etapas propostas no
Arco de Maguerez:

1. Observagao da realidade para eleger o problema
de estudo;

2. Definigao dos pontos-chave de estudo;
3. Teorizagao ou estudo dos pontos-chave;

4. Definigao/elaboragao das hipéteses para solugao
do problema de estudo;

5. Intervengao na realidade observada a partir da
aplicacao das hipéteses.
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Tema da Formacao:

Discutindo a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio na Mo-
dalidade de Educacéao de Jovens e Adultos por meio da Metodologia da
Problematizacéao.

Objetivo geral da formacao:

Desenvolver uma formacgao continuada por meio da Metodologia da
Problematizacao que leve a analise e reflexdo sobre os objetivos, as con-
cepcoes e os principios do PROEJA em uma relagao pratica pedagdgica
docente, considerando a formagao como um espaco para vivéncias pra-
ticas reflexivas que podem intencionar mudancas na pratica pedagogica
docente.

Objetivos especificos:

+ Refletir sobre a sua propria pratica a partir de um recorte da reali-
dade concreta, identificando um problema de estudo por meio da
observacao da realidade;

+ Definir, a partir do problema de estudo, os pontos-chave do proble-
ma, a partir da reflexdo sobre os fatores que determinam aquele
problema e que interferem na pratica pedagdgica;

« Instrumentalizar o professor, por meio do estudo e da pesquisa
sobre os pontos-chave com conhecimentos necessarios que pos-
sam leva-lo a refletir criticamente sobre o problema de estudo ex-
traido da realidade observada.

« Construir coletivamente as hipoteses de solucéao para o problema
de estudo a partir da relacdao com as mediacoes tedricas da etapa
anterior;

+ Possibilitar ao professor uma analise critica da sua pratica, inten-
cionada pelos estudos realizados por meio da formacao, como
forma de intervencao pratica na realidade observada.

29



182

A seguir apresentaremos cada uma das etapas da formacao desen-
volvida. A titulo de exemplificacao, apresentaremos o roteiro detalhado de
cada uma das etapas, ressaltamos, entretanto, que os textos e videos tra-
balhados podem e devem variar de acordo com o problema identificado a
partir da observacao de cada realidade.

1° ENCONTRO - APRESENTAGAO

CARGA
HORARIA OBJETIVOS ATIVIDADE
1. Apresentacdo e explicacdo da
proposta metodolégica da forma-
¢ao, buscando provocar algumas
g a— inquietacdes iniciais sobre a EPT-
NM na modalidade de EJA por meio
mentos da propos- ~
o de uma breve explanacao sobre os
ta metodologica da| . . ~ :
formacdo, buscando objetivos, as concepgdes e 0s prin-
Th ' cipios da EPTNM na modalidade de

provocar algumas in-
quietacdes sobre a
EPTNM na modalida-
de de EJA.

EJA a partir do Documento Base do
PROEJA,

2. Construgcao do cronograma da
formacao de acordo com a disponi-
bilidade dos participantes.

O QUE ESPERAMOS?

Esperamos que os participantes entendam a proposta da forma-
¢ao por meio da compreensao de cada etapa da Metodologia da

Problematizagdo com o arco de Maguerez.

30




183

O QUE PROPOMOS:

Para ter clareza dessa proposta de formacao, orientamos que o formador
se aproprie dos fundamentos da Metodologia da Problematizacdo com o

arco de Maguerez por meio da leitura dos seguintes documentos:

« BERBEL, N. A. N. A metodologia da problematizacao em trés versdes
no contexto da didatica e da formacao de professores. Revista Dialogo
Educacional, Curitiba, v. 12, n. 35, p. 103-120. jan./abr. 2012. Disponivel
em: https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/
view/5014/14063.

« BERBEL, N. A. N.; SANCHES GAMBOA, S. A. A metodolo- ES
gia da problematizagdo com o Arco de Maguerez: uma
perspectiva tedrica e epistemoldgica. Revista Filosofia
e Educacao, Campinas, v. 3, n. 2, p.

+ 264-287,2011. Disponivel em: https://periodicos.sbu.
unicamp.br/ojs/index.php/rfe/article/view/8635462.

- BORDENAVE, J. D.; PEREIRA, A. M. Estratégias de en-
sino aprendizagem. 4.ed. Petropolis: Vozes, 1982.

A sensibilizagcao no momento de apresentagao é fundamen-
tal, entao aproveite para apresentar o diferencial nesse mo-
delo de formacgao, destacando as aprendizagens que serao

oportunizadas por meio da praxis. Nao ha como ter uma for-
macao critica-reflexiva, sem um exercicio critico-reflexivo.




184

Sendo o Documento Base do PROEJA o resultado de muitas discus-
sOes sobre a estrutura legal e normativa da politica publica de integragao
entre a EPT e a EJA, e que fundamenta a implementacao da oferta, ao
tratar dos fundamentos, principios, concepgoes, formas de organizagao
e estrutura operacional, sugerimos que 0 mesmo seja apresentado em
forma de sintese nesse primeiro encontro, afim de promover as primei-
ras inquietacdes entre os participantes sobre a EPTNM na modalidade de
EJA, situando-os na realidade a ser observada.

Observacgao da realidade para definicao
do problema de estudo

[...] Ao desenvolver trabalhos com esta
Metodologia, os alunos ou os participantes

sao levados a observar a realidade de

uma maneira atenta e irao identificar

aquilo que na realidade esta se mostrando como
carente, inconsistente, preocupante, necessario,
enfim problematico. [...] Esses elementos sao
extraidos da realidade. Neste momento os alunos
estao problematizando a realidade. Com seu
olhar atento, estao verificando o que € que ha ali

que precisa ser trabalhado, corrigido, aperfeicoado

(BERBEL, 1999, p.3).
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2° ENCONTRO: 12 ETAPA: OBSERVAGAO DA REALIDADE.

blema de estudo
ou uma questao
a ser problemati-
zada por meio da
observacao da re-
alidade.

CARGA
HORARIA OBJETIVOS ATIVIDADE
29/ 2h Identificar o pro-|1. Para Apresentagao de um relatério situ-

acional da EPTNM na modalidade de EJA
desenvolvida no Brasil, com dados histori-
cos e estatisticos, buscando uma aproxi-
macgao com a realidade dos participantes;

2. Questdes para reflexao: No contexto
apresentado e considerando a minha rea-
lidade concreta, 0 que eu sei e quais as mi-
nhas perspectivas para o PROEJA? Como
a minha pratica docente pode contribuir
para a efetivacdo do PROEJA? Quais as-
pectos considero entraves para o proces-
S0 e quais eu considero facilitadores?

3. Diante dessas observacodes, eleger,com
os participantes da pesquisa, o problema
de estudo.

O QUE ESPERAMOS?

Esperamos que os participantes consigam fazer a observacao da re-
alidade a partir do contexto da sua pratica, situando os aspectos levanta-
dos no relatério em associagcdo com a sua vivéncia diaria na EPTNM na
modalidade de EJA, com o objetivo de provocar uma analise critica sobre
a pratica pedagdgica no PROEJA, e assim identificar um problema de es-

tudo.

Nessa etapa da formacao, tomamos como ponto de partida a capaci-
dade do professor de refletir sobre a sua pratica em determinado contex-
to, percebendo se os conhecimentos que dispde sobre a EJA, sobre a EPT,
sobre o PROEJA influenciam de alguma forma a sua pratica pedagdgica.
Por esta razao, acreditamos ser necessario situar o professor por meio de
um recorte da realidade.
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O QUE PROPOMOS:

A apresentacao de um relatério construido pelo formador tomando
como referéncia os dados disponiveis na Plataforma Nilo Pecanha, os
dados académicos dos alunos, relatorios analiticos institucionais sobre o
acesso, a permanéncia e o éxito dos alunos, relatérios como resultados
de processos de Avaliacao Interna Institucional, e ainda, um relato de ex-
periencia dos docentes sobre a sua vivéncia na EPTNM na modalidade de
EJA a partir das seguintes questdes norteadoras:

a) No contexto da minha pratica, o que eu sei e quais as minhas pers-
pectivas para o PROEJA? Quando e como eu fui apresentado ao PRO-
EJA no exercicio da minha pratica?

b) Anterior a este momento formativo, vocé ja conhecia os dispositi-
vos legais e o documento base que fundamenta a oferta do PROEJA?
Quais as suas primeiras impressodes sobre esses documentos?

c) Como vocé se sente comrelagao ao PROEJA? Ha alguma inquieta-
¢ao relacionada a sua efetivacéao e desenvolvimento?

d) Como a minha pratica docente pode contribuir para a efetivagao
do PROEJA?

e) Quais aspectos considero entraves para o processo e quais eu
considero facilitadores?

FARIA, Débora Araujo; ASSIS, Sandra Maria. O PROEJA INTEGRADO A
EDUCACAO PROFISSIONAL: DESAFIOS, POSSIBILIDADES E PRATICAS

DOCENTES. HOLOS, [S.L], v. 2, p. 123-133, maio 2014. ISSN 1807-1600.
Disponivel em: <http://wwwz2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/
view/1968>.

ATENGCAO A FORMULAGAO DO
PROBLEMA DE ESTUDO!
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Segundo Berbel (2012a), a definicao do problema é o elemento prin-
cipal da Metodologia da Problematizagdao com o arco de Maguerez, pois é
a partir dele que todo o percurso formativo ira se desenvolver, entdo tenha
em mente que:

E algo
extraidoda
realidade
observada que
precisa ser
superado.

PROBLEMA
DE ESTUDO

Pode se
manifestar

atravésdeum
questionamento,

de uma afirmacgao ou de
uma negacao, o importante
é explicitar a dificuldade a

ser superada.

Ira
determinar
a busca por
sua solucao, e
por isso precisa ser
claro e coerente com a
realidade observada.

A fim de favorecer a compreensao sobre a definicdo do problema de
estudo, vamos, a titulo de exemplificacao, apresentar o problema de estu-
do eleito para essa formacao:

A pratica pedagdgica desenvolvida hoje no PROEJA tem sido perme-
ada pela falta de conhecimento dos docentes sobre a modalidade? Falta
ainda reconhecer as especificidades do seu publico alvo e o que deve ser
ensinado aos sujeitos alunos destinatarios da oferta? Esses fatores sao
intensificados pela auséncia de gestao para a oferta do programa?
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[...] uma questdao em si, ndo caracteriza o problema [...]; mas uma questao
cuja resposta se desconhece e se necessita conhecer, eis ai um problema. Algo
que eu nao sei nao é um problema; mas quando eu ignoro uma coisa que eu pre-

ciso saber, eis-me entao diante de um problema. Da mesma forma, um obstaculo
que é necessadrio transpor, uma dificuldade que necessita ser superada, uma du-
vida que nao pode deixar de ser dissipada sao situagoes que se nos configuram
como verdadeiramente problematicas. Saviani (1983, p. 21)

Defini¢ao dos pontos-chave do estudo

[...] estimula um momento de sintese apés

a analise inicial que foi feita, é o momento da
definigao do que vai ser estudado sobre o problema[...]
a fim de se buscar uma resposta para esse problema”.

Berbel (1999, p. 4)

3° ENCONTRO: 22 ETAPA: DEFINIGAO
DOS PONTOS-CHAVE DO ESTUDO

CARGA

HORARIA

OBJETIVOS

ATIVIDADE

2h

Mediar processos
reflexivos através
de questionamen-
tos sobre o proble-
ma de estudo elei-
to, com o objetivo
de definir os pon-
tos-chave do estu-
do.

1. Apresentacao do video “EJA — Edu-
cacgao de Jovens e Adultos” disponivel
em: https://www.youtube.com/wat-
ch?v=j1vJQoHnxvc

2. ApGs a apresentacao do video, ques-
tionar:

Vocé consegue identificar algumas ca-
racteristicas dos alunos destinatarios
da oferta?
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Vocé consegue identificar as perspecti-
vas dos alunos com relacao a escola?

Como vocé percebe o PROEJA hoje?

Explique o seu posicionamento, fazendo
uma relagdo com a sua pratica?

Como vocé percebe o processo formati-
vo dos alunos desenvolvido no PROEJA?

De que forma vocé percebe a auséncia
de gestdao no PROEJA?

Os conhecimentos sobre o PROEJA, seu
publico alvo e suas necessidades de
aprendizagem podem se traduzir em mu-
dancas na pratica docente?

O QUE ESPERAMOS?

Que os participantes possam analisar e refletir criticamente sobre a
situacao, problematizando-a de tal maneira que seja possivel extrair quais
sdo os fatores que a condicionam ou que a determinam.

O QUE PROPOMOS:

Definido o problema de estudo, passamos entao a definicao dos pon-
tos-chave do estudo, ou seja, quais os fatores condicionantes ou deter-
minantes para o problema de estudo? Para isso, de acordo com Berbel
(2014) vocé pode:

1. Identificar na prépria descricdo do problema, os elementos delimi-
tadores, por exemplo, em nosso problema de estudo, podemos identificar:
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A questao das
especificidades
dos sujeitos
alunos
destinatarios da
oferta;

PROBLEMA DE ESTUDO

A pratica pedagogica desenvolvida hoje no PROEJA tem sido permeada
pela falta de conhecimento dos docentes sobre a modalidade? Falta ain-
da reconhecer as especificidades do seu publico alvo e o que deve ser
ensinado aos sujeitos alunos destinatarios da oferta? Esses fatores séao
intensificados pela auséncia de gestao para a oferta do programa?

A questao da
forma como deve
ser feita a gestao

do programa.

A questao dos
conhecimentos
necessarios a
implementacao
do PROEJA;

Essa identificacdo ira nortear o desenvolvimento da 32 etapa, de te-
orizagao, pois vai indicar os principais elementos a serem estudados, en-
tretanto, cada um desses elementos precisa ser analisado e refletido pe-
los participantes, a fim de situa-los na realidade observada.
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2. Questionar os participantes sobre o Lembre-se:
problgma em estudo,'e sugerindo que esses A coerencia entre o
questionamentos sejam respondidos com - ,
base em alguma literatura, em um video, em problema de estudo
uma palestra, em entrevistas com os envol- e os pontos-chave sao
vidos no processo, ou ainda, a partir da sua essenciais para o

propria percepgao e experiéncia. b
sucesso aa ormag:ao!

Orientacoes para a 1® Atividade extraclasse

Carga horadria para a atividade: 1h

Prezado formador:

Selecione um texto que se relacione a algum dos pontos-chave defi-
nidos, ou a todos, analise a sua clareza e coeréncia com relagao ao pro-
blema de estudo e envie-os aos participantes. Nao esqueca de fazer al-
guns questionamentos ou um roteiro de estudos que os levem a fazer
interlocugdes entre o problema de estudo e a sua pratica pedagadgica.

A titulo de exemplificagdo, em nossa pesquisa trabalhamos com o
texto “Estudo particular do problema da Educacdo de Adultos” de Alvaro
Vieira Pinto e propomos a reflexdo sobre o texto por meio dos seguintes
questionamentos:

1. Quem é o educando adulto?

2. Como o educador de adultos deve trabalhar com o educando
adulto, considerando as suas necessidades de aprendizagem?
Como lhe ensinar?

3. Vocé concorda com as reflexdes trazidas por Alvaro Vieira Pinto
sobre as questoes acima abordadas, justifique sua resposta.
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Este é o momento de escolha da forma do

estudo e das fontes de informag¢ao. Vamos buscar

informagoes na biblioteca, nos livros, nas revistas,

nos relatorios de pesquisa, nos programas de governo, nos

arquivos,

do assunto, com a populagao, com outros colegas, etc.

com especialistas, com professores que entendem

Vamos

aplicar questionadrios, realizar entrevistas, solicitar depoimentos,

etc.

Enfim, aqui se define a metodologia para realizar o estudo

propriamente dito [...] (BERBEL, 1999, p.4).

4° E 5° ENCONTROS: 32 ETAPA: TEORIZAGAO

CARGA
HORARIA

OBJETIVOS

ATIVIDADE

4h

Fomentar um processo
de apropriacdo de co-
nhecimentos vinculados
ao problema de estudo
e sua pratica indo para
além do senso comum,
em um processo critico-
-reflexivo mediado pelo
conhecimento.

Investigar e construir
respostas para o pro-
blema de estudo tendo
como eixo norteado os
pontos-chave.

1. De acordo com os pontos-cha-
ve do estudo, elegemos alguns
materiais que poderiam subsidiar
um processo de reflexao teérico-
-pratico, possibilitando aos parti-
cipantes encontrarem respostas
para o problema de estudo, e nes-
se sentido, na semana que ante-
cedeu ao encontro, enviamos aos
participantes o material na integra
e alguns resumos e sugerimos a
leitura prévia, buscando identificar
as respostas para as situacgoes le-
vantadas.
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2. Durante o encontro, ouvimos os
participantes sobre as suas primei-
ras consideracdes sobre o material
enviado e também trouxemos algu-
mas reflexdes.

3. Fizemos alguns recortes dos textos
constantes no material, que respon-
diam de alguma forma ao problema
de estudo, e entregamos aos partici-
pantes, pedindo que no decorrer de
nossas reflexdes, tentassem relacio-
nar os recortes dos textos aos temas
estudados.

O QUE ESPERAMOS?

Que haja uma apropriagao do conhecimento que leve a compreensao
do problema de estudo, e por esta razao, indicamos que seja um momen-
to critico-reflexivo. A criticidade, no sentido Freireano, se refere a um pro-
cesso educativo que faz interlocugao entre os saberes do senso comum
e 0s saberes formais oriundos dos processos de aprendizagem e levam
ao abandono da visao ingénua da realidade, possibilitando a construcao
de uma visdo pautada no conhecimento.

Esse é o momento de buscar por meio das diversas fontes disponi-
veis, como literatura especializada, entrevista com especialistas ou pes-
soas que vivenciam o problema em seu cotidiano, documentos oficiais e
etc., construir as respostas para o problema de estudo. (FREIRE, 1996)

O QUE PROPOMOS:

Propomos que o formador eleja junto com os participantes uma me-
todologia de estudo que mais se adeque ao objetivo da formacéao e que se
fundamente em materiais claros e coerentes com os pontos-chave identi-
ficados para dar resposta ao problema de estudo.
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A titulo de exemplificacao, e de acordo com os objetivos da nossa
pesquisa, realizamos mediacdes tedricas fundamentadas em documen-
tos oficiais, artigos e demais documentos cientificos e capitulos de livros.
Essas mediagdes buscaram esclarecer os principais aspectos dos pon-
tos-chave do estudo, de maneira clara, suscinta e objetiva, favorecendo
o didlogo constante entre a formadora e os docentes participantes, no
sentido de promover uma analise critico-reflexiva.

ATENGCAO!

A escolha do material deve estar relacionada aos
pontos-chave do estudo!

A carga horaria dessa etapa depende dos matérias
trabalhados, da metodologia adotada para o seu de-
senvolvimento e do tempo e espaco de cada sujeito
em processo de aprendizagem. Em nossa pesquisa
essa etapa foi dividida em dois momentos.

Orientacoes para a 22 Atividade extraclasse

Carga hordria para a atividade: 2h

Prezado formador:

Escolha um video que seja resultado de uma palestra, de uma roda de
conversa ou de um documentario que provoque reflexdes a medida em que
aprofunda os estudos para o proximo encontro.

Solicite aos participantes que construam um texto apds assistirem o vi-
deo, destacando as principais ideias apresentadas, e se possivel relacionando-
-as ao problema de estudo.
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A titulo de exemplificagdo, solicitamos aos docentes que assistis-
sem o video do professor Miguel Arroyo sobre o PROEJA, uma palestra
proferida no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Minas
Gerais — Campus Ouro, no ano de 2010, que aborda o PROEJA como poli-
tica publica e um espaco polémico de discussodes, fazendo referéncia aos
sujeitos alunos destinatarios da oferta e se os cursos buscam em sua im-
plementacao refletir as reais especificidades desses sujeitos. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=fpN1cVkwhZg.

Solicitamos a producao de um texto como resultado de uma analise
sobre a forma como estamos trabalhando esses sujeitos em nosso curso,
suas especificidades, seus direitos, seus saberes, suas necessidades a
partir das discussodes trazidas pelo video.

Utilizamos esse momento para retomar os trabalhos sobre o segun-
do ponto-chave e conduzirmos o trabalho com o terceiro.

%/ E IMPORTANTE LEMBRAR:

Este € um processo formativo que intenciona uma ana-
lise critico-reflexiva para transformacao da pratica pedagogica,
e nesse sentido, sugerimos que os participantes sejam sempre
instigados por meio de questionamentos que os levem a olhar

para sua propria realidade, a fim de intervir nela.

Esse processo de reflexao possibilita uma
aquisicao de novos conhecimentos (saberes) [...)

(COLOMBO; BERBEL, 2007, p.134).
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Levantamento das hipoteses de solugao

informagoes

teorizadas e com base nas reflexoes realizadas nas etapas
anteriores, elaboram-se as hipéteses de solugao

para o problema, tendo em vista o recorte da realidade.

As hipoteses podem abranger diferentes instancias ou
niveis de agao. [...] Nesse momento, os participantes sao
capazes de projetar ideias que poderao vir a se
transformar em agoes concretas para solucionar ou dar
passos no caminho da solugao para o problema estudado

(COLOMBO; BERBEL, 2007, p.136 e135).

6° ENCONTRO: 42 ETAPA: HIPOTESES DE SOLUGAO

CARGA OBJETIVOS ATIVIDADE
HORARIA
2h Construir cole- |Sera feita a retomada dos estudos a partir

tivamente as do seguinte questionamento: De que for-
hipoteses de ma os estudos realizados no encontro an-
solucao para terior podem intencionar a minha pratica
o problema de |para aresolucao do problema de estudo?

estudo. Apos as reflexbes advindas do questio-

namento proposto, com base nas apre-
ensdes advindas do processo e da cria-
tividade dos participantes buscaremos
construir/eleger algumas hipdteses de
solugao para o problema de estudo;
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Antes de partirmos para a aplicagao nare-
alidade, vamos analisar a efetividade des-
sas hipoteses como solucao para o pro-
blema de estudo, a fim de aplicar aquela
que se mostrar mais efetiva.

O QUE ESPERAMOS?

A retomada do problema de estudo é essencial para que os partici-
pantes consigam estabelecer didlogos entre o que foi problematizado e
teorizado, a fim de construir as hipéteses que poderao responder a proble-
matica observada na realidade.

Questione os participantes sobre como podemos resolver o proble-
ma de estudo, relacionando a cada um dos pontos-chave que levaram a
teorizacao, assim, sera possivel perceber se a etapa da teorizacdo cum-
priu seu objetivo.

Avalie junto com os participantes se aquela hipotese de solucao pode
ser aplicada a realidade observada, planeje junto com eles as formas de in-
tervencao e busquem levantar as primeiras percepg¢des dos participantes
sobre as possiveis mudancgas que aquela intervencao na realidade trara
aos sujeitos envolvidos.

O QUE PROPOMOS:

Esperamos que os participantes saiam de uma visao ingénua da rea-
lidade, e tendo uma visao critico-reflexiva, possam se aproximar da reali-
dade observada, no sentido de ser parte integrante dela.

Que o produto final da formacéao seja um planejamento de interven-
¢coes pautado nas hipéteses de solucao, a fim de efetivar as mudancas
necessarias a realidade observada.
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Aplicagao a realidade

De posse das Hipdteses de solugao, a proxima etapa

é da Aplicagao a Realidade. E uma etapa de pratica,
de acao concreta sobre a mesma realidade de onde

foi extraido o problema. [...] a investigagao é toda uma

discussao sobre os dados obtidos e, por fim volta-se
para essa mesma realidade com agoes que a possam

transformar em algum grau. A finalidade maior é

promover, através do estudo, uma transformacgao,
mesmo que pequena, naquela parcela da realidade

(BERBEL, 1999, p.6).

7° ENCONTRO: 52 ETAPA: APLICAGAO A REALIDADE

CARGA

HORARIA OBJETIVOS ATIVIDADE

Retomar o problema de estudo, asso-
ciando-o as hipoteses de solucédo para
realizar as acdes efetivas de aplicacao
arealidade observada, a fim de analisar
Intervir na reali-|se essas intervencées levardo a trans-
dade observada |formagédo dessa mesma realidade.

2h parmeia da apli-|Esse momento também se constitui
cagdo deumaou|como uma avaliagdo de todo o pro-
mais hipoteses |cesso, e nesse sentido, solicita-se aos
de solucgédo. presentes que construam um texto ex-
plicitando todas as etapas do processo
formativo e de que forma essas etapas
intencionaram uma analise critico-refle-
xiva sobre o problema de estudo.
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Esse momento também se constitui
como uma avaliacdo de todo o pro-
cesso, e nesse sentido, solicita-se aos
presentes que construam um texto ex-
plicitando todas as etapas do processo
formativo e de que forma essas etapas
intencionaram uma analise critico-refle-
xiva sobre o problema de estudo.

Apresentacao de uma sintese de todas
as etapas da formacao, explicitando os
principais aspectos trabalhados, bem
como os questionamentos feitos, no
sentido de direcionar os participantes
para uma avaliacao pautada na realida-
de vivenciada.

O QUE ESPERAMOS?

A nossa proposta final se baseia na seguinte afirmacao de Miguel Ar-
royo, em uma palestra sobre o PROEJA, no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais:

“Se alguma coisa tem que ser o PROEJA é sair na contra-
mao dessas tendéncias histdricas de producgao das inexis-
téncias e das inferioridades coletivas”. (ARROYO, 2010)

O QUE PROPOMOS:

Que os participantes percebam que o caminho metodoldgico propos-
to propiciou uma aproximacao da realidade e a criagao de novas perspec-
tivas no contexto da pratica de cada um. Essas perspectivas podem ser
traduzidas como hipdteses de solucdo para um aspecto da realidade ob-
servado e problematizado e assim promover transformacdes na pratica
pedagogica desenvolvida na EPTNM na modalidade de EJA.

47



200

Sugestao de materiais que podem subsidiar
formacao:

Sobre a questao dos conhecimentos necessarios a implemen-
tacao do PROEJA:

« BRASIL. Lei n°® 9.394/1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional. D.0.U. (Diario Oficial da Unido) 23.12.1996. Disponivel
em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1996/lei-9394-20-dezem-
bro-1996-362578-norma-pl.html.

. __ . Decreto n. 5.840, de 13 jul. 2006. Institui no ambito federal o
Programa Nacional de Integragcao da Educacéao Profissional ao Ensino
Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA.

Brasilia, 2006.

¥ . Ministério da Educacdo. Programa Nacional da Educacao

Profissional com a educacao Basica na Modalidade de Educacéao de
Jovens e Adultos — Documento Base. Brasilia: 2007.

. _ .Lein®11.741/2008. Altera dispositivos da Lei no 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educa-
¢cao nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as acoes
da educacéao profissional técnica de nivel médio, da educacao de jo-
vens e adultos e da educacao profissional e tecnoldgica. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/

[11741.htm
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de jovens e adultos. Brasilia. 2000.

. . Ministério da Educacao. Diretrizes nacionais para a educagao

+ MOURA, Dante Henrique. EJA: formacao técnica integrada ao ensino
médio. In: Boletim Salto para o Futuro. Brasilia: MEC, n. 16, p. 3-23, set.
2006

Sobre a questao das especificidades dos sujeitos alunos desti-
natarios da oferta:

+ ARROYO. Miguel G. Educacéao de Jovens e Adultos: um campo de direi-
tos e de responsabilidade publica. In: SOARES, Ledncio; GIOVANETTI,
Maria Amélia Gomes de Castro; GOMES, Nilma Lino (Orgs). Didlogos
na educacao de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005, p.
19-50.

+ BRASIL. Ministério da Educacao. Programa Nacional da Educacgéo Pro-
fissional com a educacgao Basica na Modalidade de Educacao de Jo-
vens e Adultos — Documento Base. Brasilia: 2007.

. . Ministério da Educacao. Diretrizes nacionais para a educagao

de jovens e adultos. Brasilia. 2000.

+ CHARLOT, Bernard. O saber e as figuras do aprender. In. CHARLOT, Ber-
nard. Da relagdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre,
RGS: Artmed, 2008

« PINTO, Alvaro Vieira. Sete licdes sobre educacdo de adultos. Sdo Pau-
lo: Autores Associados: Cortez, 1987

- LIBANEO, J. C. A didatica e a aprendizagem do pensar e do aprender:
a teoria histérico-cultural da atividade e a contribuicdo de V. Davydov.
Revista Bras. De Educacéo, Rio de Janeiro, n.27, dez. 2004, p. 5-24.

- LIBANEO, José Carlos. & FREITAS, Raquel A. M. da M. Vygotsky, Leon-
tiev, Davydov — trés aportes tedricos para a teoria historico-cultural e
suas contribuicdes para a didatica. Eixo tematico 3. Cultura e praticas
escolares. http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/individu-
aiscoautorais/eixo03. Acesso em maio de 2019.

« MARTINS, L. M. (2013). Contribui¢des da psicologia histérico-cultural
para a pedagogia histérico-critica. Revista HISTEDBR On-Line, 13(52),
286-300. https://doi.org/10.20396/rho.v13i52.8640243
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Sobre a questao da forma como deve ser feita a gestao do pro-
grama:

+ BRASIL. Decreto n. 5.840, de 13 jul. 2006. Institui no ambito federal o
Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional ao Ensino
Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA.
Brasilia, 2006.

. . Ministério da Educacao. Programa Nacional da Educacao

Profissional com a educacgéao Basica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos — Documento Base. Brasilia: 2007.

+ MOURA, D.H.; HENRIQUE, A.L.S. Proeja: Entre desafios e possibilida-
des. Natal. Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN). Revista
HOLOS, [online]. 2012, vol. 2, ISSN: 1807-1600.

. . EJA: formacao técnica integrada ao ensino médio. In:
Boletim Salto para o Futuro. Brasilia: MEC, n. 16, set. 2006.

« O PROEJA como politica publica e um espago polémico de discussoes.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=fpN1cVkwhZg.

+ EJA - Educacao de Jovens e Adultos. Disponivel em: https://www.you-
tube.com/watch?v=j1vJQoHnxvc

+ Metodologias Ativas. Disponivel em: https://www.youtube.com/wat-
ch?v=2AnZr1a7FxU

+ PROEJAFIC :0 recomeco — documentario. Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=2ySq72zX8po

+ PROEJA: Relatos de vida — IFBA. Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=FPfCZo7YkfM
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[( 4

...] este documento nao \
constitui uma receita de bolo,
e sim um orientacao pratica

para a conducao de
uma formacao que dé

respostas significativas |

formativas dos
docentes [...)".
(AUTORAS)
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Algumas consideracoes
para o formador

Para o desenvolvimento dessa proposta de formacao é necessario ter em men-
te a intencionalidade da formacao e ainda considerar que ela € uma propos-
ta que vai sendo construida ao longo de cada etapa, em interagdo com seus
participantes, sendo este o fator determinante para que ela se constitua um
caminho para a praxis.

Nesse sentido, o nosso ponto de partida para a observacao da realidade foi
um relatério situacional da EPTNM na modalidade EJA no Brasil, em aproxima-
¢ao com dados do PROEJA no campus pesquisado, e a realidade vivenciada
pelos docentes em sua pratica pedagdgica diaria. As reflexdes oriundas desse
primeiro momento foram essenciais para a constru¢cdo das demais etapas da
Metodologia da Problematizagdo com o Arco de Maguerez, razao esta que nos
leva a afirmar que este documento nao se constitui uma receita de bolo, e sim
um orientacdo pratica para a condugdo de uma formagao que dé respostas
significativas as necessidades formativas dos docentes, e oriente para uma vi-
sao critica dialética da realidade, com a superagdao do senso comum e a trans-
formacao intencional da sua pratica.

Desta feita, afirmamos que essa proposta de formacao se mostrara eficiente,
pois sera um espaco para vivéncias praticas reflexivas em contextos coletivos e
participativos, no sentido de levar os docentes a perceberem como se organiza
o processo e dessa forma intencionar a sua pratica pedagdgica.

Tomamos como ponto de partida a observagao da realidade evidenciada por
um relatdrio situacional da EPTNM na modalidade EJA no Brasil, em aproxima-
¢ao com dados do PROEJA no campus pesquisado e a realidade vivenciada
pelos docentes em sua pratica pedagdgica diaria, e nesse contexto, constatou-
-se que a reflexdao sobre a pratica pedagodgica docente, a partir de mediagoes
tedricas realizadas durante um processo de formacao continuada fundamen-
tado na Metodologia da Problematizagao com o Arco de Maguerez, reorientou
0 processo para o desenvolvimento da praxis, aqui entendida como atividade
transformadora da realidade que orienta para uma visao critica dialética da
realidade, o que significou, deixar de ver a realidade a partir do senso comum,
para buscar identificar os agentes condicionantes que intencionalmente inter-
ferem na realidade, modificando-a.
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AVALIAGAO DO PROCESSO FORMATIVO

Prezados (as) docentes,

Tendo em vista o encerramento do processo formativo, temos na avalia-
cao um dos aspectos essenciais para analisarmos se esses momentos
cumpriram com os objetivos postos para a pesquisa. Nesse sentido, este
questionario tem o objetivo de identificar se a metodologia utilizada na
pesquisa foi adequada aos conhecimentos trabalhados durante a forma-
¢ao, e quais impactos esse processo formativo teve em sua pratica peda-
gogica.

A sua opiniao é extremamente importante para nés. Contribua para a me-
Ihoria da qualidade desse processo formativo.

1. Entendemos a formagao continuada como um processo no qual o pro-
fessor adquire conhecimentos ligados a sua pratica profissional, nessa
perspectiva, vocé considera que essa proposta de formacao continuada:

a. Contribuiu pouco para a minha pratica pedagdgica, pois nao intencio-
nou um processo reflexivo sobre a EPTNM na modalidade EJA.

b. Contribuiu muito para a minha pratica pedagdgica, ao intencionar um
processo reflexivo sobre a EPTNM na modalidade EJA.

2. Como vocé avalia os temas trabalhados durante os encontros formati-
VOS.

a. Essenciais para o docente que trabalha na EPTNM na modalidade EJA.

b. Desnecessarios para o docente que trabalha na EPTNM na modalidade
EJA.

c. Poderiam ter sido mais teorizados durante o processo formativo.
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3. Com relagcao a Metodologia da Problematizagdao com o Arco de Mague-
rez, utilizada durante os encontros formativos, vocé conclui que:

a. E uma metodologia eficaz para esses momentos de formac&o continu-
ada, visto que orienta um processo reflexivo que parte da observacao da
realidade, levando os participantes da formacao a se situarem na area em
estudo, promovendo a problematizacao, através da reflexdo critica des-
sa realidade observada e ampliando o nivel de conhecimento sobre essa
mesma realidade, intencionando acdes de transformacao.

b. E uma metodologia ineficaz para esses momentos de formac&o conti-
nuada, visto que apresenta um processo formativo vago, que apesar de
ter como ponto de partida a observacao da realidade, ndo possibilitou aos
participantes uma visao clara da area em estudo, logo, a problematizacéao
e a reflexao critica da realidade observada ndo ampliaram o nivel de co-
nhecimento sobre essa mesma realidade, e ndo intencionaram acoes de
transformacao.

4. Com relagao as etapas propostas pela a Metodologia da Problematiza-
¢ao com o Arco de Maguerez, avalie:

4.1. Observacao da realidade: A apresentacao do relatério situa-
cional do PROEJA no Brasil, com dados historicos e estatisticos,
buscando uma aproximacg¢ao com a sua realidade do PROEJA, bem
como a apresentacao de uma sintese do Documento Base do PRO-
EJA, facilitou a reflex@o critica sobre o tema, possibilitando a defi-
nicdo de um problema de estudo?

a. Sim
b. Nao
c. Em parte

d. Nao seiresponder

58




211

4.2 Definicdo dos pontos-chave do estudo: As reflexdes trazidas
pela pesquisadora a respeito do problema de estudo, levou a iden-
tificac@o das causas determinantes do problema, definindo os pon-
tos-chave do estudo?

a. Sim
b. Nao
c. Em parte

d. Na&o seiresponder

4.3 Teorizacao: As mediacoes teoricas trazidas pela pesquisadora,
e enriquecida com os textos e as reflexdes deles advindas, enrique-
ceram seus conhecimentos sobre a EPTNM na modalidade EJA, e
podem intencionar mudanc¢as na sua pratica pedagoégica?

a. Sim
b. Na&o
c. Em parte

d. Nao seiresponder.

4.4 Elaboracao/definicdo das hipoteses de solugdo para o proble-
ma: A partir da reflexao sobre o questionamento “Como os estudos
realizados no encontro anterior podem intencionar a minha pratica
para a resolucao do problema de estudo? ”, foi possivel identificar,
construir ou eleger algumas hipoteses de solugéao para o problema

de estudo.
a. Sim
b. Nao

c. Em parte
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d. Na&o seiresponder.

a. Relacione algumas dessas hipdteses, pensando na sua prati-
ca pedagogica?

4.5 Aplicagao de uma ou mais hipotese de solugcao como forma
de intervir na realidade observada: Objetivando intencionar sua pra-
tica pedagodgica, vocé acredita ser viavel a aplicacao da hipotese
de solugao eleita?

a. Sim
b. Nao
c. Em parte

d. Na&o seiresponder.

5. Vocé teria interesse em participar de outros momentos formativos
como este?

a. a. Sim
b. Nao
(o Em parte

d. Nao sei responder.
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6. Recomendaria esse modelo de formacgéao para outros docentes?

a. a. Sim
b. Nao
(07 Em parte

d. Nao sei responder.

7. Considerando todas as especificidades sobre os sujeitos alunos da EJA
discutidas durante esse processo formativo, vocé utilizaria a metodologia
proposta em suas aulas com os alunos da EPTNM na modalidade EJA?

a. a. Sim

b. N&o

(o] Em parte

d. N&o sei responder.

8. Se julgar necessario, comente sobre sua resposta.

9 . Fagca uma apreciagao critica sobre a formacgao continuada desenvolvi-
da, esse € o momento de sua avaliagao geral sobre a formacao.
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APENDICE B — QUESTIONARIO PARA LEVANTAMENTO DE
INFORMACOES E PRIMEIRAS REFLEXOES SOBRE O PROEJA

LEVANTAMENTO DE INFORMACOES E PRIMEIRAS REFLEXOES SOBRE
O PROEJA

Tema: Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio na Modalidade de Educacao de

Jovens e Adultos: uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica docente.

1. No contexto apresentado e considerando a sua realidade concreta, o que voce sabe e
quais as suas perspectivas para o PROEJA?

2. Como a sua pratica docente pode contribuir para a efetivagdo do PROEJA?

3. Quais aspectos vocé considera entraves para a efetivagdo do programa e quais vocé
considera facilitadores?

4. Partindo das reflexdes acima, exponha o que vocé identifica como principal problema
para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica que cumpra com a fungdo de trabalhar
a Educagdo de Jovens e Adultos em uma perspectiva de integracdo com a Educagao
Profissional e Tecnoldgica e o Ensino Médio.
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APENDICE C - QUESTIONARIO AVALIATIVO - APLICACAO A
REALIDADE
Aplicacdo a Realidade - Avaliagédo
Prezados (as) docentes,

Tendo em vista 0 encerramento do processo formativo e considerando as etapas
propostas pelo Arco de Maguerez, esclarecemos que o0 processo formativo culmina com

a aplicacdo da hipotese de solugdo a realidade.

/,»Teorizat;z‘io \\\
v il Y

/ %

Pontos.Chave Hipoteses de Solucao
Observacao da Aplicacdo a
Reali('iade {(Problema) Realidade (Pratica)

1 REALIDADE *

Arco de Maguerez-Fonte: BORDENAVE; PEREIRA, 1989 (apud) Berbel (1998)

O nosso ponto de partida, ou seja, a observacédo da realidade, foi idealizado a partir
da apresentacdo de um relatdrio situacional sobre a EPTNM na modalidade EJA no
Brasil, no Amazonas e no IFAM/CMC. Propomos para esse momento, reflexdes por meio
de algumas questbes norteadoras. Para esse momento de Aplicacdo a Realidade,
retomamos as mesmas questdes norteadoras propostas no inicio da formacéo. Solicitamos
que respondam as questdes abaixo partindo de uma reflexdo critica sobre tudo que foi
apreendido durante o processo formativo e de que forma essas reflexdes podem
transformar a sua pratica pedagdgica, pensando na consolidacdo de Processo Educativo
na EPTNM na modalidade EJA, capaz de responder as demandas impostas pela

sociedade.



218

1. O que significou para vocé participar desse curso de Formacdo Continuada sobre a
EPTNM na modalidade EJA?

2. Como a sua pratica ou a mudanca dela pode contribuir para a efetivacdo do PROEJA
no IFAM/CMC?

3. Vocé acredita ser possivel a consolidagdo do PROEJA no IFAM/CMC?
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APENDICE D - AVALIACAO GERAL DO PROCESSO FORMATIVO

Avaliacao do Processo Formativo

Prezados (as) docentes,

Tendo em vista o encerramento do processo formativo, temos na avaliagdo um dos

aspectos essenciais para analisarmos se esses momentos cumpriram com 0s objetivos

postos para a pesquisa. Nesse sentido, este questionario tem o objetivo de identificar se a

metodologia utilizada na pesquisa foi adequada aos conhecimentos trabalhados durante a

formacéo, e quais impactos esse processo formativo teve em sua pratica pedagogica.

A sua opinido € extremamente importante para nos. Contribua para a melhoria da

qualidade desse processo formativo.

4. Entendemos a formacdo continuada como um processo no qual o professor

adquire conhecimentos ligados a sua pratica profissional, nessa perspectiva, vocé

considera que essa proposta de formacé&o continuada:

a.

Contribuiu pouco para a minha pratica pedagogica, pois nao intencionou um
processo reflexivo sobre a EPTNM na modalidade EJA.
Contribuiu muito para a minha pratica pedagogica, ao intencionar um

processo reflexivo sobre a EPTNM na modalidade EJA.

5. Como vocé avalia os temas trabalhados durante os encontros formativos.

a.

Essenciais para o docente que trabalha na EPTNM na modalidade EJA.

b. Desnecessarios para o docente que trabalha na EPTNM na modalidade EJA.

C.

Poderiam ter sido mais teorizados durante o processo formativo.

6. Com relacdo a Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez,

utilizada durante os encontros formativos, vocé conclui que:

a. Eumametodologia eficaz para esses momentos de formagao continuada, visto

que orienta um processo reflexivo que parte da observacdo da realidade,
levando os participantes da formacdo a se situarem na &rea em estudo,
promovendo a problematizacdo, através da reflexdo critica dessa realidade
observada e ampliando o nivel de conhecimento sobre essa mesma realidade,
intencionando ac6es de transformacao.

E uma metodologia ineficaz para esses momentos de formacgdo continuada,

visto que apresenta um processo formativo vago, que apesar de ter como ponto
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de partida a observacdo da realidade, ndo possibilitou aos participantes uma
visdo clara da area em estudo, logo, a problematizacao e a reflexdo critica da
realidade observada ndo ampliaram o nivel de conhecimento sobre essa

mesma realidade, e ndo intencionaram agdes de transformacao.

7. Com relagao as etapas propostas pela a Metodologia da Problematiza¢do com o

Arco de Maguerez, avalie:

7.1. Observacao da realidade: A apresentacdo do relatorio situacional do PROEJA no

Brasil, com dados historicos e estatisticos, buscando uma aproximagdo com a sua

realidade do PROEJA, bem como a apresentacdo de uma sintese do Documento

Base do PROEJA, facilitou a reflexdo critica sobre o tema, possibilitando a

definicdo de um problema de estudo?

a.
b.
C.
d.

Sim
Né&o
Em parte

N&o sei responder

4.2 Definicdo dos pontos-chave do estudo: As reflexdes trazidas pela pesquisadora a

respeito do problema de estudo, levou a identificagdo das causas determinantes do

problema, definindo os pontos-chave do estudo?

a.
b.
C.
d.

Sim
Nao
Em parte

N&o sei responder

4.3 Teorizacdo: As mediacOes tedricas trazidas pela pesquisadora, e enriquecida com

0s textos e as reflexdes deles advindas, enriqueceram seus conhecimentos sobre a

EPTNM na modalidade EJA, e podem intencionar mudancas na sua pratica

pedagdgica?

a.
b.
C.
d.

Sim

Nao

Em parte

N&o sei responder.

4.4 Elaboracao/definicdo das hipoteses de solucdo para o problema: A partir da reflexao

sobre o questionamento “Como os estudos realizados no encontro anterior podem

intencionar a minha pratica para a resolu¢ao do problema de estudo? ”, foi possivel
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identificar, construir ou eleger algumas hipdteses de solucdo para o problema de
estudo.

a. Sim

b. Néo

c. Em parte

d. N&o sei responder.

Relacione algumas dessas hipdteses, pensando na sua pratica pedagogica?

4.5 Aplicacdo de uma ou mais hipotese de solugdo como forma de intervir na realidade
observada: Objetivando intencionar sua préatica pedagogica, vocé acredita ser viavel
a aplicacédo da hipotese de solucao eleita?
a. Sim
b. Nao
c. Em parte

d. N&o sei responder.

5. Vocé teria interesse em participar de outros momentos formativos como este?
a. a.Sim
b. Nao
c. Em parte

d. N&o sei responder.

6. Recomendaria esse modelo de formacao para outros docentes?
a. a. Sim
b. Néo
c. Em parte

d. Nao sei responder.

7. Considerando todas as especificidades sobre os sujeitos alunos da EJA discutidas
durante esse processo formativo, vocé utilizaria a metodologia proposta em suas

aulas com os alunos da EPTNM na modalidade EJA?
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a. a. Sim
b. Néo
c. Em parte

d. N&o sei responder.

8. Se julgar necessario, comente sobre sua resposta.

9 . Faca uma apreciacdo critica sobre a formacéo continuada desenvolvida, esse é o

momento de sua avaliacdo geral sobre a formacao.




