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RESUMO

O presente trabalho analisou a percepcdo dos egressos do curso técnico integrado em
agropecuaria do IFAM/CMA quanto ao processo de formagao — técnica e humana. A pesquisa
insere-se na linha de pesquisa Gestao e Organizacao do Espago Pedagodgico em Educacao
Profissional e Tecnoldgica e no Macroprojeto 01 Propostas metodoldgicas e recursos didaticos
em espagos formais e nao formais de ensino na EPT. Teve como objetivo analisar se o [IFAM
campus Maués, através do curso técnico integrado em agropecuaria propiciou aos seus egressos
uma formagao para além da formagao técnica: uma formacao humana integral. A pesquisa teve
uma abordagem qualitativa e utilizou como procedimento a aplicacdo de entrevistas abertas.
Ouviram-se treze egressos do curso técnico integrado em agropecuaria das turmas de 2012 a
2018, entre os meses de fevereiro e marco de 2019. As informagdes coletadas subsidiaram a
producao de um documentario, produto educacional, e serviu de base para a composicao da
dissertacdo, requisitos para a obtencdo do titulo de Mestre do Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica - ProfEPT. Os resultados da pesquisa
apontam para o desconhecimento dos egressos do conceito formag¢ao humana integral, embora
percebam que vivem em um pais extremamente desigual e preconceituoso. A formagdo técnica,
pelas poucas possibilidades de atividades no decorrer do curso, foi apresentada como
“deficiente” para 40%, sobretudo na parte pratica, embora a formacgdo tedrica tenha sido
considerada positiva. Os egressos apontaram a atuagdo dos professores, especialmente das
disciplinas da area de ciéncias humanas, como sendo aqueles que provocaram discussdes €
debates de temas relevantes e que foram os que mais contribuiram para a reflexao sobre as suas
vidas, existéncias e projetos de futuro. Conclui-se, assim, que o IFAM/CMA, ainda precisa
responder a uma formagao técnica mais eficiente — sobretudo no aspecto da formagao pratica
—, contudo, por meio de sua estrutura fisica e do corpo de profissionais, exerce um papel
fundamental na formacdo das novas geracdes de maueenses, ao provocar reflexdo para os
problemas urgentes da sociedade.

Palavras-Chave: Ensino. Produto educacional. Formag¢ao técnica e humana.



ABSTRACT

The present work analyzed the perception of the graduates of the IFAM / CMA integrated
technical course in agriculture regarding the process of technical and human formation. The
research is part of the line of research Management and Organization of the pedagogical space
in professional and technological education and in macroproject 01 Methodological proposals
and didactic resources in formal and non-formal teaching spaces in EPT. The objective of
investigating if Ifam campus Maueés, through the integrated technical course in agriculture
provides its graduates a formation beyond the technical formation: an integral human formation.
The research had a qualitative approach and used as method the application of open interviews.
Thirteen graduates of the integrated technical course in agriculture of the groups from 2012 to
2018, from February to March 2019, were heard. This information supported the production of
a documentary, educational product, and served as the basis for the composition of the
dissertation, requirements for obtaining the title of Master of the Professional Master Program
in Professional and Technological Education - ProfEPT. The research results point to the
ignorance of what is integral human formation, although they recognize that they live in an
extremely unequal and prejudiced country. The technical training, due to the few possibilities
of activities during the course, was presented as “deficient” to 40%, especially in the practical
part, although the theoretical training was considered positive. The graduates pointed out the
teachers' performance, especially in the disciplines of the human sciences area, as being the
ones that provoked discussions and debates of relevant themes and that contributed the most to
the reflection about their lives, existences and future projects. It is concluded, therefore, that
IFAM / CMA still needs to respond to a more efficient technical training - especially in the
aspect of practical training, however through its physical structure and group of professionals,
plays a fundamental role in the formation of new generations of maueenses, by provoking
reflection on the urgent problems of society.

Keywords: education. educational product. technical and human formation.
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1 INTRODUCAO

O processo de expansao dos Institutos Federais teve como objetivo levar para o interior
do pais a oportunidade da oferta de cursos técnicos profissionalizantes nas formas integrada,
subsequente e concomitante, bem como os cursos de graduacao e pos-graduagio.

Além de uma divida histérica com o ensino profissional foi uma forma do governo
federal possibilitar o desenvolvimento e potencializagdo de pequenas localidades nas diversas
regides do Brasil, especialmente aquelas que detém um baixo IDH (indice de Desenvolvimento
Humano) como o Norte e Nordeste brasileiro.

O campus Maués surgiu na segunda fase de expansdo dos Institutos Federais, cujo
proposito, conforme Pacheco (2009) afirma: “¢ a promoc¢ado da justica social, da equidade, do
desenvolvimento sustentavel com vistas a inclusao social, bem como a busca de solu¢des
técnicas e geracdes de novas tecnologias”. Desde a sua implantagdo no ano de 2010, tem
ofertado cursos nas modalidades integrada, concomitante e subsequente.

O curso técnico integrado em agropecudria ja formou 125 técnicos — entre os anos de
2012 e 2018 — mas, cabem alguns questionamentos: até que ponto o curso técnico integrado em
agropecuaria conseguiu oferecer respostas pontuais para o desenvolvimento sustentavel na
regido do municipio de Maués? A formacgao técnica recebida pelos egressos lhes garante atuar
satisfatoriamente na profissdao? Os egressos conseguem associar os conhecimentos técnicos
com a formagao para a vida? Os egressos conseguem ter uma visao de mundo capaz de perceber
as influéncias do mundo contemporaneo na sociedade?

Além das expectativas que se deixam entrever de forma mais aparente, ha aquelas que
ainda merecem uma maior investigacao: a formagao humana integral. O IFAM/CMA, através
das ofertas de cursos técnicos, especialmente em agropecudria, conseguiu se constituir como
instrumento capaz de proporcionar a tomada de consciéncia e emancipagdo do ser humano e
como um espago por exceléncia para a formacao humana integral? Sao questdes pertinentes
que se mostraram instigantes diante da urgéncia de a educagdo profissional formar “também”
técnicos que tivessem a capacidade de pensar na prépria dinamica do trabalho e o contexto
social.

A pesquisa teve como objetivo investigar se o IFAM/CMA através do curso técnico
integrado em agropecuaria propicia aos seus egressos uma formagao para além da formacao
técnica: uma formacdo humana integral. Para isso buscou verificar se a formagao oferecida

garante qualidade profissional para atender as necessidades dos produtores rurais do municipio;
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se a formagao propicia a capacitagdo para atuarem como agentes de transformacao social; além
da elaboracdo de um documentério como produto educacional.

A dissertacao esta dividida em quatro capitulos: fundamentagao tedrica, metodologia,
resultados e discussdes e produto educacional.

No capitulo 01, Fundamentagdo Tedrica, evidenciou-se a criagdo dos Institutos Federais;
o processo de expansao e a instalacdo do campus Maués; o historico do curso de agropecudria
no IFAM/CMA. Descreveu-se um breve historico da Educagao Profissional e Tecnologica no
Brasil e a Formagdao Humana e Integral.

No capitulo 02, Metodologia, descreveu-se os procedimentos utilizados para a
realizacdo da pesquisa. Utilizou-se para a pesquisa uma abordagem qualitativa e optou-se pelo
uso de entrevistas para a obtencao das informagoes.

No capitulo 03, Resultados e discussdes, procurou-se relacionar, as legislacdes que
tratam de educacdo, as teorias de diversos autores, com as experiéncias relatadas pelos egressos
através das entrevistas.

No capitulo 04, Produto Educacional, com depoimento de egressos do IFAM/CMA
sobre a atuacdo da Instituicdo na formagdo dos técnicos em agropecudria, tanto no aspecto
técnico quanto sua formacao humana integral.

Por fim, as conclusdes acerca da pesquisa, uma sintese dos resultados e as possibilidades
que se apresentam apds a investigacdo iniciada com os egressos sobre a formagdo técnica e

humana integral.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo apresenta uma referéncia aos Institutos Federais, a implantacdo do IFAM
no municipio de Maués, a implantagao do curso técnico integrado em agropecuaria, a formagao
dos egressos do curso em agropecuaria, faz um breve historico da EPT no Brasil e uma relagao

com a formag¢do humana integral.

2.1 Os Institutos Federais

Os Institutos Federais surgem no cendrio nacional como instrumentos de promog¢ao
social através do fomento de cursos técnicos profissionalizantes de nivel médio — integrado,
concomitante e subsequente — graduacao e pos-graduacao,-que considerem as realidades locais
e as pessoas que estdo inseridas neste contexto geografico, politico, social e econémico. Sendo
assim, o desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida das populacdes estariam em
sintonia com uma tentativa de constru¢ao de um novo cenério, em uma nova configuracao, uma
nova utopia social.

Nesse sentido:

A proposta dos institutos federais entende a educagdo como instrumento de
transformagao e de enriquecimento do conhecimento, capaz de modificar a vida social
e atribuir maior sentido e alcance ao conjunto da experiéncia humana. E nesse sentido
que deve ser pensada segundo as exigéncias do mundo atual, concorrendo para alterar
positivamente a realidade brasileira. Os institutos federais devem possibilitar aos
trabalhadores a formagao continuada ao longo da vida, reconhecendo competéncias
profissionais e saberes adquiridos informalmente em suas vivéncias, conjugando-os
com aqueles presentes nos curriculos formais. (PACHECO, 2009, p. 10).

Os Institutos Federais, nascem com o compromisso de inaugurar uma nova ordem em
uma sociedade, que durante séculos — por uma opc¢ao econdmica e politica —, excluiu milhdes
de brasileiros que ndo tiveram oportunidade de melhorar de vida e nem ter perspectivas por
falta de instrumentos que pudessem garantir-lhes justi¢a social. A oferta de uma educagao, ao
alcance de uma parcela maior da populacdo, capaz de transformar, através do conhecimento e
provocar mudangas na vida da sociedade através de uma formagdo continuada, ndo apenas na
formagdo profissional, mas também na vivéncia dos individuos.

A oferta de uma educacgdo inclusiva ¢ uma resposta a uma divida secular aos grupos
excluidos das politicas publicas de educacdo e que, aos poucos vdo garantindo acesso a
mecanismos de promog¢do de dignidade e inclusdo social. Aquilo que Hofling (2001, p.31)
quando afirma que politicas publicas “¢ o Estado implantando um projeto de governo, através
de programas, de acdes voltadas para setores especificos da sociedade”.

E essa decisdo de governo que torna possivel a oferta de cursos profissionalizantes para

os mais longinquos rincdes deste pais.
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[...] As politicas publicas sdo aqui compreendidas como as de responsabilidade do
Estado — quanto a implementag@o e manutengéo a partir de um processo de tomada de
decisdes que envolve orgdos publicos e diferentes organismos e agentes da sociedade
relacionados a politica implementada. Neste sentido, politicas ptiblicas ndo podem ser
reduzidas a politicas estatais. (HOFLING, 2001, p.31).

As respostas sdo apresentadas e as oportunidades comegam a surgir para aqueles que
sempre foram excluidos, mas que agora tém a possibilidade de ter resguardados o que, por
muitos anos, lhes foi negado. A justica social amparada pelo desenvolvimento sustentavel,
baseada em solugdes técnicas e a geragdo de novas tecnologias, seria o caminho a ser trilhado
pelos Institutos Federais para a consecuc¢ao de uma nova identidade nacional.

A relagdo intrinseca entre escolarizagdo e profissionaliza¢ao serd o mote que norteara as
acoes dos Institutos Federais, visto que a unido das duas agdes podera conduzir a formagao do
ser humano na sua totalidade, conforme previa a Lei 11.892 de 2008. A forca da Lei estabelece
os rumos a serem seguidos para a consuma¢do de uma nova sociedade, mas na realidade
concreta ¢ diversificada deste pais, ainda ha muito a ser conquistado e consolidado enquanto

garantias sociais.

2.2 A implantacio do IFAM no municipio de Maués/AM

A cidade de Maugés esta situada em uma regido de belezas naturais deslumbrantes, uma
regido rica em biodiversidade, recursos florestais, mas que possui uma das populagdes mais
pobres do Brasil, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE
(2010). Os dados do Indice de Desenvolvimento Humano — IDH (2013) a coloca em 4444° no
cenario nacional e 18° no estado do Amazonas na faixa de desenvolvimento humano.

O municipio, com suas particularidades naturais — praias, rios, reservas minerais, fauna
e flora abundantes —, apresenta potencialidades que, se fossem utilizadas de forma sustentavel
e criativa poderiam contribuir para o desenvolvimento da regido. Entdo, como ja se disse, € uma
regido rica e de grandes potencialidades, mas com uma populagdo extremamente pobre.

A cidade de Maués esta a 280 quilometros em linha reta da cidade de Manaus, capital
do estado do Amazonas. A sede do municipio localiza-se em 4rea de terra firme banhada pelas
aguas do Rio Maués-Acu e as comunidades rurais estdo espalhadas pelos rios, lagos, paranas e
igarapés da regido. Possui uma area total de 39.989.886 km? e densidade demografica de 1,31
habitante/km?. Conta com uma populagdo 52.236 habitantes de acordo com os dados do IBGE
(2010), e que esta estimada em 62.202 habitantes em 2017, de acordo com levantamentos do
mesmo Instituto.

As caracteristicas que destacam o municipio de Maués, com sua posi¢do geografica,

aspectos humanos, naturais, suas potencialidades o credenciaram como forte candidato a
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receber um campus do IFAM na segunda fase de expansdo dos Institutos Federais. E a
concretizag¢do da politica nacional de educagdo com a interiorizagdo da educagao profissional
na vastidao da Amazonia.

O acesso a ultima etapa da Educagao Basica — o Ensino Médio — ainda representa uma
divida do pais e, quando se pensa em educagdo profissional ¢ ainda muito maior. A
interiorizagdo dos IF’s, embora tenha avangado nos ultimos anos, ainda ¢ muito timida,
considerando o periodo de estagnagdo pela qual passaram os investimentos nessa modalidade

de ensino. Pacheco (2010, p. 73) destaca a acao do governo na ampliacao da Rede Federal.

Em 2005, o presidente Lula anunciou o Plano de Expansdo da Rede Federal de
Educagdo Profissional ¢ Tecnologica, o qual incluia a construgdo de 65 unidades de
ensino. Com o langamento do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) do
MEC, em 2007, a expansao passou a fazer parte das ag¢des dele, ¢ o governo anunciou
entdo a construgdo, até 2009, de mais 150 unidades de ensino, contemplando todos os
Estados e o Distrito Federal.

Ao ser inaugurado no municipio de Maués, no ano de 2010, o [IFAM/CMA, surge como
um instrumento de promocgao de politicas publicas, um fomentador de a¢des junto aos arranjos
produtivos locais para viabilizar as condigdes necessarias para o desenvolvimento regional. O
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2014-2018) do IFAM/CMA descreve que, em
Audiéncia Publica realizada no municipio de Maués, no auditorio Dom Gino Malvestio, foram
escolhidos os cursos técnicos integrados em Administragdo, Agropecudria e Informatica e os
cursos pés-médio em Administracdo, Informética, Meio Ambiente e Recursos Pesqueiros.

De acordo com o PDI (2014-2018) entre as premissas basicas que norteiam o
IFAM/CMA destaca-se a Missao de “formar profissionais técnicos com qualidade e exceléncia
na mesorregido de Maués e baixo Amazonas”; a Visdo de “ser referéncia em Educagdo
Profissional na mesorregido de Maués” e; por principios “agdes pautadas na ética, cidadania,

humanizagao, qualidade e responsabilidade social”.

2.3 O curso técnico integrado em Agropecuaria_

O pais vive ainda a busca pela universalizagdo da Educagdo Basica. Embora tenha
avang¢ado significativamente nos ultimos anos, ainda ndo atingiu a meta de garantir que todos
os brasileiros em idade escolar estejam em uma sala de aula. Ha ainda problemas para serem
corrigidos: a defasagem idade/série, o abandono e a repeténcia, o tempo que os alunos levam
para concluir esse nivel da educagao.

Dados divulgados em 2018 pelo Portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), apontam para uma taxa de distor¢ao idade-série de

28,2% no Ensino Médio. Os dados foram extraidos do Censo Escolar 2017 e mostram que a
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rede publica apresentava taxa de distor¢do quatro vezes maior do que a rede privada, tanto no
Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.

O mesmo Portal (INEP, 2018) explica que “O Indicador de Taxa de Distor¢ao Idade-Série
permite avaliar o percentual de alunos que tem dois ou mais anos de idade acima do
recomendado em determinada série (a idade estabelecida para ingresso no ensino fundamental
¢ de seis anos)”. Os Indicadores permitem conhecer a realidade no qual se encontram os alunos
de todas as escolas do pais e estabelecer um perfil do alunado e medidas que possam mediar os

problemas identificados. Neste contexto, os indicadores educacionais sao:

[...] Capazes de agregar valor analitico e avaliativo as estatisticas, os Indicadores
Educacionais do Censo Escolar permitem conhecer ndo apenas o desempenho dos
alunos, mas também o contexto socioeconomico ¢ as condigdes de em que se da o
processo ensino/aprendizagem no qual os resultados foram obtidos. Os Indicadores
sdo uteis principalmente para o monitoramento dos sistemas educacionais,
considerando o acesso, a permanéncia ¢ a aprendizagem de todos os alunos. Dessa
forma, contribuem para a criagdo e o acompanhamento de politicas publicas voltadas
para a melhoria da qualidade da educagdo e dos servicos oferecidos a sociedade pela
escola. (INEP, 2018)

Formar profissionalmente ndo ¢ preparar exclusivamente para o trabalho, para ocupar
um posto em uma fabrica, no campo ou na prestagdo de servigos ¢, também, proporcionar a
compreensdo do processo socioprodutivo, habilitar para a autonomia e a critica das profissoes.
As escolas profissionalizantes, durante a Ditadura, no Brasil, surgiram para formar mao de obra
para um pais que passava por uma febre industrial resultado do “milagre econdmico”.

O "milagre econdmico” brasileiro, compreende o periodo 1968-1973, conhecido em
func¢do das elevadas taxas de crescimento do Produto Interno Bruto (PIB). Uma caracteristica
notavel do "milagre", segundo Veloso et al. (2008, s.p) “¢ que o rapido crescimento veio
acompanhado de inflagdo declinante e relativamente baixa paras padroes brasileiros, além de
superavits no balanco de pagamentos.”

Esse “milagre” pode ser compreendido a partir de medidas como: a politica econdmica,
o ambiente externo favoravel e as reformas institucionais colocadas em pratica no Brasil. Dessa

forma, pode-se perceber que:

As interpretacdes sobre os fatores determinantes do "milagre" encontradas na
literatura podem ser divididas em trés grandes grupos, ndo necessariamente
excludentes, e que enfatizam:

a) A politica econdmica do periodo 1968-1973, com destaque para as politicas
monetaria e crediticia expansionistas e os incentivos as exportagoes;

b) O ambiente externo favoravel, devido a grande expansdo da economia
internacional, melhoria dos termos de troca e crédito externo farto e barato;

c) As reformas institucionais do PAEG, em particular as reformas fiscais/tributarias
e financeira, que teriam criado as condi¢fes para a aceleragdo subsequente do
crescimento. (VELOSO et al., 2008).

Dai a necessidade desse periodo na historia brasileira em formar mao de obra qualificada
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para suprir as necessidades urgentes de uma economia em crescimento, sobretudo pelos
incentivos governamentais com politicas monetéria e de crédito, as reformas do Estado, além
do ambiente externo favoravel. A formagao técnica se ligou a necessidade de suprir as urgéncias
de um mercado de trabalho em expansao.

Passado esse momento historico e o advento da Nova Republica e os governos
democraticos das décadas de 80 e 90 do século passado e o inicio dos anos 2000 é no governo
Lula que a formacao técnica ganha um novo impulso com a cria¢ao dos Institutos Federais e o
seu processo de interiorizagdo nas diferentes fases de expansao. A criacdo do IFAM/CMA ¢ a
implantacdo do curso técnico integrado em agropecudaria, como vimos anteriormente, ¢
resultado da Fase II desse processo de expansao.

O Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecudria na Forma Integrada, pertence ao
Eixo Tecnologico de Recursos Naturais, funcionando no turno diurno, com regime de matricula
anual. O curso possui uma carga horaria total de 4.620 horas, das quais 2.906 horas sdo de
Formagdo Geral, 1.360 sao de Formagdo Profissional e 300 horas reservadas ao Estagio
Supervisionado. (PCTNM, 2013).

O Curso Técnico em Agropecudria do IFAM Campus Maués tem como objetivo
principal proporcionar habilitagcdo técnica aos educandos, promovendo além da qualificacdo
profissional a escolarizacdo integrada de nivel médio, desenvolvendo suas competéncias e
habilidades para atuagao nos diversos segmentos da cadeia produtiva, ressaltando a valorizagao
da ética, da diversidade, do meio ambiente, da responsabilidade social e do continuo
autoaperfeicoamento humano, visando ao desenvolvimento da economia da regido (PCTNM,
2013).

Nesse sentido, o “Plano de Curso 2013” previa a busca pela superacao da caréncia de
mao de obra local especializada a partir de uma unidade de qualificagdo, que, por conseguinte,
atuando em condic¢des fisicas adequadas e contando com docentes preparados seja capaz de
atuar dinamicamente na producdo regional atendendo as demandas das especificidades

econOmicas locais.

A oferta do curso técnico de nivel médio em Agropecudria pretende suprir a caréncia
da regido, onde ha necessidade da implanta¢do de uma unidade de ensino profissional
de qualidade para atender a demanda de especializagdo de mao-de-obra local. A oferta
do curso sera de suma importancia para a formagao e qualificag@o de trabalhadores a
para atender as demandas a partir dos arranjos produtivos locais, oferecendo uma
estrutura fisica adequada, laboratorios didaticos e quadro de docentes qualificados.
(IFAM campus Maués, 2013, p. 05).

Embora haja um enfoque nos arranjos produtivos locais e na formacgdo de mao de obra,

1 Puga (2003), afirma que os arranjos produtivos locais (APLs) “em termos gerais, um APL pode ser
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o curso de agropecudria deve considerar as realidades locais para criar condi¢des necessarias
para a promocao da qualidade de vida das populagdes. A promog¢ao da qualidade de vida das
populagdes associada a sustentabilidade ambiental deve estar presente no cerne dos planos de
curso para que possa cumprir os objetivos de implantacao dos Institutos Federais.

Na necessaria articulacdo com outras politicas sociais, sustentabilidade ambiental e os
arranjos produtivos locais, os Institutos Federais devem buscar estratégias capazes de criar um
ambiente favoravel para a promo¢ao de qualidade de vida, tornando-as objeto de sua
intervengao através das a¢des de ensino, pesquisa e extensdo articuladas com a sociedade civil
organizada local.

E nesse sentido que os Institutos Federais através dos cursos técnicos oferecidos devem
constituir espagos fundamentais na constru¢ao dos caminhos visando ao desenvolvimento local
e regional. A oferta de uma educacao profissional e tecnologica ndo deve prescindir a busca de
uma formagao que leve o estudante a conseguir compreender a sua condi¢do na sociedade e
perceber as implicagdes do seu agir diante dos acontecimentos.

Ramos (2007, p. 5) evidencia claramente em suas palavras que o modelo de educagao
sempre estd associado ao modelo de sociedade que se pretende construir quando diz que
“conhecimentos que sdo construidos socialmente ao longo da historia, constituindo o
patriménio da humanidade, a cujo acesso, portanto, todos t€ém direito”. Ao patrocinar uma
formagdo descomprometida e alienante, os governantes mantém a diferenga entre os mais ricos

e os empobrecidos fazendo uma opg¢ao por uma sociedade injusta e excludente.

[..] A realidade nos impde sempre a pensar sobre o tipo de sociedade que visamos
quando educamos. Visamos a uma sociedade que exclui, que discrimina, que
fragmenta os sujeitos e que nega direitos; ou visamos a uma sociedade que inclui, que
reconhece a diversidade, que valoriza os sujeitos e sua capacidade de produgdo da
vida, assegurando direitos sociais plenos? Nés nos colocamos, na segunda posi¢do
que, em sintese, persegue a construgdo de uma sociedade justa e integradora [...].
(RAMOS, 2007, p. 2).

E necessaria uma visao de escola que ofereca uma educagao que possibilite a garantia
de conhecimento a todos, independentemente das diferencas econdmicas, sociais e culturais dos

sujeitos espalhados por esse pais. Uma educacdo que, segundo Moura (2007, p. 40), “expressa

definido como uma concentrag@o geografica de empresas e instituigdes que se relacionam em um setor particular.
Tal arranjo inclui, em geral, fornecedores especializados, universidades, associagdes de classe, instituigdes
governamentais e outras organizagdes que proveem educagdo, informagao, conhecimento e/ou apoio técnico”.

Nogueira (2016), diz que “a categoria arranjos produtivos locais ndo respondem a essa realidade da
expansao fase II”. Portanto, apesar de constar no Plano de Curso do curso técnico integrado em agropecuaria, nao
¢ uma realidade que possa ser aplicada na realidade do municipio de Maués/AM. A mesma autora afirma “assim
como os documentos da politica nacional de implantacdo e expansdo dos IFs, os documentos do IFAM fazem
referéncias gerais a categoria Arranjos Produtivos Locais (APLs). Quando citada, essa categoria surge como uma
mera formalidade, uma vez que estdo impostos aos IFs a interagdo e o suporte aos APLs”.
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uma concepedo de formag¢ao humana, com base na integragao de todas as dimensdes da vida no
processo educativo, visando a formagdo omnilateral dos sujeitos. Essas dimensdes sdo o
trabalho, a ciéncia e a cultura”, que se coadunam com as bases epistemologicas da EPT, ofertada

pelas muitas unidades dos Institutos federais espalhadas pelo Brasil.

2.3.1 A formagdo dos egressos do curso integrado em agropecudria do IFAM/CMA

Que profissional estd sendo formado nos Institutos Federais de Educagdo? Antes que se
responda a essa pergunta ¢ preciso que se reconheca o que esta previsto institucionalmente para
esta formacao. O Plano de Desenvolvimento Institucional — 2014/2018 — do IFAM/CMA tem
como Missdo “formar profissionais técnicos com qualidade e exceléncia na mesorregiao de
Maués e baixo Amazonas”.

O Plano de Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Agropecuéria (PCTNM)

estabelece como objetivo:

Oportunizar a habilitagdo Técnica em Agropecuaria aos educandos (as), ampliando a
qualificagdo de jovens através da capacitagdo técnica e escolarizagdo integrada de
nivel médio, desenvolvendo suas competéncias ¢ habilidades técnicas, capacitando-
os para atuar nos diversos segmentos da cadeia produtiva, ressaltando a valorizagdo
da ética, da diversidade, do meio ambiente, da responsabilidade social e do continuo
auto aperfeigoamento humano e, contribuindo para o desenvolvimento da economia
regional. (PCTNM, 2013, p.7)

A proposta do Plano de Curso prevé a relagdo concomitante entre a formagao técnica e
a formagdo humana, quando se considera o ser humano na sua totalidade. Espera-se que os
egressos (PCTNMA, 2013, p. 8), apds o periodo de formagdo, tenham habilitacdo e sejam
capazes de ‘“desempenhar atividades de planejamento, execu¢do, acompanhamento e
fiscalizagdo de todas as fases de projetos agropecuarios, interagindo de forma criativa, dindmica
e responsavel no mundo do trabalho e na sociedade [...].”

A énfase dada para a formagdo dos egressos no plano do curso integrado em
agropecuaria do IFAM/CMA esta voltada para a formagao técnica desempenhar atividades de
planejamento, execu¢do, acompanhamento e fiscalizacdo de todas as fases de projetos
agropecuarios, embora afirme que o técnico deva interagir de forma criativa, dindmica e
responsavel no mundo do trabalho e na sociedade.

As mudangas estabelecidas no ensino Médio apds a promulgagao da Lei N° 13.415/2017
apontam para uma formacao para o mercado de trabalho como afirmam Motta e Frigotto (2017,
p.358) que a “ideia de investimento em capital humano como motor de desenvolvimento
econbémico é uma determinada concepcdo de formacdo humana nos marcos restritos das

necessidades de mercado”. Os autores, enfatizam ainda, que o ensino se volta para a propaga¢ao
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de conhecimentos Uteis que o estudante deve adquirir para impulsionar a produtividade dos
setores econdmicos, a fim de potencializar a competitividade nos mercados local e
internacional, ou para criar condi¢des de empregabilidade.

A formacdo apesentada no plano de curso técnico integrado em agropecuaria do
IFAM/CMA esté voltada para a abordagem técnica para a formacdo do profissional para atuar
com eficiéncia para o mercado de trabalho. A premissa se pauta por esse viés capitalista quando
aponta para a formacdo técnica como investimento em capital humano para suprir as
necessidades de desenvolvimento local.

2.3.2 Os egressos

O mundo contemporaneo experimenta profundas mudangas, sobretudo pela impulsao
da ciéncia e da tecnologia nos ultimos anos e que tem contribuido para a formagdo das novas
geracdes. Nesse sentido, cabe as instituigdes de ensino adequar-se e adequar as novas geragdes
para essas mudancas, mas cabem algumas indagagoes: O que estamos formando? Quem sdo e
para que estdo sendo formados? O que pensam e o que querem? Perguntas que podem
estabelecer um perfil dos egressos que passaram pelo [IFAM/CMA.

A criacdo dos Institutos Federais e a oferta da educacdo profissional e tecnologica,
segundo Pacheco (2010, p.15) considera a EPT “ndo apenas como elemento contribuinte para
o desenvolvimento econdmico e tecnologico nacional, mas também como fator para
fortalecimento do processo de insercdo cidadd de milhdes de brasileiros”. Nesse caso,
evidencia-se a preocupacdo de inserir “milhdes de brasileiros” nesse processo de
desenvolvimento.

Regattieri (2010) ao tratar de investimentos publicos na educag¢do descreve o caso de
egressos oriundos de curso da area de floresta formados na antiga Escola Agrotécnica de
Manaus, diante da falta de perspectivas na area se veem ameagados pelo desemprego, quadro
que mudaria com o decorrer do tempo diante da necessidade de mercado. Relata ainda criticas,
quando diz: “Inicialmente fomos muito criticados — “o governo esta formando jovens para uma
area que disse ser importante e agora estao desempregados.” (REGATTIERI, 2010, p. 230).

Os adolescentes e jovens (publico da EPT) que buscam as Institui¢des Federais
carregam o desejo de uma formagdo de qualidade, a0 mesmo tempo, devido as condig¢des
socioecondmicas buscam uma alternativa para o mercado de trabalho. Uma ideia estimulada e
difundida entre os jovens, mas que na pratica ndo se mostra verdadeira diante da incerteza do

mercado de trabalho e do crescente desemprego verificado nos tltimos anos.

Ainda que esses jovens vengam o gargalo da passagem do Ensino Fundamental para
o Ensino Médio e concluam o Ensino Médio profissional, passam a compor a amarga
estatistica da maior taxa de desemprego. A falacia de estimular o Ensino Médio para
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qualificar para o trabalho depara-se com a falta de emprego no mercado de trabalho
para a quase totalidade desses jovens. (MOTTA; FROGOTTO, 2017, p. 362).

A conclusao de um curso técnico nao oferece todas as respostas para os que tiveram a
possibilidade de finalizé-lo. A preocupagao em repensar o que se estd formando direciona para
a compreensao do processo formativo no ambito das institui¢des e sobretudo, para saber o que
se passa com as novas geracoes apos concluirem essa fase do processo de formacao.

Nesse sentido:

A escola que oferece formacdo profissional em habilitacdes ou cursos técnicos deve
ndo s6 acompanhar os egressos, para conhecer de que forma a aprendizagem se
concretiza na sua trajetdria pessoal e profissional, mas também precisa estar atenta as
necessidades dos arranjos produtivos locais e a capacidade que estes tém de empregar
os profissionais que sdo formados, evitando provocar frustragdes e competi¢cdes, em
vez de contribuir para gerar oportunidades de trabalho [...]. (REGATTIERI, 2010, p.
214).

Ao buscar reconhecer o processo de aprendizagem ofertado aos alunos, tanto técnica
quanto profissional, oferecer um espaco de didlogo capaz de avaliar as praticas e propor novas
alternativas para a institui¢ao e para as novas geragoes. Regattierri (2010, p. 213) afirma que “¢
preciso reposicionar a escola e, para isso, mudar a cultura da comunidade escolar, mudar o
comportamento, criar condigdes para novas atitudes”.

Nesse novo reposicionamento faz-se necessario pensar na formagao para a vida, como
esses egressos passam a compreender esse novo momento, de avancgo cientifico e tecnoldgico,
e como se posicionar diante das exigéncias que esse tempo impde. Uma boa formacao técnica
¢ importante para a conquista de espaco no mundo do trabalho, mas ¢ importante também que
esses egressos sejam capazes de reconhecer as dindmicas envolvidas nesse contexto.

Nesse sentido, ao pensar uma formagdo que considere a articulagdo entre trabalho
intelectual e trabalho manual, pensar e agir, parte-se da ideia de politecnia proposta por Saviani
(2003, p. 142). Para ele, “ao se pensar um projeto como o Politécnico, a referéncia de realizagao
desta proposta se encontra delimitada ao &mbito da satide, mas me parece da maior importancia
que o sentido da politecnia ndo se perca em fungdo desta restricdo de ordem mais conjuntural.”

Conceber a formagdo humana integral do sujeito € pensad-lo como um ser na sua
totalidade, ndo sendo possivel separar, o profissional do ser humano, o técnico de um ser
humano presente no mundo, que influencia e que por ele ¢ influenciado. Enquanto ser presente
no mundo, o egresso, enquanto profissional estd subordinado as transformagdes e exigéncias

que esse mundo impde, portanto, a sua formagao deve prepara-lo para esse contexto.

[...] Atendida essa exigéncia da formagdo politécnica, torna-se possivel formar
profissionais ndo apenas tedrica, mas também praticamente num processo em que se
aprende praticando, mas, ao praticar, se compreendem, de forma cada vez mais
aprofundada, os principios cientificos que estdo direta e indiretamente na base desta
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forma de se organizar o trabalho na sociedade. (SAVIANI, 2003, p. 142).

BRASIL (2007, p.41) sugere que o papel da formacao humana integral supde “superar
o ser humano dividido historicamente pela divisao social do trabalho entre a agcdo de executar
e a agdo de pensar, dirigir ou planejar”. Trata-se, segundo ele, “de superar a redugdo da
preparagdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriagdo historico-
social.”

A oferta de cursos, nas suas diferentes formas e modalidades, pelo IFAM/CMA,
permitiu que adolescentes, jovens e adultos do municipio de Maués e Boa Vista do Ramos
tivessem acesso a uma formacao técnica. O curso técnico integrado em agropecudria, desde a
sua implantagdo, pautou sua atuacdo pela preparacdo/formacdo de profissionais técnicos
capazes de atuar na dindmica economica do municipio.

Formar profissionais técnicos com qualidade e exceléncia, missdo do [IFAM/CMA
prevista no PDI 2014/2018, apresenta uma perspectiva voltada para a formagdo técnica e
nenhuma mengao que considere a perspectiva de uma formag¢ao humana integral. Embora o
documento ndo aponte para uma abordagem progressista, ndo implica afirmar que um ensino
que contemple a formacdo para a totalidade — técnica, humana e integral — ndo seja posta em

prética na instituicao.

2.4 Breve Historico da Educacio Profissional e Tecnoldgica no Brasil

A histéria da Educagdo Profissional no Brasil remete aos primeiros anos do século XIX,
justificada pela necessidade de mao de obra qualificada para atuar em éareas consideradas
relevantes para o desenvolvimento. Moura (2007, p. 5) afirma que os primeiros indicios, as
origens da educacao profissional, “surgem a partir do século XIX, mais precisamente em 1809,
com a promulgacao de um Decreto do Principe Regente, futuro D. Jodo VI, criando o Colégio
das Fabricas”.

Esse quadro mudaria com a virada do século, “quando o incipiente processo de
industrializacdo do pais passou a requerer do Estado uma posicdo com relagdo a formagao
profissional para determinadas atividades industriais”, de acordo com Regattieri (2010, p.121).
A industrializacdo brasileira exigiria um profissional com mais conhecimento, com um minimo
de informagdes e conhecimentos para lidar com as necessidades do mercado de trabalho.

A educacdo profissional que vai amparar “aos pobres e humildes”, que ainda no inicio
do século XX, permanece como premissa basica, segundo Regattieri (2010, p. 17) “Em 1910,

em varios estados, foram criadas dezenove Escolas de Aprendizes Artifices, destinadas “aos
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pobres e humildes”, vindo a se constituir no embrido da atual rede de instituicdes federais de
educacdo tecnoldgica”. Tem, portanto, uma dupla ou tripla fun¢do: recolher da rua os
indigentes, dota-los de uma profissao necessaria e oferecer mao de obra barata para suprir as
deficiéncias de especialistas.

A educagdo profissional durante o Regime Militar, que se inaugurou com o Golpe de
64, escancarou a dualidade educacional, ao estabelecer uma educagdo técnica voltada para a
garantia de mao de obra resultado do “Milagre Economico” e uma educagdo propedéutica
voltada para aqueles que se destinariam aos cursos superiores. Na verdade, apesar da
equivaléncia de estudo plena com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB —
Lein®4.024/1961), ascendia aos cursos universitarios aqueles que passaram por uma formagao
propedéutica, visto que o curriculo a eles destinados possibilitava que tivessem mais facil
acesso a continuagdo aos estudos superiores.

Avangos importantes foram conquistados, principalmente apdés o periodo de
redemocratizagdo do Brasil, embora as exigéncias do mercado estivessem pautando seus
interesses nos diversos documentos oficiais. Apos a aprovagao da LDB 9394/96, com o governo
FHC abre-se a perspectiva de uma educacdo baseada na “pedagogia das competéncias™ cuja
prioridade era a de formar profissionais que se adaptassem as exigéncias e mudancas constantes

do mercado de trabalho.

E, pois, uma logica de mercado que se guia, nas atuais circunstincias, pelos
mecanismos das chamadas “pedagogia das competéncias” e da “qualidade total”.
Esta, assim como nas empresas, visa obter a satisfagdo total dos clientes e interpreta
que, nas escolas, aqueles que ensinam sao prestadores de servico, os que aprendem
sdo clientes e a educagdo ¢ um produto que pode ser produzido com qualidade
variavel. (SAVIANI, 2008, p.15).

Os conflitos de interesses mantiveram-se no decorrer dos anos e, com a ascensdo do
governo Lula, ainda que haja discursos divergentes, a educagdo ganhou um novo fdlego
considerando os investimentos feitos. A expansdo da rede federal de educacdo com a criacao
dos Institutos Federais e a ampliacdo e criacdo de novas universidades federais, garantiu o
acesso a um numero maior de adolescentes e jovens nos cursos profissionalizantes e nos cursos
superiores.

Apesar dos notorios avangos, ainda ha muito a ser consolidado para a consumagao de
uma educacdo quando os recursos destinados a ela ndo se concretizam no ambiente escolar, na
prestacao de servigo oferecido pela escola. Para Ciavatta e Ramos (2011), essa realidade aplica-
se as politicas sociais, entre as quais, as da educacdo, quando se nega as condi¢des precarias em
que as escolas se encontram, quando se ignora a desvalorizacao do trabalho docente, incluindo

os baixos salarios, compativeis com as atividades de baixas exigéncias de qualificagao.
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2.5 A Formac¢iao Humana Integral

Falou-se das atribuigdes dos Institutos Federais com o processo de expansdo e
interiorizagao pelo Brasil, mas precisamos responder a alguns questionamentos: o que estamos
formando? Para que estamos formando? Para quem estamos formando? Essas perguntas
poderao nortear uma reflexdo para saber o que o IFAM/CMA esta contribuindo para a formagao
dessas geragdes de adolescentes e jovens de Maués.

O processo de expansao dos institutos, através do processo de interiorizacdo, abriu
possibilidade de ingresso de milhares de jovens nos cursos técnicos nas suas diversas
modalidades; além disso, permitiu que a educacdo profissional chegasse aos mais distantes
lugares da federagdo. E preciso formar bons técnicos, pessoas qualificadas e preparadas, nas
diversas areas, embora isso nao seja suficiente diante da necessidade de formar pessoas capazes
de lidar com contradi¢des presentes na sociedade.

Impde-se, assim, a necessaria superacao da dualidade educagao para a classe dominante
e para a classe dominada. O caminho para a superagdo dessa dualidade seria uma formagao
humana que garantisse uma leitura de mundo capaz de permitir uma atuagdo como cidadao,

compreendendo sua responsabilidade em uma sociedade em constante transformagao.

[...] Como formag¢@o humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formagdo completa para a leitura do mundo e para
a atuag@o como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica. Formagdo que, neste sentido, supde a compreensdo das relagdes sociais
subjacentes a todos os fendmenos. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 85).

Nao ¢ possivel pensar em educacdo se ndo for considerada a formacgdo integral do
sujeito, considerando as suas peculiaridades, singularidades, tudo aquilo que faz parte da sua
subjetividade, as herangas culturais, o espago e o tempo em que esta inserido. E preciso pensar
0 sujeito como um ser presente no mundo e que precisa de todos os meios para ser inserido nele
— apropriar-se dignamente das condi¢des de sobrevivéncia.

A formagdo integrada nasce como a possibilidade de superacdo da divisdo do ser
humano, criada a partir da divisao social do trabalho que ganhou dimensdes colossais a partir
da Revolucao Industrial. A divisdao que se estabeleceu com a Revolugao Industrial s6 se ampliou
e provocou a formag¢do de dois mundos distintos, e grande parte dessa divisdo foi resultado de
politicas educacionais que ampliaram o abismo entre ricos e pobres.

O direito a uma formacao integrada ainda ¢ um sonho distante quando percebemos que
a politicas publicas de educagdo no Brasil se mantém centradas na manuteng¢do dessa divisao.
Uma formag¢ao descomprometida com mudangas de paradigmas ¢ a melhor maneira de manter

aqueles que governam em nome dos interesses proprios e deixam o coletivo desamparado.
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Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, de 2012
(DCNEM-2012), art. 5°, define, entre outras, propostas de um ensino médio baseadas na
formacgao integral do estudante; trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagogicos,
respectivamente; indissociabilidade entre educa¢do e pratica social, considerando a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria e
prética no processo de ensino-aprendizagem; (grifo nosso). E necessaria a criagdo de condi¢des
indispensaveis para a superagao da dualidade entre ensino técnico e ensino propedéutico.

Como afirmam Ciavatta e Ramos (2011, p. 28),

No caso do ensino médio e da educag@o profissional, essa visdo dual ou fragmentada
expressa-se, historicamente, desde a Coldonia, pela reprodugdo das relagdes de
desigualdade entre as classes sociais, na separacdo entre a educagdo geral, como
preparagdo para os estudos superiores, ¢ a preparagdo imediata para o mercado de
trabalho, funcional as exigéncias produtivas.

Sendo assim, o processo de educacdo ndo se separa da dinamica e da complexidade das
relagdes sociais e produtivas, da vida e do trabalho, habilidades indispensaveis e indissociaveis
para a formacdo integral do sujeito. Ao integrar a dindmica das relagdes sociais e relagdes
produtivas possibilita-se ao sujeito, além do preparo para o trabalho, a compreensdo das
implicagdes da sua atuagdo diante dos desafios do mundo do trabalho.

Ao pensar nessa necessidade de integracdo de conhecimentos e formagdes, Sa (2016,
s/p.) afirma: “entende-se a grande necessidade de se promover uma educacao integrada, integral
e do didlogo interdisciplinar como contributo a forma¢do humana, ndo apenas para o mundo do
trabalho, mas para a vida”. Nesse sentido, perpassa a compreensdo pelo homem da sua propria

existéncia, do seu existir em um mundo com suas complexidades e implicagdes.

Se a existéncia humana ndo ¢ garantida pela natureza, ndo é uma dadiva natural, mas
tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isso
significa que o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele n3o nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a produ¢do do homem ¢, ao
mesmo tempo, a formag¢do do homem, isto é, um processo educativo. A origem da
educacdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo. (SAVIANI, 2007, p. 155).

A cotidianidade da existéncia humana pode refletir o desenrolar de um processo
educativo que se ampare em uma dimensao integral, numa rela¢do de um sujeito com todas as
suas particularidades em um contexto coletivo, como nos ensina Claudino (2010, p. 86) “em
sociedades em que a base da producado e das decisdes sociais € organizada no e para o coletivo,
todos se ocupam com o ensinar. Percebe-se neste ato a unidade entre as varias dimensoes da
vida. Trata-se de uma formacgao integral por exceléncia”.

O autor, ao analisar o processo de formagdo das novas geragdes do seu grupo — povo
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kaingang® —, faz notar, pela acio do trabalho e pelas implicagdes a ele relacionadas o processo
de educagdo se constroi. E na relacdo com o outro que as geragdes mais novas aprendem com
as gerag0es mais antigas e percebem que na convivéncia do aprendizado, aprendem e

desenvolvem valores que serdo fundamentais na existéncia de cada um.

Enquanto seres historico-sociais, homens e mulheres indigenas produzem
conhecimentos através do trabalho de apropriacdo dos potenciais da natureza para
satisfacdo de suas necessidades subjetivas e sociais, do grupo familiar, do coletivo, da
cultura. Como media¢do ontologica na producdo do conhecimento, o trabalho €,
sobretudo, a base dos processos educacionais indigenas. O trabalho deve servir a vida
coletiva com o objetivo de produzir o suficiente para que se viva bem, sem a
preocupagdo com o acumulo de riquezas, portanto, sem a necessidade de sobrecarga
sobre os individuos. (CLAUDINO, 2010, p. 87).

O sentido do trabalho nas primeiras sociedades comunais, nos grupos primitivos se
restringia 4 relagdo de interagio com os outros homens e mulheres. A medida que
transformavam a natureza para suprir suas necessidades, estabeleciam contato com os outros
homens, promoviam a troca de experiéncia e saberes sobre a realidade sensivel; sendo assim,
ja se evidenciava o processo que envolve o trabalho associado ao ato de educar, estes inerentes
e essenciais, portanto, aos homens.

Diante de um mundo cada vez mais globalizado, onde o conceito capitalista amparado
no consumo ¢ no acumulo de riqueza ¢ uma das praticas mais difundidas como sindénimo de
sucesso, o trabalho ¢ tido como condi¢do indispensdvel para a obtencdo de “bem-estar e
conforto” e, sendo assim, a educagdo acaba sendo um instrumento de promogao quando permite
que o sujeito possa conseguir um trabalho que lhe garanta renda suficiente para “comprar” o
bem-estar e o conforto.

Dai provém os dilemas sociais enfrentados, como o desemprego. E quando essas

necessidades ndo conseguem ser superadas,

Nesse tipo de atengdo social ocorre, com frequéncia, mecanismos de culpabilizagdo
das vitimas, ou seja, 0s riscos sociais sdo atribuidos a incompeténcia ou desleixo (sic)
das pessoas e ndo decorréncia de processos derivados das formas de redistribuig¢ao de
renda e riqueza.

No que se refere ao direito a bens e servigos extra mercado, sua desmercadorizagao
vincula-se ao estatuto de necessidade absoluta, ¢ ndo ao trabalho. As reformas sociais,
que poderiam construir patamares de garantias sociais e politicas aos direitos, foram
limitadas pelas normas tradicionais e liberais do culto ao trabalho. (NOGUEIRA,
2001, p. 2001).

Trabalho e educacdo, na perspectiva do capital, amplia a dualidade, considerando que

as populagdes mais empobrecidas, por necessidade de garantir a propria sobrevivéncia,

2 Kaingang: O povo Kaingang vive nos estados de Sao Paulo, Parang, Santa Catarina e Rio Grande do Sul e tem
uma populacdo de 33.064 (Funasa, 2009) vivendo em 30 Terras Indigenas. Eles falam a lingua Kaingang, da
familia J&, do tronco Macro-jé. Uma das caracteristicas proprias dos Kaingang é que toda sua vida social, ritual e

cotidiana esta organizada em duas metades: Kamé e Kairu.
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obrigam-se a antecipar a entrada no mercado de trabalho em detrimento & permanéncia na
escola. Por outro lado, é preciso compreender que a propria educagdo seleciona aqueles que
estardo destinados somente ao trabalho e aqueles que controlardo os primeiros: educagdo para
o trabalho bragal e o trabalho intelectual.

Saviani (2007, p.152-153) afirma:

Trabalho e educacdo sdo atividades especificamente humanas. Isso significa que,
rigorosamente falando, apenas o ser humano trabalha e educa. Assim, a pergunta sobre
os fundamentos ontolégicos da relacdo trabalho-educacdo traz imediatamente a mente
a questdo: quais sdo as caracteristicas do ser humano que lhe permitem realizar as
acdes de trabalhar e de educar? Ou: o que € que esta inscrito no ser do homem que lhe
possibilita trabalhar e educar?

Diante das perguntas que questionam a relacdo educacdo/trabalho, Claudino (2010)
descreve as experiéncias educacionais recebidas e aprendidas por povos indigenas que vivem
nas suas praticas diarias uma educagdo integral, estando educacdo e trabalho intimamente
relacionados. E a compreensio da vida experimentada na sua totalidade, onde as diferentes

manifestagdes da existéncia humana e a as suas relagdes com o mundo sdo inseparaveis.

Narrativas de outros povos indigenas demonstram igualmente um tratamento
integrado de varias dimensdes da vida em uma proposta educacional estruturada na
compreensdo relacional das partes em um todo. As agdes de pensar, agir, planejar e
executar se encontram unificadas, derivado de suas visdes de mundo, em que a
mistica, a produgdo da existéncia, a constituigdo da vida sdo inseparaveis nos
processos de apreender o mundo. (CLAUDINO, 2010, p. 88).

Comparando a perspectiva de integra¢do vivenciada pelos indigenas kaingangs com as
politicas educacionais no Brasil, como visto anteriormente, assumem posturas e escolhas que
ora avangam, ora retroagem e, dependendo do momento em que forem adotadas, representarao
uma aproximagao maior com a pratica de integracao ou da formacao exclusiva para mao de
obra. Os avancos de um periodo podem ser facilmente subtraidos em um momento posterior —
um avangcar e retroceder constante.

As politicas educacionais no Brasil, sdo apontadas por Saviani (2008, p. 11) como um
processo de descontinuidade. Ou seja, as mudancgas constantes de legislacdes, onde “se
manifesta de varias maneiras, mas se tipifica mais visivelmente na pletora de reformas de que
estd povoada a histéria da educagao brasileira”. Essa descontinuidade, em que esta implicado o
processo de formacgdo da educagdo nacional, o autor denominard através da alegoria do

ziguezague e do péndulo:

Essas reformas, vistas em retrospectiva de conjunto, descrevem um movimento que
pode ser reconhecido pelas metaforas do ziguezague ou do péndulo. A metafora do
ziguezague indica o sentido tortuoso, sinuoso das varia¢des ¢ alteragdes sucessivas
observadas nas reformas; o movimento pendular mostra o vai-e-vem de dois temas
que se alternam sequencialmente nas medidas reformadoras da estrutura educacional.

(SAVIANTI, 2008, p.11).
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O conflito de interesses foi o que, aparentemente, conduziu as frequentes reformas
educacionais nos ultimos anos no Brasil. Uma educagdo progressista e libertadora foi uma luta
constante dos movimentos por um ensino que contemplasse a promog¢ao de conquistas sociais
e contrarias ao ensino patrocinado pelos interesses do capital.

Ciavatta e Ramos (2011, p. 31) vao propor uma discussdo acerca da integragdo entre o
ensino médio e a educagdo profissional para romper com a histérica dualidade educacional,
quando afirmam: “ainda que sejamos levados a compreender o ensino médio integrado a
educagdo profissional como uma forma de relacionar processos educativos com finalidades
préprias em um mesmo curriculo, compreendemos integragdo como algo mais amplo”. Essa
integracdo deve abranger as diversas manifestacdes e dimensoes da propria vida e do processo

formativo do sujeito.

O primeiro sentido que atribuimos a integra¢do expressa uma concepgdo de formagéo
humana que preconiza a integragdo de todas as dimensdes da vida — o trabalho, a
ciéncia e a cultura — no processo formativo. Tal concepgdo pode orientar tanto a
educagdo geral quanto a profissional, independentemente da forma como sdo
ofertadas. O horizonte da formacao, nessa perspectiva, ¢ a formacao politécnica e
omnilateral dos trabalhadores e teria como proposito fundamental proporcionar-lhes
a compreensdo das relacdes sociais de produgdo e do processo historico e
contraditdrio de desenvolvimento das forgas produtivas. (CIAVATTA; RAMOS, 2011,

p-30).

Um sonho ainda distante da realidade vivida pela maioria dos adolescentes e jovens
deste pais ¢ que ainda ndo dispuseram de uma educagdo capaz de lhes oferecer a oportunidade
de se compreender e compreender a realidade onde estdo inseridos. Diante da auséncia de uma
politica oficial de educagdo que privilegie uma formagao que paute pelo propdsito fundamental
de proporcionar-lhes uma compreensdo das relacdes sociais de producdo e do processo
historico, € necessaria a construgdo dessa utopia.

Por outro lado, ndo se pode apenas supor a integracdo, como diria Ciavatta e Ramos
(2011) como forma de se justificar “a integragdo da educagdo profissional ao ensino médio
mediante a suposicao de que a vinculacdo do ensino médio ao mercado de trabalho e a obtencao
imediata de uma profissdo o tornaria mais atrativo aos jovens [...]”. Ficaria um desafio aos
responsaveis pelo ensino médio ndo integrado, que teriam a obrigacao de torna-lo agradavel e

eficiente diante dos desafios que se impdem no cendrio presente.

Do ponto de vista pratico, convergente, por sua vez, com a analise anterior, 0s
educadores brasileiros do ensino médio e da educagdo profissional, assim como a
propria sociedade, ndo incorporou como sua a concepgao de ensino médio integrado
na perspectiva da formagéo omnilateral e politécnica. Ao contrario, predomina, ainda,
de um lado, a vis@o sobre o ensino médio profissionalizante como compensatoria e,
de outro, a defesa de um ensino médio propedéutico, sendo a profissionalizagcdo um
processo especifico e independente. E permanente a demanda pelo ensino superior,
talvez por ser o unico canal acessivel de mobilidade social para os segmentos
desfavorecidos da populagdo. (CTAVATTA; RAMOS, 2011, p. 35).
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Diante do cendrio ora desenhado, se avizinha mais uma manobra pendular, e sérias
duvidas sobre a educacdo nacional se configuram no horizonte. De um lado, o congelamento
dos investimentos por vinte anos (PEC 55, que se transformou na Emenda Constitucional
95/2016), pelo ex-presidente Michel Temer, e, de outro, os cortes nas politicas sociais — entre
elas a educag@o — promovido pelo Decreto n® 9.741, de 29 de margo de 2019, apresentado pelo
presidente Jair Bolsonaro, que se consolidou como mais um golpe na débil educagdo nacional.

Uma educacdo baseada na compreensdo das relagdes sociais amparada em uma
formagdo omnilateral e politécnica se mostra cada vez mais distante de se tornar realidade e
uma formagao de mao de obra barata para suprir as necessidades do mercado de trabalho retoma
seu vigor. As ideias defendidas pela “Escola sem partido” e as ameagas aos profissionais da
educacdo exigem uma reorganizac¢ao da luta dos trabalhadores contra os retrocessos defendidos
pelo atual governo.

O que fazer? Qual a capacidade de articulagdo da sociedade civil organizada diante
dessas medidas? Qual serd o papel dos Institutos Federais em face da formagdo das novas
geracdes de profissionais? Até onde persistira a nossa capacidade de resistir?

Apesar das mudancas dos rumos das politicas publicas, iniciadas com Temer e
reforcadas nesse novo governo (Bolsonaro), com a atuagao mais forte dos defensores da “Escola
sem Partido”, a ameaga dos cortes nos investimentos na educacdo e a precarizagdo das
atividades das universidades publicas e dos institutos federais, ha ainda focos de resisténcia de
setores organizados da sociedade para minimizar essas iniciativas da extrema direita.

Os Institutos Federais t€ém um papel decisivo na promog¢ao da EPT, considerando uma
formagdo omnilateral e politécnica, para assim tornar possivel a utopia de uma sociedade
igualitaria, ndo apenas em um discurso progressista, mas em uma praxis onde todos tenham
condi¢des iguais de oportunidade. A resisténcia dos trabalhadores em educagdo, movimentos
indigenas, negros, de mulheres, LGBTs, trabalhadores urbanos e rurais, através de suas
organizacdes e militdncia, podem representar um contraponto e trabalhar as contradi¢des

existentes.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa que serviu de base para a constru¢do deste trabalho foi realizada através de
entrevistas e contou com a participacao de discentes egressos do curso técnico integrado em
Agropecuaria do [IFAM / CMA, que concluiram o curso entre os anos de 2012 a 2018.

O capitulo apresenta a composicao do grupo de egressos (convite, procedimentos de
selecdo e composicdo do grupo de pesquisa) do curso integrado em agropecudria € os

instrumentos de coletas de dados que subsidiaram a pesquisa.

3.1 Composicao do Grupo de Egressos do Curso Técnico Integrado em Agropecuaria

O projeto foi desenvolvido no municipio de Maués, com egressos do curso técnico
integrado em Agropecuaria IFAM/CMA. Apos consulta de informacdes dos egressos —
endereco e contato — junto a secretaria do IFAM/CMA, foram formulados convites (conforme
anexo 01) para participarem da composi¢ao do grupo de pesquisa.

Foram convidados 73 (setenta e trés) egressos, sendo 64 através da rede social Facebook
e 9 através de convite pessoal (Apéndice B). Dentre os que foram convidados pelo Facebook,
25 responderam ao convite, mas apenas 9 participaram do grupo de pesquisa; dos 9 que
receberam convite pessoal, apenas 4 puderam participar da pesquisa. Apesar do nimero
expressivo de respostas pelo Facebook, a dificuldade encontrada foi a de que a maioria desses
egressos nao mais reside no municipio, o que inviabilizou as suas participagoes.

Apo6s contatados e manifestado o desejo de participar, o critério de selegdo consistiu em
priorizar os que responderam inicialmente ao convite residentes e/ou que estariam durante o
periodo de férias em Maués. As entrevistas ocorreram nos meses de fevereiro e marco de 2019.
Em suma: foi selecionado um grupo de 13 alunos egressos das turmas do curso Técnico
Integrado em Agropecuaria do IFAM/CMA, que o concluiram entre os anos de 2012 a 2018.
Foi-lhes explicado os objetivos do estudo e proposta a participagcdo no projeto de pesquisa do
mestrado em educagdo tecnoldgica - ProfEPT.

Houve a orientacao quanto a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
—TCLE (Apéndice C) como condic¢ao para a efetiva participagao na pesquisa. Todos os egressos
foram orientados de que as informagdes prestadas, bem como a privacidade, seria condi¢ao
inalienavel e indispensavel na conducdo da pesquisa. Todas as informagdes prestadas, bem
como, as suas identidades seriam mantidas em sigilo para garantir a integridade de cada
individuo, se assim o desejassem. Todos os envolvidos receberam uma cépia das entrevistas,
bem como, ao final do estudo tiveram acesso, por meio eletrdnico e/ou copia, ao relatorio da

pesquisa com os dados obtidos.
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3.2 Instrumento de Coleta de Dados

A abordagem metodologica utilizada para obten¢do de dados para essa pesquisa foi
prioritariamente qualitativa, pois considera que € a partir da pesquisa de campo que se permite
conhecer verdadeiramente o fendmeno pesquisado. Uma das caracteristicas da pesquisa
qualitativa, segundo Martins (2006), ¢ que os dados sdo coletados através de descricao feita
pelos sujeitos.

Hé uma forte discussao quanto a melhor abordagem para se alcangar o conhecimento
do fenomeno pesquisado. Ha uma corrente que defende a possibilidade de mesclar a abordagem

qualitativa com a quantitativa. Nesse sentido, Braga (2007, p. 26) afirma:

Na pesquisa social discute-se ainda sobre qual metodologia seria mais adequada, se a
quantitativa ou a qualitativa. Este € um ponto que merece consideracdo, uma vez que
a pesquisa social pode utilizar ambas metodologias ou ainda, uma combinagdo das
duas. Nenhuma dessas metodologias pode ser considerada mais cientifica do que a
outra, nem tampouco a escolha de uma ou outra, por si s, torna a pesquisa mais
objetiva ou permite maior compreensdo do fendmeno social.

A mesma autora reforga essa tese quando afirma:

A pesquisa social ¢ complexa, permitindo abordagens multiplas, tornando a tarefa de
escolher, descrever e aplicar uma metodologia adequada uma das fases mais delicadas
do planejamento ou projeto de pesquisa. No entanto, metodologias quantitativas ou
qualitativas ndo devem ser consideradas concorrentes nem tampouco excludentes,
podendo ser aplicadas de maneira concomitante na pesquisa social, desde que
respondam adequadamente ao objetivo estabelecido. (BRAGA, 2007, p. 29).

A pesquisa qualitativa, escolhida para este projeto, ¢ por exceléncia, de acordo com
Matias-Pereira (2012, p. 84), uma “pesquisa descritiva, ou seja, as informagdes obtidas nao
podem ser quantificaveis. Por sua vez, os dados obtidos sao analisados de forma indutiva. Nesse
sentido, a interpretagdo dos fendmenos e a atribuig¢do de significados sdo bésicos no processo
de pesquisa qualitativa”.

A pesquisa qualitativa deve ser conduzida pelo pesquisador quando, conforme Creswell
(2014), “desejamos dar poder aos individuos para compartilharem suas historias, ouvir suas
vozes € minimizar as relagoes de poder que frequentemente existem entre um pesquisador € 0s
participantes de um estudo”.

Metodologia ou abordagem? Uma ou outra nomenclatura ndo muda a dimensdo
atribuida a pesquisa qualitativa e o seu carater empirico, visto que sua utiliza¢do se aplica aos
objetos de pesquisa que possuem pouco conhecimento. Nessa linha de pensamento, Braga

(2007, p.27) afirma:

[...] O método qualitativo se aplica as areas com pouco conhecimento tedrico ou
conceitual ou as pesquisas. Nesses casos, os métodos qualitativos ajudam ndo apenas
a compreender o objeto de estudo, mas também a construi-los a partir de novos
aspectos e sob novas perspectivas.
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A metodologia mais adequada aos objetivos do projeto de pesquisa é o método critico-
dialético, que, de acordo Matias-Pereira (2012, p.86), “estd baseado na concepcao dindmica da
realidade e das relagdes dialéticas entre sujeito-objeto, entre conhecimento e agdo, entre teoria
e pratica. O método privilegia experi€ncias, praticas, processos historicos, discussoes
filosoficas ou anélises contextualizadas”.

A escolha dessa metodologia ampara-se na observacdo de Severino (2007, p.215),

quando afirma:

Ressalte-se que o carater pessoal do trabalho do pesquisador tem uma dimensao
social, o que confere seu sentido politico. Esta exigéncia de uma significagéo politica
englobante implica que, antes de buscar-se um objeto de pesquisa, o pds-graduando
pesquisador ja deve ter pensado no mundo, indagando-se criticamente a respeito de
sua situagdo, bem como da situagcdo de seu projeto e de seu trabalho, nas tramas
politicas da realidade social, trata-se de saber bem, o mais explicitamente possivel, o
que se quer, o que se pretende no mundo dos homens.

A presenca do pesquisador no mundo faz com que se preocupe com o0 espaco em que
esta inserido, por isso ndo ha como separar a figura do pesquisador de seu contexto social,
politico e historico. Por isso, faz-se a escolha de uma metodologia que permita chegar a
respostas que garantam uma melhor compreensdo dos objetos que sdo analisados e pesquisados.

Ir ao encontro dos individuos que vivenciam um determinado problema de pesquisa € a
forma mais confidvel de coletar os dados necessdrios para examinar e quantificar as
informagdes. Sao os individuos que vivem, que sentem, que estdo envolvidos pela questdo na
sua realidade e a partir das suas vivéncias, ¢ que o pesquisador podera extrair dados reais e
elaborar um perfil mais proximo da realidade do problema.

Nesse sentido, Creswell (2014, p.50), afirma:

[...] os pesquisadores qualitativos geralmente coletam os dados no campo, no
ambiente onde os participantes vivenciam a questdo ou problema em estudo. Eles ndo
trazem os individuos para um laboratorio (uma situagdo artificial) nem mandam
instrumentos para os individuos preencherem, como numa pesquisa estatistica. Em
vez disso, os pesquisadores qualitativos retinem informacdes bem de perto, falando
diretamente com as pessoas ¢ vendo como elas se comportam e agem dentro do seu
contexto. Em seu habitat natural, os pesquisadores tém interagdes pessoais com o0s
individuos ao longo do tempo.

Para a coleta de dados, foi utilizada a técnica de entrevista. O uso de entrevistas como
técnica para coleta de dados a0 mesmo tempo em que valoriza a presenca do investigador,
também da espago para que o sujeito investigado tenha liberdade de participar e enriquecer a
investigacgao.

As entrevistas (Apéndice D), foram formuladas a partir de questdes abertas por meio
das quais os egressos puderam manifestar suas percep¢des acerca de aspectos referentes ao

curso integrado de agropecuaria ofertado pelo IFAM/CMA, os discursos e os saberes nele
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desenvolvidos, tomando como base a importancia e necessidade dessas formacdes e a sua
relacdo com a formagdo humana integral.

As entrevistas, segundo Duarte (2004), “sao fundamentais quando se precisa/deseja
mapear praticas, crengas, valores e sistemas classificatorios de universos sociais especificos,
mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e contradi¢des ndo estejam claramente
explicitados”. A partir desse instrumento de coleta de informacdes foi possivel perceber a
compreensdo que os individuos tém de si, na sua relagdo com o grupo, da sua relacdo com o
meio e com as condigdes histoéricas e sociais em que estao inseridos.

No mesmo sentido, Severino (2007, p.124) afirma:

A entrevista é uma técnica de coleta de informagdes sobre um determinado assunto,
diretamente relacionados aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma
interacdo entre pesquisador e pesquisado. [...] O pesquisador visa aprender o que os
sujeitos pensam, sabem, representam, fazem e argumentam.

Assim sendo, dez (10) das entrevistas foram realizadas na sede (area urbana), uma na
area rural do municipio (comunidade Santo Antonio do Moraes) e duas no municipio de Boa
Vista do Ramos — cidade circunvizinha distante trés horas de viagem de barco. As viagens a
area rural e ao municipio de Boa Vista do Ramos permitiram a esses sujeitos relatar
experiéncias de estudar em um local distante das suas casas, as dificuldades e os desafios de
enfrentar um curso de educacéo profissional.

Ap0s as entrevistas procedeu-se 0 processo de transcricdo, de forma literal, das falas
de todos os entrevistados. Sobre a analise e interpretacdo das informacdes, Fonseca (2014,

p.379) assim se refere:

A analise ¢ um processo que comega pelo proprio estabelecimento do corpus e se
organiza diante da natureza do material e da pergunta que o organiza. Assim, a teoria
se apresenta a todo momento para intermediar a relagdo do analista com o seu objeto,
com os sentidos, com ele mesmo, com a interpretagdo.

A organizagdo da andlise das informagdes passou por aquilo que Bardin (1977, p. 95)
chama de anélise de conteudo e que passa pelas seguintes fases: “As diferentes fases da analise
de conteudo, tal como o inquérito socioldgico ou a experimentagao, organizam-se em torno de
trés polos cronologicos: 1) a pré-andlise; 2) a exploracdo do material; 3) o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacao”.

A primeira parte do procedimento analitico, ap0Os a transcri¢do das entrevistas, partiu

daquilo que Bardin chama de pré-anélise:

E a fase de organizagdo propriamente dita. Corresponde a um periodo de intuigdes,
mas, tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira
a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas, num
plano de analise. Recorrendo ou ndo ao ordenador, trata-se de estabelecer um
programa que, podendo ser flexivel (quer dizer, que permita a introdug¢do de novos
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procedimentos no decurso da andlise), deve, no entanto, ser preciso (BARDIN, 1977,
p- 95).

Por se tratar de entrevistas com um roteiro pré-definido, embora no transcorrer de cada
entrevista pudessem ocorrer novos direcionamentos, a estrutura manteve-se sempre estavel, o
que permitiu a sistematizacdo de ideias e podendo-se elaborar um quadro com as principais
opiniBes presentes nas entrevistas. Os documentos, transcricdes das entrevistas, foram
organizados de forma gque cada questionamento fosse disposto em uma tabela com as opinides
dos diferentes respondentes.

A organizagdo dos documentos representa aquilo que Bardin (1977, p.96) chama de
corpus: “O corpus é o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos. A sua constituicdo implica, muitas vezes, escolhas, selecdes e
regras”. Dispostos de forma organizada, foi possivel dar prosseguimento as fases subsequentes
de tratamento das informagdes.

Sobre o tratamento dado aos documentos durante o periodo chamado de pré-analise
uma das preocupacdes estaria ligada a organizacdo. Como Bardin (1977, p.96) afirma, “a pré-
analise tem por objetivo a organizacdo, embora ela propria seja composta por atividades ndo
estruturadas, «abertasy, por oposi¢do a exploragdo sistematica dos documentos”.

Apbds a leitura das transcricbes, o montante das informacdes foi selecionado por
topicos servindo de base para as primeiras impressdes das percepcoes dos alunos a respeito da
formacdo do curso técnico integrado em agropecudria ofertado pelo IFAM/CMA e sobre a
formagéo para a cidadania (Formacdo Humana Integral), ou seja, estabeleceu-se a busca da
visdo de que realmente estdo integrados no processo.

Foi preciso abstrair a visdo dos envolvidos na pesquisa, de forma precisa e imparcial,
para que se pudesse apresentar um quadro que demonstrasse a impressdo sobre a Instituicéo
IFAM/CMA para que as boas praticas pudessem ser aperfeicoadas e possiveis incorrecdes
fossem analisadas e revistas.

O discurso apresentado individualmente pelos egressos precisou ser entendido como
parte de um todo, que é a realidade vivida por aquele que o produz. Apesar da convivéncia de
trés anos em sala de aula, nas atividades externas, nos estagios e visitas técnicas, todas as
experiéncias, apesar de acontecerem coletivamente, foram inexoravelmente, experiéncias
individuais que ajudaram a construir o cenario vivido.

Foram as informagdes pessoais dos egressos, em uma experiéncia coletiva, que

compuseram os dados e que se constituiram no corpus do discurso:

E o passo inicial para a analise € a constitui¢ao do corpus. Todo discurso se estabelece
na relagdo com um discurso anterior ¢ aponta para outro. Nao ha discurso fechado em
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si mesmo, mas um processo discursivo do qual se podem recortar e analisar estados
diferentes. (FONSECA, 2014, p.379).

Apos a coleta dos dados, por meio das entrevistas, estas foram agrupadas considerando
o tipo de respostas dadas, de acordo com os eixos propostos por esta pesquisa. Em seguida,
procedeu-se a andlise das falas contidas nas entrevistas. Essa classificagdo possibilitou maior
clareza e organizagdo na ultima etapa desta pesquisa, que foi a elaboracdo do texto da
dissertacao e a composi¢ao de um produto educacional.

Assim, além da dissertagdo, objeto de avaliacdo para a obtengdo de grau de mestre, foi
elaborado um video — Documentéario — com relato das experiéncias dos participantes da
pesquisa, produto educacional, destinado a consulta e reconhecimento da perspectiva de cada
segmento sobre a realidade do problema de pesquisa.

Produto educacional, segundo Pasqualli e al. (2018, p. 115), pode ser definido, como:

[...] A partir das discusses e reflexdes apresentadas até este momento acredita-se que
estes  constituem-se em  ferramentas didatico-pedagogicas, elaborados
preferencialmente em servigo para que possam estabelecer relagGes entre o ensino e
pesquisa na formacdo docente. Estes possuem conhecimentos organizados de forma a
viabilizar a melhoria dos processos de ensino-aprendizagem.

Enquanto ferramentas didatico-pedagdgicas, que buscam viabilizar o processo ensino-
aprendizagem, ndo carregam em seu bojo respostas e solugdes definitivas para a crise pela qual
passa a educacdo nacional. Nesse aspecto, Pasqualli et al. (2018, p. 115) afirmam que “¢
fundamental compreender que os produtos educacionais, apesar de serem ferramentas didatico-
pedagdgicas, ndo sdo, por si sOs, a solucdo para a crise educacional vigente no pais [...]".

Os produtos educacionais sd3o meios, enquanto ferramentas didatico-pedagogicas,
necessarios para oferecer uma nova visao, abrir caminhos para uma nova postura diante dos
desafios que sdo impostos pela atual educagdo nacional. Jogos, e-books, sequéncias didaticas,
sdo formas de produtos educacionais e, dependendo do publico e dos objetivos que se
pretendam alcancar podem ganhar uma enormidade de representagdes.

Essa ¢ a mesma percepgdo sobre as diversas formas e estruturas que os produtos

educacionais podem assumir:

Tais produtos ou processos precisam ser aplicados em condicdes reais de sala de aula
ou de espagos nao formais ou informais de ensino e podem assumir as seguintes
formas: midias educacionais; protdtipos educacionais e materiais para atividades
experimentais; propostas de ensino; material textual; materiais interativos; atividades
de extensao e desenvolvimento de aplicativos. (LEITE, 2018, p. 331).

Percebem-se as inumeras possibilidades que os produtos educacionais podem assumir:
midias, materiais textuais, propostas educacionais, experimentos, enfim, uma gama de materiais

que podem ser elaborados e utilizados para “facilitar” a aprendizagem. Kaplin (2003) aponta
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referéncias, amparadas em trés eixos (conceitual, pedagogico e conceitual), que oferecem,
segundo ele, as condic¢des para a elaboragdo de um produto educacional.

Outra condig¢do indispensavel para um produto educacional ¢ o processo de validagao.
A validagdo ¢ a garantia da eficiéncia do produto e Leite (2018, p. 334) aponta que uma boa
avaliagdo “seria partir de praticas pedagodgicas concretas, ou seja, analisar o material em
condi¢des reais € ndo em uma prova de laboratorio em condigdes especiais”. Sendo assim, a

autora pondera:

[...] considero ser necessario assegurar que os produtos educacionais criados em
mestrados profissionais na area de ensino, em especial os materiais textuais destinados
a professores, sejam produzidos e avaliados de modo coletivo, considerando as
especificidades do publico alvo a que se destinam; sejam elaborados a partir de
metodologia que contemple aspectos comunicacionais, pedagdgicos, teodricos e
criticos; e que sejam validados a partir de eixos e descritores especificos [...]. (LEITE,
2018, p. 338).

Leite (2018) discorre sobre procedimentos para a validagdo de produtos educacionais
escritos, mas que podem ser adequados para outras modalidades e estruturas de produtos. As
perguntas centrais apontadas pela autora versam sobre a capacidade de ‘‘atuacdo”, a
possibilidade de “compreensao”, de “envolvimento” e por fim, a viabilidade de “mudanca de
acdao”. Se o produto for capaz de atuar, compreender, envolver e mudar acdes, este teria as
condigdes necessarias para obter sua avaliagdo/validagao.

Para Melo (2002, p.26) “um documentdrio ¢ construido ao longo do processo de sua
producdo. Mesmo existindo um roteiro, o formato final somente se define com as filmagens, a
edicdo e a montagem”. No nosso caso, o roteiro se baseou na estrutura das questdes da
entrevista, sem um cenario especifico, mas com a preocupacdo voltada para as falas e as
imagens dos egressos, que, a priori, representavam a condic¢do de todo o trabalho.

As falas selecionadas foram avaliadas a partir dos objetivos propostos pela pesquisa e
se usou da maxima isengdo para que as narrativas representassem fielmente as impressoes,
sentimentos € memorias daqueles que contribuiram para o desenvolvimento do trabalho. No
caso do documentario, enquanto produto educacional, o afastamento do autor, a imparcialidade
e a isengdo seriam condi¢des necessarias. Embora Melo (2002) afirme que ¢ uma atribuicao do
documentarista estabelecer um ponto de vista, uma visdo politica e até¢ ideoldgica ao seu

trabalho.

Ja no documentario, podemos supor que a tal sintese se revela no carater autoral do
género, traduzido pela relagdo estabelecida entre o ponto de vista e a maneira como a
tese defendida pelo documentarista se materializa no filme. No documentéario, a
costura de vozes caminha para que, ao final, o espectador chegue a um entendimento
claro de qual € o posicionamento do documentarista sobre o tema retratado. Tudo ¢é

trabalhado para assinalar o ponto de vista do diretor. (MELO, 2002, p. 32).
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Enfim, as memodrias ali expostas traduzem as percepcdes ndao s6 dos egressos
entrevistados, mas de todos os egressos que foram formados com técnicos em agropecuaria do
IFAM/CMA. Essas percepcoes ganharam vida, sentimentos, emoc¢ao e dai adquiriram o poder

de transformar-se em conhecimentos, ensinamentos, reflexdes, através de um Documentario
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo é apresentado o resultado das entrevistas (perfis dos egressos e percepgao
destes quanto ao processo de formacdo obtido no IFAM/CMA) e uma discussao desses
resultados. O capitulo propde uma reflexao acerca da formacao — técnica € humana — a partir
da percepcao dos egressos, como dito anteriormente, que concluiram o curso técnico integrado

em agropecudria entre os anos de 2012 a 2018.

4.1 Resultado das Entrevistas
Nesta secdo sdo apresentados os perfis dos egressos que compuseram o grupo de
pesquisa e suas percepcdes acerca do processo de formacdo que experimentaram durante o

periodo em que estudaram no IFAM/CMA no curso integrado em agropecuaria.

4.1.1 Caracterizacao do perfil dos discentes

A caracterizag¢do dos discentes teve por objetivo conhecer o perfil dos alunos (egressos
do curso integrado em agropecuaria do IFAM/CMA) que compuseram o grupo de trabalho para
determinar a condugao das atividades propostas a fim de facilitar o entendimento das tematicas
em estudo.

Reiterando as informagdes ja apresentadas, foram contatados e convidados através do
Facebook 73 egressos, destes 25 manifestaram o interesse de participar, o que perfaz um total
de 34,24% do grupo amostral. Dos 25 egressos, apenas nove puderam participar efetivamente
da pesquisa, ou seja, um total de 36%. Os demais nao participaram por estarem residindo fora
do municipio de Maués e como a proposta consistia em uma entrevista filmada nao foi possivel
a efetivacdo. Os demais alunos que compuseram o grupo da pesquisa residiam na cidade de
Maugés e sua participacao foi resultado de convite pessoal.

Quanto ao género, dentre os treze participantes que compuseram o grupo de trabalho,
nove eram do sexo masculino e quatro, do sexo feminino. Assim, os egressos que manifestaram
deram o consentimento e efetivamente participaram da pesquisa 61,53% do sexo masculino e
38,47% do sexo feminino.

Esse percentual desigual entre homens e mulheres pode ser facilmente explicado quando
se percebe que 62,45% dos alunos que concluiram o curso entre os anos de 2012 a 2018 ¢ do
sexo masculino e 37,55% do sexo feminino. E um curso, no Campus Maués, que tem a maior
proporcao de homens.

Esses dados ficam mais evidentes quando comparados a outros cursos integrados

ofertados pelo Campus Maués — Administracdo e Informatica — ja que o curso em agropecudria,
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em todos os anos, revela que a presenca masculina sempre foi maior que o publico feminino.
Os cursos de Administracdo e Informatica, em contraposi¢do, de acordo com dados da
secretaria, tem a porcentagem de mulheres maior que a de homens.

O grafico 01 abaixo, faz a comparagao, por género, dos egressos do curso integrado em

agropecuaria que compuseram o grupo de pesquisa.

Grafico 1: Comparagao dos egressos por género.
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Fonte: Elaboragdo propria, a partir das entrevistas com os participantes.

A propor¢ao da média de alunos por género ndo ¢ muito diferente se for considerado o
numero de egressos que se formaram entre os anos de 2012 a 2018: foram 125 egressos
formados, sendo 79 do sexo masculino e 46 do sexo feminino, o que perfaz 62,45% e 37,55%
respectivamente. O perfil observado ¢ de uma maioria dos egressos formada por homens em
um curso que se mostrou, assim, majoritariamente masculinizado.

A faixa etaria variou entre 18 e 37 anos, sendo 7,69% com 18 anos, 15,38% com
dezenove anos, 7,69% com vinte e um anos, 7,69% com vinte e dois anos, 23,07% com vinte e
trés anos, 23,07% com vinte e quatro anos, 7,69% com vinte e cinco e 7,69% com trinta e sete
anos. Precisou que se observasse atentamente a possibilidade da ocorréncia da distor¢ao
idade/série, visto que os egressos sdo de anos diferentes: ha os egressos que concluiram o curso
no ano de 2012 e outros que terminaram em 2018.

Mas, ao observar a relagao idade/série dos egressos que concluiram o curso em 2015 e

que fizeram parte do grupo de pesquisa, somente um dos trés estava na média, com 18 anos;
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um estava com 19 anos e outro concluiu o curso com 21 anos. Evidentemente que essa
proporcao nao pode ser generalizada, ja que apenas 03 do total de 16 egressos que concluiram
em 2015 participaram da pesquisa.

A distor¢ao idade/série nao foi uma preocupagdo presente na pesquisa, mas ao se
elaborar os dados e confronta-los com as informacdes fornecidas pela Secretaria do
IFAM/CMA, percebeu-se a discrepancia entre as idades, considerando os anos de conclusao de
curso.

Essa representatividade de idades se encontra expressa no grafico 02, a seguir:

Grafico 2: Participacao dos egressos por idade.
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Fonte: Elaboragao propria, a partir das entrevistas com os participantes.

A pesquisa abrangeu alunos que concluiram o curso técnico integrado em agropecuaria
entre os anos de 2012 e 2018 no IFAM/CMA. O resultado apresentado apresentou o seguinte
percentual: 7,69% referente a 2012; 7,69% em 2013; 38,46% em 2014; 23,07% em 2015;
15,38% em 2016; nenhum em 2017 e; 7,69% de egressos em concluiram o curso no ano de
2018.

Um detalhe que se fez notar foi a auséncia de egressos que concluiram o curso no ano
de 2017. O convite foi feito a doze alunos concludentes, entretanto nao aconteceram as
respostas, apenas um dos alunos contatados retornou o convite, aceitou participar da pesquisa.
ApoOs os acertos para a gravagao da entrevista com data e horarios marcados, na véspera o
egresso alegou impossibilidade de fazer a entrevista por ter que viajar e que gostaria de ser

dispensado da pesquisa. Segue abaixo o grafico com o resultado.
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O grafico 03 apresenta a distribui¢ao de alunos por anos de conclusao de curso:

Grafico 3: Alunos entrevistados por ano de conclusao.
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Fonte: Elaboragao propria, a partir das entrevistas com os participantes.

O maior percentual de egressos entre os anos de 2012 a 2015, dez entrevistados, pode
ser explicado pela relacao de proximidade entre estes e o pesquisador. O pesquisador trabalhou
no I[IFAM/CMA entre os anos de 2011 a 2013 e por té-los tidos como alunos, pode ter
contribuido para que os egressos tenham aceitado aos convites para participagdo da pesquisa.

Vale pontuar que, apesar de ter trabalhado apenas dois anos no IFAM/CMA, o
pesquisador teve a oportunidade de trabalhar e participar da formatura dos técnicos do ano de
2012, trabalhar com os egressos dos anos de 2013, com os que concluiram em 2014 e pelo
menos um semestre com os egressos que concluiram o curso no ano de 2015.

Quanto a procedéncia, cinco dos egressos componentes do grupo de trabalho sdo
residentes da zona urbana do municipio de Maués; cinco sdo estudantes universitarios, sendo
que trés vivem entre Maués e Manaus e, dois entre Maués e Itacoatiara; um da area rural de
Maués (comunidade Santo Antonio do Moraes) e apenas dois oriundos do municipio de Boa

Vista do Ramos, cidade circunvizinha ao municipio de Maués.

4.1.2 Percepgao dos egressos do curso integrado de agropecuaria [IFAM/CMA
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Para compreender o grau de percepcao dos discentes quanto a tematica, foram propostas
nove questdes abertas referentes a percepc¢ao do processo de formagao técnica em agropecuaria,
sendo questionados o motivo da escolha do curso, a percepcao quanto ao processo de formagao,
o grau de confianca para o desempenho da profissdo e sentimento quanto ao papel do
IFAM/CMA na oferta de oportunidades. Quanto a formacao pessoal foi-lhes questionado se o
curso de agropecudria proporcionou uma nova visao de mundo e perspectivas diversas quanto
a sua propria realidade.

Para tanto, na Questdo 01, foi-lhes perguntado: “Por que escolheu o curso técnico
integrado em agropecudria?”’. Apds a analise das respostas, obteve-se o seguinte resultado:
46,15% dos alunos responderam que a escolha do curso se justificava por serem oriundos da
area rural ou por a familia exercer uma atividade ou possuir uma propriedade rural; 23,08 %
responderam que escolheram o curso por acreditarem na possibilidade de empregabilidade ou
uma possivel carreira profissional; 15,38% apontaram o gostar de plantas (produgdo vegetal)
como motivo da escolha; 7,69% a afeicdo por animais como esse motivo ¢ 7,69% a estrutura
do campus (horta e bosque) como condicao para a escolha.

O grafico 04 mostra o resultado apresentado pelas respostas oferecidas pelos egressos:

Grafico 4: Motivos para participar do curso técnico integrado em agropecuaria.
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Fonte: Elaboragao propria, a partir das entrevistas com os participantes.

A origem rural ou atividades realizadas pela familia na area rural foi a razdo apontada
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por 46,15% dos egressos para que escolhessem o curso técnico integrado em agropecuaria do
IFAM/CMA. Essa tendéncia pode ser percebida na afirmagdo de RSS, 19 anos, turma 2016,

quando diz:

A minha escolha do curso foi assim, uma escolha pessoal porque eu venho de uma
familia de agricultores e eu sempre tive essa curiosidade em saber mais sobre o que
os meus pais faziam, meus avos faziam. Entdo, eu pensava em fazer um curso pra
aprender e depois ajudar eles naquilo que eles faziam. Entéo, por isso resolvi escolher
fazer o curso de agropecuaria no IFAM.

Ao mesmo tempo em que se inseria entre os que sao oriundos da area rural percebia-
se a preocupagdo em retornar para o seu lugar de origem e ali por em pratica os conhecimentos
que porventura viesse a aprender: “eu pensava em fazer um curso pra aprender e depois ajudar
eles naquilo que eles faziam”. Um discurso recorrente que poderia se concretizar ou nao
dependendo dos conhecimentos adquiridos, dos meios indispensaveis para serem postos em
pratica.

A mesma opinido foi manifestada por JCJS, 24 anos, turma 2014, quando diz:

Porque é uma area que os meus pais ja atuavam e que eu também j4 atuava. Nos somos
carentes de informagao, de conhecimentos técnicos e também de assisténcia técnica.
Af como ja era uma atividade que a gente ja exercia, entdo optei por fazer um curso
técnico em agropecuaria.

Essa mesma identificagcdo foi compartilhada por RPS, 24 anos, turma 2013, quando
diz:

Bom, primeiramente era uma area que eu me identifico, meus pais sdo agricultores,
foram nascidos no interior, ndo cursaram, ndo chegaram a cursar o ensino médio. Meu
pai e minha méde cursaram até a 4* série e ai a gente sempre teve mais intimidade com
esse curso. Tinha irmdos que ja estudavam nessa instituigdo, faziam administragéo e
eu optei por agropecuaria e, por ser na época, algo que era pouco concorrido do que
os cursos de informatica e administracéo.

A origem rural ou algum vinculo com atividades ligadas a terra foi a motivac¢ao para

que buscassem a opg¢do pelo curso técnico integrado em agropecudria € a0 mesmo tempo, a

necessidade de informacdes, conhecimentos técnicos ¢ a necessidade de assisténcia técnica
foram indicativos para a escolha.

Assim, sendo, surgiu a necessidade de compreender os meios de produzir e utiliza-los

nos seus espagos. Nesse sentido, a busca por informagdes e conhecimentos tornou-se um

imperativo para suprir essas urgéncias:

Dessa forma, o ensino agricola requerido pela sociedade se caracteriza pela
incorporagdo das novas tecnologias, pelos novos modelos de gestdo da producéo, pela
imperativa necessidade da formagdo de profissionais responsaveis em termos
socioambientais. Uma educacdo comprometida com as multiplas necessidades sociais
e culturais da populag&o brasileira. (PACHECO, 2012, p. 49).

A possibilidade de emprego aparece como um dos motivos que os levaram a buscar o
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curso técnico em agropecudria, mas concluido o periodo de formagdo entraram na fila do
desemprego. Os relatos dos egressos mostram expectativas para o curso e a realidade vivida
apos a conclusao:

“[...] também eu via que pra mim morador de interior que ainda tem muita terra, tinha
possibilidade de trabalho e da expansado das culturas.” (SABR, turma 2014).

“[...] na verdade eu ndo tinha uma perspectiva assim, nem exatamente sabia assim
como ele trabalhava, mas uma discussdo com os colegas de aula quando eu estava no nono
ano, descobri que era uma darea com poucos técnicos aqui no Amazonas e uma grande
oportunidade na questdo de drea, da carreira profissional.” (JVGB, turma 2014).

“Depois que eu terminei o curso de agropecudria eu me inscrevi em outro curso que foi
o curso técnico em administracdo que eu também fiz. Finalizei o curso técnico em
administragdo e agora basicamente assim eu ndo estou fazendo nada.” (MCBA, turma 2014).

Para estes, as expectativas acabaram ndo acontecendo, apesar da formagao adquirida,
ndo conseguiram vaga para técnico em agropecuaria no mercado de trabalho. Motta e Frigotto
(2017, p. 362) descrevem a realidade do emprego como a “faldcia de estimular o Ensino Médio
para qualificar para o trabalho depara-se com a falta de emprego no mercado de trabalho para
a quase totalidade desses jovens.”

Na questdo 02, foi perguntado aos egressos: “Apos concluir o curso técnico voce se
sente preparado para enfrentar as exigéncias de uma sociedade que vive em permanente
transformag@o?”’. Apos as respostas dadas pelos egressos, obtiveram-se as seguintes respostas:
76,92% dos alunos responderam que sim e 15,38% responderam que nao e; 7,69% responderam
que, apds concluir sentiram-se parcialmente preparados.

A questao foi reforcada com a proposta de uma perspectiva de uma formagao enquanto
técnico e enquanto cidaddo. Essa visdo afirmativa ¢ observada pelo egresso JCJS, 24 anos,

turma 2014, quando diz:

Com certeza, hoje eu presencio em mim. As pessoas que certamente estdo em minha
volta presenciam isso, que depois que eu vim de 14 (IFAM) eu passei por mudangas.
E claro que, no inicio, foi um pouco dificil de acompanhar, mas hoje eu me sinto uma
pessoa muito mais preparada.

Por outro lado, evidenciam-se respostas que contrariam a positividade da maioria.
Entre os que discordam da efetividade esta o egresso RPS, 24 anos, turma 2013, que diz: “Na
época que eu me formei, nao. Eu adquiri ja mais experiéncia, ndo sé de vida, mas pessoal quanto
profissional depois que eu comecei a trabalhar. Mas s6 com o curso eu achei ainda muito vago”.
A concretude da formagao s6 se daria a partir da efetiva pratica do trabalho; ele ¢ que garantiria

essa preparacao para os desafios da sociedade.
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Ha ainda quem julgue que a formacao recebida no IFAM/CMA ofereceu uma formagao
parcial para os desafios de uma sociedade em constante transformagao. Para o egresso DLS, 24
anos, turma 2015, a formagao “por uma parte sim, por uma parte nao, tipo... teve coisa que nem
tudo que estava la eu adquiri de informagao totalmente... alguma parte eu me considero, sim”.

O grafico 05, abaixo apresenta a representacdo do item 02:

Grafico 5: Preparagdo para o desafio da sociedade.
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Fonte: Elaboragdo propria, a partir das entrevistas com os participantes.

Na questdo 03, foi perguntado: “O que vocé entende por formagdo humana integral?”.
Apos as respostas obtiveram-se as seguintes respostas: 69,23% dos egressos responderam que
nao sabiam e que nunca haviam ouvido falar da expressao; 7,69% respondeu que se tratava de
“formar além do estudante, seria formar cidaddos”; 7,69% afirmou que se tratava de uma
formagao social e profissional e que permite descobrir um novo mundo; 7,69% afirmou tratar-
se de uma formagao capaz de “formar uma pessoa preparada” e; 7,69% disse ainda tratar-se de
uma formagao que busca formar para a “totalidade”.

Observa-se, pelas respostas, que “formagao humana integral” foi um conceito que nao
foi trabalhado com frequéncia pelos professores no IFAM/CMA. Mas, ao mesmo tempo, nao
se pode inferir que os professores e demais profissionais da educagdo que trabalhavam na
institui¢do nao tenham tido a preocupacdo de orienta-los para uma formagao que considerasse

a promogao social e a valorizagdao do ser humano.
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A formacao humana integral nasce como a possibilidade de superacao da divisdo de
um ser humano criada a partir da divisdo social do trabalho que ganhou intensidade a partir da
Revolucao Industrial. A divisao que se estabeleceu com a Revolucao Industrial s6 se ampliou e
provocou a formagao de dois mundos distintos e grande parte dessa divisdo foi resultado de
uma educagdo destinada a ampliar o abismo entre ricos e pobres. Ramos (2007, p.6) assim

descreve o papel da formacao integrada.

Isso implica garantir o direito de acesso aos conhecimentos socialmente construidos,
tomados em sua historicidade, sobre uma base unitaria que sintetize humanismo e
tecnologia. A ampliagdo de suas finalidades — entre as quais se incluem a preparacio
para o exercicio de profissdes técnicas, a iniciagdo cientifica, a ampliacdo cultural, o
aprofundamento de estudos — ¢ uma utopia a ser construida coletivamente. [...] Um
projeto assim definido teria como finalidade o efetivo desenvolvimento dos sujeitos
para compreenderem o mundo e construirem seus projetos de vida mediante relagdes
sociais que enfrentem as contradigdes do perverso sistema capitalista, visando a
emancipac¢do humana por meio da transformagéo social.

O direito a uma formacao integrada ainda ¢ um sonho distante ao percebermos que a
vontade politica se mantém centrada na manutencdo dessa divisdo. Uma formacgao
descomprometida com mudangas de paradigmas ¢ a melhor maneira de manter aqueles que
governam em nome dos interesses proprios e deixam o coletivo desamparado.

Ramos (2007, p. 5) evidencia claramente em suas palavras que o modelo de educagao
sempre estd associado ao modelo de sociedade que se pretende construir quando diz que
“conhecimentos que sdo construidos socialmente ao longo da historia, constituindo o
patriménio da humanidade, a cujo acesso, portanto, todos t€m direito”. Ao patrocinar uma
formagao descomprometida e alienante, governantes mantém a diferenca entre os mais ricos e
os empobrecidos fazendo uma op¢ao por uma sociedade injusta e excludente.

O grafico 05, abaixo, representa a compreensao dos egressos quanto ao conceito.

Grifico 6: Defini¢do de formagao humana integral.
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Fonte: Elaboragdo propria, a partir das entrevistas com os participantes.

A maioria dos egressos, nove de treze, alega desconhecer o que seja formacao humana
integral e os demais sugerem que pode se tratar de uma formacao para “criar” cidaddos, ou uma
formagdo capaz de “preparar” pessoas, ou formar uma pessoa na sua totalidade ou, ainda,
formar pessoas capazes.

Na questao 04, foi perguntado: “Vivemos em uma sociedade com caracteristicas bem
marcantes: desigualdades sociais, preconceitos raciais e de género, desigualdades entre homens
e mulheres, violéncia... Qual a sua percepc¢ao dessa realidade brasileira?”. Apos a avaliagdo das
respostas obtiveram-se as seguintes respostas: 100% do grupo respondeu que as desigualdades
e preconceitos fazem parte da realidade brasileira.

As justificativas foram as mais variadas. No quadro 01 abaixo uma sintese das

impressoes dos egressos sobre as desigualdades e preconceitos existentes no Brasil.

Quadro 1: Sintese da percepcao sobre as desigualdades e preconceito no Brasil.
Alunos Observacao

“Existem os preconceitos, mas que estdo diminuindo entre as geragdes mais

ALO jovens.”
“Ainda ha quem rotule as pessoas.”
APG | “A falta de educagdo que leva ao preconceito e que ainda é algo comum.”
BSO | “As desigualdades e preconceitos ainda existem, mas sdo discussdes que

comegaram a ser pautadas.”
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“Ainda faz parte da realidade brasileira, embora ndo devesse.”
KASA
“Deveria prevalecer a liberdade individual e cada um deve fazer as suas proprias

escolhas.”

“E uma realidade brasileira principalmente entre os mais pobres.”
JVPG

“Os preconceitos ndo podem ser encarados como situagdes normais € que a
LBS
participagdo da familia ¢ importante para definir valores morais.”

“A escola tem papel importante na formagao, mas cabe a familia esse papel inicial.”

“As desigualdades fazem parte da realidade brasileira e a populacao sofre.”
MCBA

RSS | “As desigualdades ¢ uma realidade brasileira ¢ o IFAM ajudou a discutir e debater

o tema.”

“As desigualdades e preconceitos se tornaram comuns no Brasil. O préprio espago

do IFAM era comum esses preconceitos.”

“J& havia uma base moral aprendida na catequese, mas o IFAM ajudou a consolidar
SARB
uma formag¢ao humana e a respeitar as diferencas.”

“O desrespeito as diferencas que sdo amplificadas pelas redes sociais quando

promovem um padrio de beleza e atacam aqueles que fogem desse padrdo.”

DLS | “As desigualdades ndo teriam motivo para existir € cada um deveria ter e receber

conforme a sua capacidade.”

JCIS | “A dificuldade de aceitacdo por parte das pessoas; a influéncia dos meios de
comunicacdo e faz com que as pessoas busquem um modelo ideal, mas a0 mesmo
tempo ¢ um meio de combater formas de preconceito e violéncia; os preconceitos

existem e muitos deles s@o promovidos pelo proprio processo cultural.”

“As desigualdades e preconceitos existem no Brasil e sdo fortalecidas
EO
principalmente entre alguns grupos, a exemplo dos moradores das areas rurais.”

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados obtidos das entrevistas com os egressos.

Questionados ainda se o IFAM/CMA contribuiu para a discussdo e debates sobre os
temas obtiveram-se as seguintes respostas: 61,53% dos alunos afirmaram que os professores
discutiam e debatiam temas referentes ao preconceito e desigualdade; na observacao de 15,38%,
poucos professores tiveram alguma preocupacgdo; para 15,38% dos entrevistados alguns
professores manifestaram preocupagdes com a temadtica e, para 7,69% dos egressos, ndo houve

nenhuma preocupagao, por parte dos docentes , de lidar com a temadtica apresentada e, pelo
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contrario, o espaco da instituicdo era um locus de preconceitos e desigualdades.

As respostas apresentadas se coadunam com a perspectiva de Pacheco (2010, p. 24)
quando diz: “o que esta posto para os Institutos Federais ¢ a formacao de cidadaos como agentes
politicos capazes de ultrapassar obstaculos, pensar e agir em favor de transformacdes politicas,
econdmicas e sociais imprescindiveis para a constru¢do de um outro mundo possivel”. De fato,
as discussdes, os debates e até mesmo a preparacdo para o trabalho, sdo mecanismos
indispensaveis para a constru¢ao de uma consciéncia capaz de pensar além do aparente e buscar,
através de reflexdes orientadas, o motivo que convergem para a situagao atual da humanidade.

Diante de um modelo liberal de educacdo em andamento no Brasil, que prega o
cerceamento da discussao, do debate e da reflexdo — o famigerado Escola sem Partido — acaba
sendo um retrocesso a um modelo que se constituia como libertador. Isso tudo em um pais com
uma grande diversidade de culturas, com uma divida secular com as populacdes indigenas,
negras, ribeirinhas...

Impor a *Lei da Mordaga”, ao que parece, ndo é o melhor caminho para que os
problemas enfrentados pelo pais possam ser passados a limpo. Em nome de um puritanismo
tacanho, de um “DEUS” terrorista sao impostas san¢des contra mulheres, LGBTs e minorias
que sdo ameacados sistematicamente. Fica ainda presente a necessidade dos IFs em
participarem desse processo de constru¢do das identidades.

Na questdo 05, por sua vez, foi perguntado: “Quais foram as contribui¢des do
IFAM/CMA na sua formagao pessoal?”. Apds avaliagdo das respostas chegou-se as seguintes
conclusoes: para 76,92% a participagdo dos professores, com conhecimento e experiéncias de
vida, foi fundamental para uma nova abordagem de vida; para 15,38% dos entrevistados
afirmou que a propria rotina de estudos, as obrigacdes e as atividades desenvolvidas foram
decisivas para uma maior formagao pessoal; ja para 7,69% dos respondentes a propria historia
de vida (vir de uma periferia e ser de origem pobre) foi responsavel pelo seu amadurecimento
pessoal e que o [IFAM pouco ou nada contribuiu para sua formacgao pessoal.

O grafico 07 apresenta os dados apresentados pelos egressos:

Grifico 7: O IFAM/CMA e a formagdo dos egressos.

3 Lei da mordaga: O projeto de lei que ameaga a liberdade de ensino, batizado de “Escola sem Partido”, mas
popularizado como “Lei da Mordaga”, esteve prestes a ser votado em 2018 na Camara dos Deputados. A matéria
chegou a ser colocada em pauta pelo deputado federal Marcos Rogério (DEM-RO), presidente da Comissao

Especial que analisa o PL 7180/14, mas, devido as manifestacdes contrarias, a votacdo foi adiada.
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Fonte: Elaboragao propria, a partir das entrevistas com os participantes.

A experiéncia dos professores foi, segundo os egressos, um dos fatores que mais
contribuiu para a formagao pessoal de cada um. O fato de terem professores com pos-graduacao,
mestrado e doutorado, fez com que se sentissem impelidos a buscar uma maior qualificagdo e
que percebessem que, somente através da educagdo, poderiam atingir os seus objetivos.

Essas observagdes ficam claras a partir das falas dos egressos quando apresentam seus
depoimentos acerca da participagdo dos professores em suas vidas. ALO, 22 anos, turma 2015,

assim diz da participacdo dos professores na sua formagao pessoal:

Eu acredito que tiveram muitos professores tiveram muito essa preocupacgéo, acho que
os professores da area foram os mais proximos que nos tinhamos. Entdo eles sempre
tiveram essa preocupacdo de ficar, de conversar conosco, ndo so sobre nossa formagéo
académica, mas faziam essa conversa pra gente tentar se encontrar, digamos assim,
porque é um curso complicado, entendeu? Entdo a gente se via muitas vezes perdidos
sem saber as coisas ¢ eles faziam de tudo pra ter esse periodo pra conversar conosco,
pra tentar nos ajudar mesmo, nos guiar, nos dar um norte ou quando a gente estava
comecando a se perder.

Diante da inexperiéncia, do inicio de um curso médio (nesse caso, integrado) com uma
gama de disciplinas, das bases nacionais e do curso técnico, as duvidas e das incertezas dos
caminhos que deveriam trilhar, foi fundamental a participagdo de professores na orientagdo, na
conversa, no incentivo para que o desanimo e a angustia superassem a vontade de vencer. Ao
vivenciar essa experiéncia ficam sentimentos expressos, como o do egresso JCJS, 24 anos,
turma 2013, “acho que a palavra seria renovagdo. Muitas ideias renovadas, muitos pontos de

vista, que depois que eu fui pra l4 eu comecei a mudar, entdo foi uma renovacao. Preservei
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algumas caracteristicas, mas bem poucas, enfim a palavra é renovagao”.
Essa mesma convic¢do pode ser percebida na fala de BSO, 22 anos, turma 2015,

quando afirma:

Bom, antes, particularmente ndo tinha uma visdo de mundo como tenho agora, eu ndo
conhecia muito as coisas, muitas terminologias, assim, nada sobre o mundo.
Basicamente, entdo depois que eu entrei no Ifam, ele teve um leque muito maior do
que quando eu estudava na escola estadual, do municipio. Entdo, eu vi um leque, assim
amplo dessas coisas, os professores, a capacidade de eles ensinar foram muito maior.
Entdo, a aprendizagem 14 no IFAM foi bem ampla.

Uma nova visao de mundo a partir de “ideias renovadas” ¢ apresentada como o marco
de mudancga de pontos de vistas e de percepcao de realidades. A participacdo do IFAM/CMA
aparece como na fala do discente e ¢ corroborada pela versao apresentada no art. 7° da Lei

11.892, de 29 de dezembro de 2008 que cria os Institutos Federais (2009, p. 42) quando diz:

O artigo esclarece pontualmente cada uma das ofertas de ensino e campos de atuagéo
dessas instituigdes, retomando a concepgdo de uma instituicdo que contribua para o
alcance das transformacdes sociais por meio da formagao de profissionais criticos e
comprometidos com o bem-estar coletivo. Reintera (sic) que a abrangéncia de sua
atuacdo estende-se a todos os setores econdmicos ¢ a todos os niveis de ensino,
reafirmando seu papel frente ao desenvolvimento em suas diferentes dimensoes;
social, econdmica e cultural.

Além da atuagdo das institui¢des na transformacao social através dos seus profissionais
— ndo se pode restringir somente a partir da participagdo dos professores —, o proprio espaco
institucional com suas regras acaba sendo um /ocus de promog¢do de formacdo pessoal, na
percepcao de alguns egressos. LBS, 23 anos, turma 2014, diz: “Acho que foi de aprendizagem,
de mais responsabilidade também porque pelo fato de estar tempo integral, exigia mais da gente,
mais esfor¢o, mais dedicagdo. E ai eu acredito que eu me tornei mais responsavel.”

A aprendizagem se estabelece, assim, como resultado da responsabilidade mediada
pelo esforgo e dedicagdo a partir de uma carga horaria de oito horas diria prevista no plano de
curso. E uma exigéncia que cobra dos alunos em formacgio empenho e disciplina constantes
para que possam cursar com €xito um curso com duragdo de trés anos.

Por outro lado, ha aqueles que consideram que a formagdo pessoal, ainda que tenha
tido uma participagdo minima por parte do IFAM/CMA, foi o confronto com a realidade; lidar
com as desigualdades fez com que amadurecesse e consolidasse como sujeito. O confronto de
realidades, mundos e experiéncias diversas faz com que haja uma tentativa de consolidagado e
de reconhecimento de si, como expressa, de forma bastante sucinta RPS, 25 anos, turma 2013,
quando diz:

Eu venho de uma realidade muito, digamos assim, onde essa desigualdade é bem
pesada. Eu nasci na periferia e ali a gente sempre ja tinha essa coisa de desigualdade
e aqui no I[FAM a gente chegou, comecou. Quando eu entrei eu vim de uma escola
que era tida como uma piores das escolas da época, no fundamental, e tinha os outros
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que eram de escolas que se diziam superiores e ai a gente ja tinha essa mentalidade
formada e o IFAM, em muitos casos, deixou a desejar pra contribuir na formagdo

quanto a isso.

J& na questao 06 foi perguntado: “Que disciplinas e/ou professores mais contribuiram
para abrir uma nova visdao de mundo a vocé?”. Os professores A. B. O, E. S. S, A.C.S. D. e
F. N. C. O. foram lembrados e receberam cada um 15,38% das indicagdes dos egressos como
profissionais que buscaram oferecer uma nova visao de mundo para os alunos; ja os professores
V.A.S,B.A.L,W.D.T,H.L. C.,J. N. e A. foram lembrados ¢ receberam cada um indicagao
de 7,69% dos alunos e; 7,69% dos alunos afirmou que todos os professores foram responsaveis
por uma formagao mais critica.

No grafico abaixo a representagdo das disciplinas que, segundo os egressos, foram
mais importantes para a elabora¢do de uma nova visdo de mundo e que os instigou a refletirem

sobre a propria realidade.

Grifico 8: Disciplinas que contribuiram para o processo de formagao.
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Fonte: Elaboragdo propria, a partir das entrevistas com os participantes.

As disciplinas que mais foram lembradas podem ser citadas: Filosofia foi lembrada
por 46,15% dos alunos, biologia respondeu por 23,07% e geografia e sociologia foram
lembradas por 15,38% dos egressos cada uma. Para 15,38% dos egressos todas as disciplinas,
tanto do niicleo comum (bases nacionais) como as do curso técnico foram importantes para
despertar uma visao mais critica da realidade.

As disciplinas do eixo Ciéncias Humanas foram as apontadas como importantes para a
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formag¢do humana integral. Houve dois casos onde egressos identificaram mais de uma
disciplina com sendo responsaveis por uma formacao para a cidadania. Além da participagdo
das disciplinas da area das Ciéncias Humanas, que foram lembradas por dez dos treze
participantes, a disciplina de biologia que se destacou com trés indicacoes.

As disciplinas das Ciéncias Humanas se destacaram na opinido dos egressos aquelas que
despertaram neles o debate e a reflexdo de temas contemporaneos a eles e, de uma certa forma
os fez despertar para situagdes que também os afligiam. Mas, mudangas importantes ocorreram
no campo da educagao, principalmente com a promulgacao da Lei 13.415/2017 que implementa
as mudangas no ensino médio.

Sendo assim:

E nessa seara que a reestruturacdo do curriculo do Ensino Médio é posta como
urgente: melhorar o desempenho no IDEB e no PISA, flexibilizando o curriculo de
forma a facilitar as escolhas das disciplinas que os jovens das classes populares teriam
menor dificuldade e, com isso, provavelmente, melhor desempenho nas avaliagfes em
larga escala; desenvolver habilidades e competéncias que facilitem o ingresso no
mercado de trabalho, formal ou informal, ou que proporcionem ocupacdes que
venham a gerar renda — nesse caso, por meio do ensino de empreendedorismo.

(MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p.365)

Verifica-se que a preocupacgao esta voltada para a melhoria de indices de aproveitamento
(uma aprendizagem mecanica) € ndo na formag¢do que promova a inser¢ao dos sujeitos nas
discussdes que envolvam politicas publicas inclusivas, na promoc¢do da qualidade de vida e
protagonismo da juventude. A flexibilizagdo do curriculo ¢ uma forma de mascarar os indices
de aproveitamento, que nem sempre se traduzem em aprendizagem, como uma forma de
facilitar o acesso ao mercado de trabalho e a geracdo de renda através do empreendedorismo.

Segundo Saviani (2017, p.368), a ideia propagada pelos reformadores defende a
modernizacdo do curriculo do Ensino Médio que “busca alterar o curriculo sobrecarregado de
disciplinas “intteis” ou “desinteressantes”, ou seja, pouco atraentes aos jovens”, € quUe provoca
a grande evaséo nesse nivel de escolaridade”. Uma justificativa rasteira do governo Temer que
visava, exclusivamente, enfraquecer as disciplinas e professores — principalmente das Ciéncias
Humanas — comprometidos com uma educacdo/formacao reflexiva e libertadora.

A questdo 07 trazia o seguinte enunciado: “Como vocé classificaria a formagado técnica
obtida através do curso técnico integrado em agropecuaria? Ela te oferece condigdes para atuar
de forma satisfatoria?”. Apos as respostas dadas pelos egressos, chegou-se aos seguintes
resultados: 38,46% apontam como satisfatoria a formagao técnica recebida; j& para 38,46% a
formagdo técnica foi deficiente e ndo garantiria condi¢cdes de atuar profissionalmente; para

15,38% a formagao tedrica foi positiva no processo de formacao técnica, porém esbarrou na
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falta de praticas e; para 7,69% somente a atividades de produgdo vegetal foram contempladas
no processo de formacao, visto que a produg@o animal careceu de atividades praticas.

O grafico 09 abaixo permite uma visao detalhada das respostas oferecidas pelos egressos
quanto ao grau de confianga na formagao técnica obtida no curso integrado em agropecudaria do

I[FAM/CMA:

Grifico 9: Confianca na formacao técnica recebida durante o curso.
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Fonte: Elaboragao propria, a partir das entrevistas com os participantes.

A indicagdo da auséncia de atividades praticas ¢ o que deixa transparecer por parte dos
egressos um dos fatores responsaveis pela sensagdo de deficiéncia, ja que apenas 38,46% dos
entrevistados consideram como positiva o processo de formacdo. A constatacdo pode ser
observada através das falas de R.P.S., 25 anos, turma 2013, que diz: “A parte de conhecimento
pratico em si porque para um curso de agropecudria a gente tem que ter certas estruturas.
Estrutura que até hoje o Campus... ja me formei, ja vou fazer quatro anos trabalhando no
Campus e até hoje nao oferece”.

A auséncia das Unidade Educativas de Producdo (UEPs) aparecem como um dos
maiores problemas a serem resolvidos para que o curso técnico integrado em agropecudria
possa oferecer uma formagdo técnica de maior qualidade. O Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI 2014-2018) do IFAM/CMA ja previa, nos projetos 10 e 11, respectivamente:
Aquisi¢do de uma 4rea de terra contigua ao campus para futura implanta¢do das UEPs e, com

1sso, viabilizar a realizacdo de aulas praticas para os Cursos Técnicos.
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Passados os quatro anos para implementacao do referido plano, os projetos 10 e 11 ndo
foram efetivados e, apesar das iniciativas de visitas técnicas em propriedades proximas, ainda
persistiam as dificuldades de locomogao e adequacao dos horarios em sala de aula. Conciliar o
aprendizado de teorias com a pratica — poder ver, sentir e tocar — foram anseios que nao foram
satisfeitos e que contribuiram para a defasagem da formagao técnica.

O depoimento de SARB, 23 anos, turma 2014, traduz de forma inequivoca essa

realidade, quando afirma:

[...] A gente trabalha em varios locais, com varias situacdes, exemplo: na
bovinocultura nés temos a questdo da terra, nos temos a questao da plantagdo, tem a
questdo dos aditivos que vocé pode ta botando pro boi. Entdo assim temos um
ambiente de bovinocultura em Maués? Nao, ndo temos. E ai? Nos ficavamos restritos
aos slides e na questdo da imaginacao, porqué? [...] S6 que assim, na pratica a gente
ndo viu. Entdo se eu fosse pego, tirado da minha sala e colocado no ambiente de
trabalho eu ia ou aprender praticamente sendo autodidata ou ndo ia ter éxito como
profissional... porque, claro na pratica vocé€ consegue adquirir muitas coisas, que a
teoria as vezes ndo conversa com a pratica. Entdo, por isso a gente precisaria muito
de... de ferramentas adequadas para os professores, né? [...].

Foi perguntado aos egressos na questdo 08: “Que atividade vocé esta realizando apds
a conclusdo do curso técnico integrado em agropecuaria?”. Analisando as respostas
apresentadas pelos entrevistados, chegou-se aos seguintes resultados: 46,15% responderam que
estdo fazendo curso superior (trés na area de agronomia, um na area de educagao fisica, um na
area de farmacia e um em ciéncias contabeis); 15,38% fizeram um outro curso técnico (um em
administracdo e outro em enfermagem); 15,38% estdo ligados a atividades rurais e exercem
algum tipo de trabalho nas suas proprias propriedades; 7,69% atualmente ¢ técnico em
agropecuaria, servidor publico federal no IFAM/CMA; 7,69% trabalha como autdnomo (moto-
taxista), mas orienta e presta assisténcia técnica na propriedade da familia, e; 7,69% trabalha
atualmente como marceneiro, mas contribui com trabalho aos finais de semana e com

assisténcia técnica na propriedade rural dos avos, como mostra o grafico 10.

Griéfico 10: Ocupacio apos a conclusdo do curso técnico integrado em agropecuaria.
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QUANTIDADE DE ALUNOS

OCUPACAO APOS O CURSO

W Curso superior M Area rural ® Desempregado ® Marceneiro M Funcionario Publico Federal ® Auténomo

Fonte: Elaboragdo propria, a partir das entrevistas com os participantes.

Quando indagados do porqué das escolhas p6és conclusdo do curso técnico foram obtidas
as seguintes respostas: dos egressos que escolheram agronomia as justificativas estdo ligadas a
uma continuacdo e/ou aperfeicoamento do que fora aprendido durante o curso técnico; os que
escolheram farmacia e ci€ncias contabeis justificam por ser uma das op¢des tiveram na ocasiao
e, por isso, resolveram mudar de area; ja a que escolheu educagdo fisica, justificou-se pelo
fato de ndo ter condigdes financeira para manter um curso em outra cidade e em Maués essa foi
uma das possibilidades de continuar os estudos e fazer um curso superior.

Para os que escolheram permanecer na area atuando em suas propriedades, a justificativa
era a do retorno as origens, visto que sdo oriundos da area rural e vislumbravam ali uma
possibilidade de porem em pritica o que haviam aprendido em teoria. A busca de uma
estabilidade financeira ou a necessidade de ter o proprio dinheiro foi a justificativa para a busca
de um emprego publico, uma atividade autonoma ou o exercicio da profissao de marceneiro.

Quando questionados sobre as mudangas de area, os egressos foram unanimes em afirmar
que, mesmo buscando outros horizontes profissionais, permanece ainda uma relagdo de afeto
com o curso de agropecuaria. Podemos verificar nos seguintes depoimentos de KASA, 19 anos,
turma 2016, e BSO, 22 anos, turma 2015, respectivamente: “E uma cientista contabil que é
técnica em agropecuaria” ou “Sim. E por isso eu mudei para educacao fisica e também amo o
que fago na educagdo fisica, mas agropecuaria foi o que me mostrou mais um leque de

oportunidades”.
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Finalmente, na questdo 09 foi perguntado: “Vocé€ acredita que ter estudado no
IFAM/CMA te trouxe novas oportunidades? Comente.”. Apds a andlise das respostas
apresentadas pelos entrevistados, chegou-se aos seguintes resultados: 92,31% dos alunos
entrevistados afirmaram que ter estudado no IFAM/CMA foi importantissimo para que
pudessem gerar oportunidades, tanto educacionais quanto profissionais. Para 7,69% apenas em
parte, estudar no IFAM/CMA ajudou.

Perguntados se comparados com colegas, amigos ou familiares que estudaram no mesmo

periodo, o que o IFAM/CMA lhes proporcionou. Como resposta obteve-se o resultado que pode

ser visualizado no quadro 02:

Quadro 2: Possibilidades e oportunidades ofertadas pelo IFAM/CMA.

Egressos Resposta
“Visitas técnicas; contato com outras localidades e realidades distintas; a
ALO formacdo técnica; oferta de atividades esportivas e acesso a competicoes
estaduais e nacionais e; atividades culturais e artisticas com projetos voltados
para musica e danca.”
“Acesso e participacdo em Projetos de Iniciagdo Cientifica (PIBIC); a
APG formagcdo e experiéncia profissional dos profissionais que atuam no
IFAM/CMA.”
“Acesso a producdo de conhecimentos através do desenvolvimento de
BSO projetos de pesquisa; o acesso a uma gama de conhecimento e; a formacgao
como técnico em agropecudria.”
KASA “Um curriculo pessoal mais elaborado.”
“A ampliagdo de conhecimentos; a oportunidade de seguir na darea
JVPG profissional e; possibilitou a preparacdo e adaptacao a vida académica.”
“Ter estudado em uma instituicdo bem reconhecida; a qualidade do ensino e
LBS dos professores e; professores qualificados e que atuam na 4rea de formagdo.”
“Uma educac¢do integrada; a formagdo técnica e; condi¢cdes de ocupar um
MCBA espaco no mercado de trabalho.”
RSS Sem resposta
RPS “A possibilidade de entrar no mercado de trabalho.”
“Um celeiro de oportunidade de elaborar projetos; ampliar a habilidade como
SARB académico; uma formagdo completa: um individuo completo técnico e
cidaddo.”
“Oportunidade de ingressar no mercado de trabalho; estudar com professores
DLS preparados; acesso a conhecimentos e possibilidades de buscar um curso
superior.”
“Habilitacdo para ministrar cursos; o acesso a conhecimentos; oportunidade
JCIS de trabalhar em uma area técnica; formacdo com professores qualificados;
possibilidade de acesso a uma faculdade; uma qualificagdo profissional e;
uma visdo empreendedora e possibilidade de empreendimento.”
ESR “O conhecimento foi importante para a vida, para lidar com a propriedade
rural.”

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados obtidos das entrevistas com os egressos.
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4.2 Percepcgao dos Resultados

A analise das informacdes obtidas por meio das entrevistas realizadas com os egressos
do Curso Técnico Integrado em Agropecuaria permitiu inferir € compor um quadro com as
principais categorias, de acordo com respostas apresentadas. As questdes formuladas aos
egressos foram divididas em quatro eixos, de acordo com os temas abordados. Os eixos estdo
relacionados aos objetivos que direcionaram o projeto de pesquisa que norteou este trabalho.

Os eixos trabalhados discorriam sobre quatro abordagens:

Eixo 01 — Escolha do curso e condi¢gdes para desenvolver a profissao;

Eixo 02 — Conhecimentos mediados pelo IFAM/CMA e a formacao humana integral;

Eixo 03 — Formagdo técnica do curso integrado em agropecudria e a qualidade
profissional;

Eixo 04 — Atuagdo dos egressos do curso técnico integrado em agropecuaria e as
oportunidades oferecidas pelo IFAM/CMA.

Os quatro eixos foram construidos a partir de nove questdes/respostas oriundas dos 13
entrevistados, compondo, assim, uma matriz 9X13, conforme a distribui¢do apresentada no

quadro 03:

Quadro 3: Respostas alinhadas por egressos:
Egressos Eixo 1 Eixo 2 Eixo 3 Eixo 4

P2 P5 Pé6 P7 P8 P9

-]
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-]
W
-]
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ESR R R R R R

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados obtidos das entrevistas.
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Foram construidos treze blocos que se referiam as treze respostas dos egressos que
participaram do grupo de pesquisa. Em cada bloco, as nove perguntas e as nove respostas foram
alinhadas por entrevistado. Apds essa primeira organizacdo fez-se uma reorganizagdo: as
respostas foram alinhadas de acordo com as questdes propostas, onde do total de treze
entrevistas, houve um reagrupamento para nove blocos, cada um destes contendo as respostas

de todos os entrevistados para a mesma questao, conforme o quadro 04:

Quadro 4: Respostas alinhadas por temas.

Egressos
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados obtidos das entrevistas.
Ap0s agrupadas as perguntas deu-se inicio a uma nova organizacao que Mendes (2017)

vai chamar de categoriza¢do, que nada mais ¢ que uma ordenacao de recorréncias de um mesmo
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item, respostas semelhantes para uma mesma pergunta.

Assim, as categorias foram criadas a partir das recorréncias em que as respostas
apareciam nos resultados apresentados nos dados coletados. Um niimero maior de ocorréncias
equivaleria a uma primeira categoria e chegaria até uma terceira em uma ordem regressiva, do

maior para o menor. Conforme pode-se perceber no quadro abaixo:

Quadro 5: Principais categorias apresentadas.

. la 22 32
N* | QUESTIONAMENTOS CATEGORIA CATEGORIA CATEGORIA
Gostar de animais e/ou
S Escolha do curso Origem na area rural | Possibilidade de emprego
plantas
2
H Preparacio ara a Preparados para os
parag p desafios da | Parcialmente preparados
sociedade .
sociedade
Formar cidadao
o . Conceito Formar na totalidade;
Formagao humana integral . -
desconhecido Formar pessoas preparadas;
Formar social e profissional
Desigualdade e Compreende que ¢
. , uma realidade - ---
preconceito no Pais o
brasileira
A experiéncia dos
0 IFéM/CMA ¢ @ professores ajudou na A rotina do [IFAM/CMA A propria historia de vida
formagédo pessoal ~
o formagéo pessoal
]
-LE Contribui¢do de
disciplinas e/ou | Area das ciéncias . . T
Biologia Todas as disciplinas
professores para uma | humanas
visdo critica
o
(==}
]
-LE Avaliagdo da formacgdo | Faltou  atividades | Foi positiva somente a parte
técnica praticas tedrica Somente a parte vegetal
Ati\{idades p6s curso | Curso superior ou | Auténomo e/ou | gervidor publico
técnico curso técnico desempregado
<
(e}
g
o5 IFAM/CMA e as . .
. Foi muito o
oportunidades para os | . Pouco contribuiu
1mportante
egressos —

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados obtidos das entrevistas com os egressos.

O quadro 05 expressa, sinteticamente, a percepgao dos alunos egressos do curso técnico
integrado do IFAM/CMA apds o periodo de formagdo. A partir dos dados apresentados, ¢
possivel inferir:

No eixo 01, verificou-se que a escolha do curso integrado em agropecuaria pelos
egressos deu-se pela ligacdo a terra, por serem oriundos da area rural ou alguma ligagdo com

propriedades rurais, mas que podem ser associadas ao apego a animais ou plantas. A
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possibilidade de garantir informag¢des e maior conhecimentos sobre a lida de animais, plantas e
propriedades rurais e poder aplica-los no dia a dia foi o que os motivou a optar pelo ramo da
agropecuaria.

A busca pela possibilidade de emprego aparece em uma segunda categoria como o
motivo pela escolha do ramo da agropecuaria. Coaduna com a visdo da formacao de mao de
obra especializada para compor o mercado de trabalho, mas que ndo se verifica verdadeira
quando se percebe o alto indice de desempregados ou subempregados que atuam em areas
distintas para fugir da ociosidade.

A maioria dos egressos entrevistados sentiu-se preparada para enfrentar os desafios
propostos por uma sociedade que vivia em constante mudanga € que passava por momentos
dificeis ap6s mudangas politicas importantes. Mostraram-se preparados tanto quanto pessoa ou
como técnico para exercerem uma postura propositiva diante da realidade vivida. Por outro
lado, apenas dois afirmam que estudar na institui¢do pouca coisa mudou.

Em relagdo ao eixo 02, afirmam que o IFAM/CMA nao trabalhou o conceito “Formacao
Humana Integral”, e isso fica demonstrado pela negativa de nove dos treze entrevistados. A
maioria dos egressos desconhece o que seja formacdo humana integral, mas reconhece que
professores buscaram, a partir de atitudes e testemunho de vida, formar cidaddos criticos e
conscientes dos papéis assumidos na sociedade.

Reconhecem que viviam em um pais extremamente desigual, preconceituoso e que a
institui¢do através dos professores buscou discutir e debater temas que envolviam as minorias
da populagdo. Os egressos reconheciam que o IFAM/CMA teve papel fundamental na sua
formagdo pessoal, embora, em alguns casos, ndo tenha tido um papel exclusivo, pois a
participacdo em movimentos sociais da Igreja Catolica e o proprio enfrentamento da realidade
tenham contribuido para o amadurecimento pessoal.

Conforme o egresso SARB, Turma 2014:

Entdo eu falo assim que antes disso eu tive a catequese que foi assim um tipo de ensino
que me deixou mais humanizado, tanto para questdo religiosa quanto para a questao
humana, questdo em relacdo ao proximo, mas no IFAM eu tive uma educacdo
diferenciada que foi pra enxergar o ser humano ndo como resultado, mas como um
acontecimento de fatores, né?

Os egressos identificaram as disciplinas/professores da area de ciéncias humanas —
filosofia, sociologia, geografia e historia — foram as que mais contribuiram para a reflexdo e
debate dos problemas presentes na sociedade. A disciplina/professor de biologia foi também
apontada como sendo importantes nesse processo de formagao e, para um terceiro seguimento

de egressos, todos os professores/disciplinas foram indispenséaveis para suas formagoes.
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No terceiro eixo, foi questionada a formagao técnica, que foi apresentada pelos egressos
como “deficiente”, sobretudo pelas poucas possibilidades de atividades praticas no decorrer do
curso, especialmente na area de produgdo animal. A auséncia das UEPs foi apontada como
sendo um dos motivos por essa deficiéncia, pois 0s egressos nao tiveram acesso ao aspecto
ludico no processo de formacao.

Por outro lado, a formagao tedrica do curso técnico foi considerada positiva, sobretudo
pelo acesso de informagdes que lhes garantiram os conhecimentos necessarios para exercer com
confianga a profissdo. As limitagdes das atividades praticas, apesar de afetarem o processo de
formagao, nao foram suficientemente capazes de comprometer a credibilidade e eficiéncia do
curso de agropecuaria do IFAM/CMA.

No quarto eixo, a maioria dos egressos (sete) estava estudando em alguma faculdade —
agronomia, farmdcia, enfermagem ou educacao fisica — concluiram ou estavam cursando mais
um curso de nivel médio. Existiam aqueles que trabalhavam nas suas propriedades, aqueles que
se encontravam desempregados ou exerciam alguma atividade autonoma e, ainda, um dos
egressos que, através de concurso publico, tornou-se servidor publico federal.

Por fim, os entrevistados reconheciam que ter estudado em uma instituigao federal como
o IFAM/CMA lhes proporcionou mais conhecimentos e experiéncias, o que, por consequéncia,
lhes garantiu acesso a um curso superior, a um emprego no servico publico ou a possibilidade
de melhor desenvolver suas atividades nas propriedades rurais.

Conclui-se, portanto:

Ainda que os egressos entrevistados ndo conhecessem o conceito “formacdo humana
integral”, o processo de formagao garantiu-lhes uma percepc¢ao da realidade e os comprometeu
a atuar de forma propositiva nos enfrentamentos dos problemas sociais.

Apesar das deficiéncias no aspecto pratico da formacdo o IFAM/CMA proporcionou

uma formacdo capaz de garantir o exercicio da profissdo de técnico em agropecudria.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Neste capitulo sdo descritos os objetivos e finalidades do produto educacional e todo
procedimento adotado para a sua construcdo. S&o detalhados os processos de organizacgdo do
roteiro de entrevista, selecdo de entrevistados, ambiente de filmagem, a realizacdo das
entrevistas, o contato com profissionais para a montagem do documentario e a realizacdo dos
trabalhos em estudio.

Ha, ainda, uma descricdo da experiéncia de se produzir um documentario e as
expectativas quanto a sua aplicacdo e efetiva finalidade, enquanto produto educacional, que €

contribuir para a geragdo de novos conhecimentos.

5.1 Produto Educacional: objetivos e finalidades

O Produto educacional ¢ resultado do projeto de pesquisa “O Curso Integrado em
Agropecudria do IFAM Campus Maués e a Forma¢ao Humana Integral: Desafios e Perspectivas
de um Campus do Interior do Estado do Amazonas” e faz parte do Programa de Mestrado em
Educacao Profissional (ProfEPT).

O produto educacional pode ser compreendido como um objeto de aprendizagem e,
dentro do Programa de Mestrado de Educagdo Tecnologica, ¢ um dos requisitos para a obtencao
do titulo de mestre. Independente do formato, midias, tecnologia, material ou a aplicagdo, todos
tem em comum a condi¢ao de gerar ou produzir conhecimentos contribuindo para as praticas
dos profissionais da educagao.

Nesse sentido, o produto educacional pode ser entendido como um material educativo
que, na compreensao de Kaplun (2003, p. 46), “entendemos por material educativo um objeto
que facilita a experiéncia de aprendizado; ou, se preferirmos, uma experiéncia mediada para o
aprendizado”. Sendo assim, um material que tenha sido criado — ou ndo — para e seja capaz de
facilitar a experiéncia de aprendizado ou que consiga mediar o processo de aprendizagem pode
ser compreendido como um produto educacional.

Ainda que ndo tenha sido criado com a finalidade especifica de educar, se for utilizado
para esse contexto, pode proporcionar ou mediar o processo de aprendizagem. Para Kaplan
(2003, p. 47), esta claro que “até mesmo um objeto que s proporcione informagao pode ser
educativo, desde que seja utilizado num contexto tal que lhe possibilite cumprir esta funcao”.
O mesmo autor reforca essa tese ao afirmar que “muitos materiais que ndo foram elaborados
com intencionalidade educativa podem cumprir essa funcdo, desde que utilizados
adequadamente”.

Definir produto educacional € estender, ir além do objeto, ganha sentidos diversos,
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pois ¢ capaz de provocar experiéncias propositivas que levam ao enriquecimento. Nesse
sentido:

Esta definicdo aparentemente simples tem varias consequéncias. A que mais nos
importa ¢ a que diz que um material educativo ndo ¢ apenas um objeto (texto,
multimidia, audiovisual ou qualquer outro) que proporciona informacdo, mas sim, em
determinado contexto, algo que facilita ou apoia o desenvolvimento de uma
experiéncia de aprendizado, isto é, uma experiéncia de mudancga e enriquecimento em
algum sentido: conceitual ou perceptivo, axiolégico ou afetivo, de habilidades ou
atitudes etc. (KAPLUN, 2003, p.46)

Enquanto objeto de aprendizagem deve possuir uma base cientifica para assim
consolidar a sua validagdo, caso contrario, sera apenas mais um objeto (produto) entre tantos
que possam ser apresentados. Ao cumprir a fun¢do de contribuir para o melhor desempenho de
praticas educacionais, ¢ urgente a conduta de agdes que venham a corroborar com solugdes
confiaveis e tecnicamente comprovadas para servir para a consecucao para qual foi criado:

contribuir para melhorias no processo de ensino-aprendizagem.

5.2 O Documentario-

A escolha do documentario enquanto produto educacional foi uma forma de dar voz
aos egressos (publico-alvo), com suas percepgdes e ponderacdes, avaliar o processo de
formagao obtido no curso técnico em agropecudria do IFAM/CMA. Ao oferecer-lhes a
oportunidade de ouvi-los garantiu-se uma oportunidade de ter uma visao daqueles que
experimentaram, na condi¢do de discentes, as dificuldades, anseios, dilemas e expectativas de
sujeitos em processo de formagdo continua.

E o que Nichols (2005, p. 29) expressa ao comparar o documentario a um advogado,
quando diz que “os documentarios podem representar o mundo da mesma forma que um
advogado representa os interesses de um cliente: colocam diante de nds a defesa de um
determinado ponto de vista ou uma determinada interpretacdo das provas”. Os egressos, a partir
do documentario, puderam expressar a importancia e relevancia de um Instituto Federal de
Educagao no interior do Amazonas.

E o que pode ser percebido na fala de Nichols (2005, p. 29) quando diz:

Nesse sentido, os documentirios ndo defendem simplesmente os outros,
representando-os de maneiras que eles proprios nao poderiam; os documentarios
intervém mais ativamente, afirmam qual é a natureza de um assunto, para conquistar
consentimento ou influenciar opinides [...].

Partindo da premissa apresentada por Nichols (2005), ndo se trata apenas de uma mera
defesa, mas de uma representagdo que nem mesmo os proprios sujeitos seriam capazes de fazé-
lo. Uma interveng¢ao ativa capaz de mudar opinides, conquistar consentimentos para aquilo que

foi proposto: provocar reflexdes acerca do processo de formacdo dos egressos do curso
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integrado de agropecuaria do IFAM/CMA.

Durante o desenvolvimento das atividades construtiva deste produto, a falta de
experiéncia de lidar com a tecnologia digital foi um dos problemas enfrentados desde o inicio,
embora soubéssemos que teriamos muito a aprender para que fosse possivel construir, além de
um material audiovisual de qualidade, um material que pudesse se constituir como um
instrumento de aprendizagem. A decisdo do orientador em assumir a responsabilidade da
escolha foi peca fundamental para que o processo pudesse ser iniciado e ganhasse corpo.

No inicio dos anos 1960, o cineasta brasileiro Glauber Rocha defendia a ideia de um
cinema que mostrasse a realidade nacional “Uma cdmera na mao e uma ideia na cabega”. Talvez
seja essa a primeira impressao para quem pretenda produzir um documentario, mas, na pratica,
havia muito mais coisas para se pensar antes de se aventurar a fazé-lo. A leitura apurada e
profunda de bibliografias, assistir a inimeros documentarios e até tutoriais com informagdes
que pudessem nortear procedimentos seguros para poder iniciar as atividades de producao.

A criatividade ¢ uma condi¢do para a producdo de um documentario, mas € preciso
conhecer as diferentes etapas de desenvolvimento de um documentario — preparacao do roteiro,
producao e pos-producao — e, ao compreendé-las, executa-las de forma eficiente. Além dos
aspectos técnicos inerentes ao processo de elaboracdo, € preciso, ainda, orientar, a partir da
visdo de um discurso, uma visdo subjetiva, mas que considere ponderagdes equilibradas para

que nao comprometa o resultado do produto.

Documentario é também resultado de um processo criativo do cineasta marcado por
varias etapas de seleg@o, comandadas por escolhas subjetivas desse realizador. Essas
escolhas orientam uma série de recortes, entre concepgdo da idéia e a edi¢do final do
filme, que marcam a apropriagdo do real por um discurso. (SOARES, 2009, p. 177).

Ao se pensar em um documentario e saber que deveriamos conversar com 0s €gressos
para extrairmos informagdes para compor um corpo de dados, ainda restavam muitas davidas
de como tudo isso se processaria. Dentre as tantas incertezas que povoaram o processo de
organizacao, producdo e pds-producao, ficaram algumas questdes que mereceram atengao
especial: o contato e a selecdo dos egressos, as entrevistas, o profissional e a apresentacdo e

validagdo do documentdrio enquanto produto educacional.

5.3 A construcao do Documentario

A producgdo do documentario obedeceu as seguintes etapas: a formulagdo do roteiro de
entrevistas, a selecdo dos entrevistados, os profissionais, a producdo dos ambientes de
filmagem, as entrevistas e a producdo — trabalho em estidio para a montagem do documentario.

Essas etapas foram cumpridas e, ao final de todos os procedimentos, foi possivel construir um
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documentario que pretende contribuir para a melhoria da qualidade de formagao em Educagao

Profissional e Tecnoldgica e demais instituicdes onde possa ser utilizado.

5.3.1 A organizacio do roteiro de entrevistas:

Como organizar uma entrevista? Que perguntas fazer para atingir os objetivos?
Organizar as perguntas de acordo com os objetivos da pesquisa, ajusta-las (calibrag¢ao) e definir
o melhor ambiente para realiza-las. Nichols (2005, p.160) define o papel da entrevista no
processo de producdo, quando diz que “os cineastas usam a entrevista para juntar relatos
diferentes numa unica historia. A voz do cineasta emerge da tecedura das vozes participantes e
do material que trazem para sustentar o que dizem”. A expertise de quem ja lida com a atividade
proporciona uma melhor desenvoltura, mas para os iniciantes certamente ¢ uma tarefa ardua.

O processo de produgao do documentario (produto educacional), partiu da obtencao de
depoimento dos egressos do curso técnico integrado em agropecudria, das suas percepgdes
quanto ao periodo de formagao no IFAM/CMA. As questdes abordaram aspectos do processo
de formagao que focalizavam elementos de natureza de aprendizado técnico da profissdo e da
forma¢do humana integral.

Organizacdo da entrevista esbarrou na dificuldade de encontrar perguntas que
conseguissem abstrair as informacdes que pudessem se entrelagar com os objetivos propostos
no projeto de pesquisa. Apos muitas idealizagdes, idas e vindas, foi possivel elencar um rol de
questdes que pudessem aclarar e permitir visualizar os objetivos sendo alcangados.

Dentre as perguntas propostas ainda havia o desafio de escolher entre tantas aquelas que
pudessem compor um roteiro e, partir dele direcionar os questionamentos, buscar as
informacdes e construir o corpo de dados. Outro desafio foi o de torné-las acessiveis € a0 mesmo
tempo, evitar que implicassem em dupla interpretacdo e, com isso comprometer o resultado
pretendido.

O roteiro inicial foi composto de onze perguntas abertas e submetidas ao processo de
calibracao para verificar qual seria a melhor ordem para apresenta-las. Dois alunos do curso
técnico integrado em agropecuaria do IFAM/CMA, que nao faziam parte do grupo amostral,
foram convidados a participar desse pré-teste do roteiro.

O Instituto OPUS (2018) entende que o “pré-teste € a aplicagdo de questionario em sua
versdo preliminar”. Além disso, “¢ fundamental para que uma pesquisa seja realizada sem
grandes dificuldades pelos aplicadores e compreendida pelos entrevistados, aumentando a
eficiéncia e a eficacia da pesquisa”. Outra caracteristica importante € que o pré-teste, evita que

tempo e esforgos sejam desperdicados devido a um questionario mal estruturado e que nao
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atinja os objetivos propostos.

As entrevistas seguiram o roteiro, foram gravadas em audiovisual que, apos analise das
perguntas e respostas, foi reordenado, e das questdes inicialmente propostas, somente nove
compuseram o roteiro final. As questdes elaboradas procuraram obedecer aos objetivos
propostos no Projeto de Pesquisa e seguiu aos indicativos, conforme 04 eixos abaixo

relacionados:

Eixo 01: Escolha do curso e condicées para desenvolver a profissio:
1) Por que escolheu o curso técnico integrado em agropecuaria?
2) Apods concluir um curso técnico no Ifam vocé se sente preparado para enfrentar as

exigéncias de uma sociedade que vive em permanente transformagao?
Eixo 02: Conhecimentos mediados pelo IFAM/CMA e a formag¢iao humana integral:

3) O que vocé entende por formagdo humana integral?

4) Vivemos em uma sociedade com caracteristicas bem marcantes: desigualdades sociais,
preconceitos raciais e de género, desigualdades entre homens e mulheres, violéncia... Qual
a sua percepcao dessa realidade brasileira?

5) Quais foram as contribui¢des do instituto na sua formagdo pessoal?

6) Que disciplinas e/ou professores mais contribuiram para proporcionar uma nova visdo de

mundo a vocé?

Eixo 03: Formacao técnica do curso integrado em agropecuaria e a qualidade profissional:

7) Como vocé classificaria a formagdo técnica obtida através do curso de agropecuaria? Ela
oferece condic¢des para atuar de forma satisfatoria?

Eixo 04: Atuacdo dos egressos do curso técnico integrado em agropecuaria e as

oportunidades oferecidas pelo IFAM/CMA:

8) Que atividade vocé esta realizando apos a conclusdo do curso de agropecuaria?

9) Vocé acredita que ter estudado no Ifam trouxe novas oportunidades para vocé? Comente.

5.3.2 A selecao dos entrevistados

Conforme referido anteriormente, foram contatados e convidados através do Facebook
73 egressos e destes, 25 manifestaram o interesse de participar, que totalizou 34,24%. Dos 25
egressos apenas treze puderam participar efetivamente da pesquisa, um total de 52%. Os demais
ndo participaram da pesquisa por estarem residindo fora do municipio de Maués e como a

proposta consistia em uma entrevista filmada, sendo assim, ndo foi possivel a sua realizagdo.
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Dentre os alunos que compuseram o grupo, dois residem na cidade de Boa Vista do Ramos, os
demais na cidade de Maués, sendo um da area rural do municipio.

Quanto a procedéncia, cinco dos alunos componentes do grupo de trabalho sdo
residentes da zona urbana do municipio de Maués, cinco sdo estudantes universitarios e vivem
entre Maués e Manaus (03) e dois entre Maués e Itacoatiara, um da area rural (comunidade
Santo Antonio do Moraes) e apenas dois oriundos do municipio de Boa Vista do Ramos, cidade
circunvizinha ao municipio de Maués.

Quanto ao género, dentre os treze participantes que compuseram o grupo de trabalho,
nove do sexo masculino e quatro do feminino. Os egressos que manifestaram o consentimento
em participar da pesquisa 61,53% do sexo masculino e 38,47% do sexo feminino.

A faixa etaria variou entre 18 e 37 anos, sendo 7,69% com 18 anos, 15,38% com
dezenove anos, 7,69% com vinte e um anos, 7,69% com vinte e dois anos, 23,07% com vinte e
trés anos, 23,07% com vinte e quatro anos, 7,69% com vinte e cinco e 7,69% com vinte e sete

anos.

5.3.3 O ambiente de filmagem

A ideia inicial consistia na realizagdo das entrevistas em ambientes externos, ao ar
livre, em meio a natureza ou em espagos publicos em diversos pontos da cidade, mas verificou-
se que, diante da limitacdo dos recursos dos equipamentos disponiveis e os ruidos que poderiam
ser captados, optou-se por realizd-las em ambientes fechados. A maioria das entrevistas foram
feitas nas casas dos entrevistados e apenas duas em estidio.

As entrevistas foram agendadas com antecedéncia de at¢ uma semana e o local das
filmagens foi determinado pelos proprios entrevistados, de acordo com a disponibilidade de
tempo de cada um. As entrevistas aconteceram no municipio de Boa Vista do Ramos, com dois
egressos, € as demais foram realizadas no municipio de Maués, sendo dez na 4rea urbana e uma

na zona rural — comunidade Santo Antonio do Moraes.

5.3.4 A realizacio das entrevistas

As entrevistas aconteceram durante o periodo de férias escolares de alguns dos
egressos — entre fevereiro e margo de 2019 -, o que possibilitou a realizacao das entrevistas.
Foram vérios dias visitando os egressos, conversando, expondo os objetivos da pesquisa,
marcando as entrevistas, preparando o processo de filmagem e os proprios entrevistados.
Imprevistos aconteceram, algumas remarcagdes de dia e horario de entrevista, mas, ao final

desse periodo foi possivel realizar treze entrevistas.
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As entrevistas na sede do municipio, apesar das dificuldades foram realizadas dentro
da programacgdo do cronograma e dentro do tempo previsto. A maioria das entrevistas
aconteceram durante o periodo diurno, especialmente as tardes, entre os dias de segunda a
sextas-feiras. Nesse sentido, a disponibilidade e gratuidade dos egressos foram fundamentais
para que o cronograma pudesse seguir sem muitos percalgos.

Por outro lado, foi possivel ir até¢ Boa Vista do Ramos, cidade mais proxima de Maués,
onde havia alunos que estudaram nos cursos técnicos ofertados pelo IFAM/CMA. Uma hora de
lancha (ou trés horas de barco) era o tempo que separava o pesquisador dos entrevistados e,
apesar da distancia e dos perigos de navegar em uma pequena embarcagdo, a oportunidade de
ouvir ex-alunos que tiveram uma experiéncia de passar trés anos estudando fora do local de
origem.

Na imagem abaixo, pontos de referéncia da cidade de Boa Vista do Ramos/AM.

Imagem — 01 Igreja Matriz de Nossa Senhora Aparecida (A); Orla da cidade — parana do Ramos (B).
A B

Fonte: arquivo pessoal (2019).

Outra experiéncia foi a de ir a comunidade rural do Santo Antonio do Moraes, cinco
quilometros da cidade e o adicional de atravessar o rio Moraes de balsa. O contato com os
comunitdrios, a recepcdo alegre e sempre acalorada, uma marca registrada do lugar,
proporcionou rememorar acontecimentos e fatos que marcaram o periodo de trés anos formacao
do curso: memorias de gratidao e reconhecimento por tudo que foi feito.

A comunidade Santo Antonio do Moraes pertence ao Polo de Desenvolvimento
Sustentavel 04 — rio Moraes. Na imagem 02, visdo da comunidade Santo Antonio do Moraes e

a visdo do por do sol em frente a comunidade.

Imagem — 02 Comunidade Santo Antonio do Moraes (A) e Por do sol — rio Moraes (B)
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Fonte: arquivo do autor (2019)

Assim sendo, o documentario reporta sentimentos de superagdo daqueles que
experimentaram o sonho de fazer um curso médio profissional em uma instituicdo federal de
educacdo: gratiddo pelas oportunidades recebidas, mas, ao mesmo tempo, o sentimento de
conquista; o reconhecimento pela participagdo nas suas vitdrias pessoais, mas, a0 mesmo,
tempo a garra por ter conquistado o proprio espago.

Fica a gratiddo e o reconhecimento, de ambas as partes, pesquisador e entrevistados,
sobre a possibilidade de expressar sentimentos que experimentaram durante o periodo que
estiveram no IFAM/CMA, mas também do que se passa com cada um apos o desligamento do
curso na condigdo de egresso. Depoimentos como de RPS 25 anos, turma 2013, ao descrever o

contentamento em ser ouvido e poder falar da sua impressao sobre o curso e a propria vida:

A gente é que agradece a oportunidade porque sdo poucas as pessoas que se interessam
pelo que ta sendo repassado aos alunos, pela formag@o que o aluno ta tendo e isso o
aluno muitas vezes se forma e... eu dei, tive a sorte de... ndo digo sorte, mas a mistura
da graga de Deus e a competéncia e oportunidade de vaga no concurso e passar, mas
tem muitos colegas que, se ndo estdo fazendo faculdade, estdo desempregado e ai em
nome a gente agradece a oportunidade de mostrar como ¢ o curso e quais os desafios
que a gente enfrenta [...].

Ou, ainda. Nas palavras de ESR 37 anos, turma 2012, quando afirma: “Eu ¢é que
agradeco, professor, por vocés terem lembrado da gente, a gente que t4 tanto tempo que a gente
parou de estudar e ainda ter essa oportunidade de ser lembrado. A gente agradece muito pela
visita”. Ser lembrado, sentir-se importante ao poder expressar sentimentos referentes a um
periodo de suas vidas e que foram imbuidos acreditar que serdo fundamentais para a orientacao

de novas geracgdes de técnicos em agropecuaria do [IFAM/CMA.

5.3.5 Os profissionais para a construcio do documentario

Consultando amigos e conhecidos, chegou-se ao nome de um radialista local que
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produzia pequenos videos e propagandas de radio e TV na cidade de Maués/AM. Foi-lhe
proposto o desafio de colaborar na constru¢do de um documentario para apresentagdo como
produto educacional e, apesar das incertezas do que seria € como deveria ser feito, assumir o

compromisso de construir aprendendo. Um processo de construgao:

[...] Talvez o mais marcante seja a consideragdo do individuo como agente ativo de
seu proprio conhecimento, o que no contexto educativo desloca a preocupagdo com o
processo de ensino (visdo tradicional) para o processo de aprendizagem. Na visdo
construtivista, o estudante constroi representagdes por meio de sua interacdo com a
realidade, as quais irdo constituir seu conhecimento, processo insubstituivel e
incompativel com a idéia de que o conhecimento possa ser adquirido ou transmitido.
(RESENDE, 2002, p. 72).

Sem tecnologias avangadas de gravagdo, portando um celular e uma maquina
fotografica, foram iniciadas as entrevistas. Uma a uma as experiéncias foram sendo gravadas,
as anotagoes sistematicas no Diario de campo e, com isso aumentava a certeza que seria possivel
construir um material com muitas informagdes € que seriam extremamente importantes para se
saber das impressoes sobre o processo de formagao ofertado pelo IFAM/CMA.

Imprescindivel registrar a habilidade do processo de edi¢ao das imagens e sons do “DJ”
Luiz Augusto e, sobretudo, registrar a contribuicdo dos cantores/compositores Marismar
Rhirison, Maria Erinete Straus Nogueira ¢ Natanael Lavareda, que disponibilizaram suas
cancoes para que pudessem emprestar vida e melodia ao trabalho. O talento desses profissionais
foi extremamente importante para o desenvolvimento de um produto que, além de uma
qualidade notavel, apresentasse um resultado capaz de produzir os conhecimentos necessarios,

razao da sua propria criacao.

5.3.6 A producio — trabalho em estidio

Apos a realizagdo das entrevistas (treze), que resultaram em mais de cinco horas de
gravacao audiovisual, foi iniciado o processo de transcrigdo das falas. O processo de transcri¢ao
foi bastante demorado, demandando quatro dias de trabalho — foi realizado de forma artesanal
— ¢ produziu treze documentos — cada entrevista — com mais de cinquenta paginas, que, além
de comporem o produto educacional, serviram de base para a dissertacdo — a impressdao dos
egressos sobre o processo de formagao oferecido pelo IFAM/CMA através do curso integrado
em agropecuaria.

Definidos os topicos que comporiam o documentdrio, foi iniciado o processo de
selecdo das falas dos entrevistados. Essa, sem duvida, foi uma etapa dificil e dispendiosa,
porque foi preciso transformar mais de cinco horas de gravagdes em um documentario de pouco
mais de meia hora. Dentre os documentos obtidos ap0s as transcri¢des, foram selecionadas as

falas dos entrevistados que se relacionassem com os topicos propostos e, a partir delas, foi



76

montado um script para o processo de formatacdo em estidio do Documentério.

O trabalho de edicdo em estudio foi bastante estimulante, uma vez que as falas
passaram a ganhar vida e significado dentro do contexto da pesquisa. Passo a passo, os quadros
de entrevistas, as imagens externas, as cangdes que compuseram a trilha musical foram se
constituindo no produto final. Os ajustes e as corregdes foram os ultimos acertos que
convergiram para que se pudesse dar por finalizado todo processo de producdo em um processo
de demorou mais de uma semana.

Entre todos os depoimentos, foi feita uma selecdo minuciosa de informacdes e
utilizaram-se aquelas que contemplaram os objetivos propostos no projeto de pesquisa com a
preocupagdo de conferir a proporcionalidade dos pontos de vista dos egressos. A preocupacao
com a equidade e rigorosidade na selecdo das falas foi ao encontro do compromisso de
representar, com toda isenc¢do, a percepcdo e sentimentos dos egressos do curso técnico em

agropecuaria do IFAM/CMA.

5.3.7 A experiéncia da producio do documentario

“Um grande desafio”. Essa talvez seja a sintese de comecar a produzir um
documentario, sem nunca ter feito um anteriormente, mas um grande privilegiado em ter se
desafiado para essa tarefa. Conversar, ouvir, sentir, estar proximo do outro que vivenciou uma
experiéncia e, a0 mesmo tempo, poder revivé-las através das narrativas expostas pelos egressos
foi algo excepcional.

Foi o lidar com sentimentos, desejos, esperancgas, expectativas de quem experimentou
estudar um curso técnico em uma instituicdao federal de educacao. Os sonhos de quem ousou
buscar um espaco, se inserir em um curso profissionalizante, enfrentar os desafios que lhes sdao
inerentes, concluir depois de tantos desafios e, por fim, ouvir narrativas agradecidas daqueles
que reconhecem quado importante foi fazer parte desse acontecimento.

A ideia de produzir um documentério ja foi um grande desafio quando se pensa que
ndo se possuia nenhuma experiéncia com producao audiovisual, que deveria pesquisar muito
sobre “como produzir um documentario”, e mais: ver muitos documentarios para comparar os
processos de produgdo e escolher um para servir de referéncia. Uma verdadeira garimpagem
para selecionar as informagdes e, depois de uma analise minuciosa em muitos artigos e videos,
optar por um, mas, percebendo, no decorrer do trabalho que ndo conseguia responder a todas
as perguntas.

Inexperiéncia a parte, conduzir o trabalho foi algo extremamente instigante, porque

fez perceber alguma qualidade que estavam adormecidas ou que julgava nao possuir € que, pela
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necessidade e exigéncia do proprio trabalho, afloraram. A comunicag¢ao, lidar com tecnologias
e o proprio “contato com pessoas” foram particularidades que emanaram de uma forma
inusitada e que imaginava que dificilmente poderiam acontecer.

A confianga dos egressos foi um dos desafios que se sabia a ser superado, visto que
cada um iria expor experiéncias de vida durante um periodo de trés anos de um curso técnico
em um Instituto Federal. A desconfianca e a inseguranca foram caracteristicas que
predominavam em parte dos egressos, principalmente por ndo saberem do que se tratava,
embora tenhamos tido, por parte de outros, uma aceitagdo imediata e o desejo de fazer parte de
um projeto que tinha como propoésito investigar o processo de formacdo do curso de
agropecuaria.

Superadas as resisténcias com informagdes referentes ao projeto e garantindo-lhes a
seguranc¢a necessaria quanto as informacdes prestadas e a certeza de que nada que falassem
poderia ser motivagao para causar-lhes dano foi condigdo para “quebrar o gelo”. Os encontros
foram articulados, as orientagdes e duvidas esclarecidas, as conversas aconteceram de forma
amena e, ao final, desfeitos os inconvenientes iniciais, foi possivel realizar todas as entrevistas.

A superagdo de desafios foi uma das marcas da realizagdo do projeto de construir um
documentario. A organizagao e a realizagdo de cada etapa puderam ter como sindonimo a palavra
superagdo. Superar o desconhecimento, as incertezas, as davidas, a falta de tempo, a falta de
equipamentos mais sofisticados, mas que foram, em seus devidos tempos, superados pela
insisténcia e, em alguns casos, pela criatividade.

Cada etapa realizada ratifica a certeza de que a escolha pela execugao do documentario
foi acertada e que, apesar dos percalgos, a sua concretizacao poderia ser um instrumento que
garantisse a voz aos egressos. Um manifesto da vontade de se fazer ouvir e, o mais importante,
a possibilidade de contribuir com o IFAM/CMA para que continue a formar profissionais cada

vez mais preparados.

5.4 A utilizac¢ao do Produto Educacional

Todo produto educacional deve constituir-se, na sua esséncia, como um instrumento
de educagdo, provocar questionamentos e reflexdes acerca de uma tematica ou um problema e,
como tal, contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo. No caso desse documentério,
buscar provocar uma reflexao sobre a formagao dos egressos do curso técnico integrado em
agropecuaria do IFAM/CMA.

Para quem ¢ destinado esse produto? Para os profissionais da educagdo, para aqueles

que estdo iniciando um curso técnico, para aqueles que pensam e formulam os planos e projetos
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pedagdgicos dos cursos técnicos. Nesse sentido, um produto que quer provocar nos professores,
nos funcionarios, nos novos alunos dos cursos técnicos do IFAM/CMA e de outras instituigoes
uma reflexdo sobre a EPT na vida de cada individuo e a sua importancia para a construcao de
uma nova sociedade.
5.4.1 Para os professores

E fundamental que percebam o quanto sdo importantes na visio dos alunos. Em suas
condutas e agdes muitos se espelham e passam a percebé-los como referéncias para as suas
vidas como estudantes, como futuros profissionais e cidaddos em um mundo que vive em
constante transformacdo. Ainda que nao haja a intencgdo, a presenca dos professores na vida
escolar, dentro do ambiente de sala de aula, acaba se tornando uma referéncia na vida dos
egressos, de uma forma positiva ou nao.

Convém prestar atencao nas palavras como a do egresso APG, 18 anos, turma de 2018:

Eu acho que de professores que eu fui bastante... durante esses trés anos bem préximo
foi o professor ALC, ele sempre... mostrou como foi a vida académica dele, foi dificil,
trabalhando, mas ele nunca desistiu e hoje ta... estabelecido financeiramente e toda
aquela parte, entdo assim... a parte de... como eu fiz PIBIC com ele, eu fiquei trés anos
estudando com ele, no caso, ele era meu orientador, entdo... sempre 14, bem proéximo
aquela... aquela parte... entdo isso motiva ele, a historia académica dele ¢ bastante
bonita, vamos dizer assim, entdo la... e incentivou cada vez mais, tanto na parte
profissional quanto na parte pessoal.

Ou, ainda na fala do egresso DLS, 24 anos, turma 2015, quando diz que “teve o
professor ABO, professora ACSB, que me deu um ralho, se eu ndo melhorasse eu ndo iria
longe”. Essas falas representam o reconhecimento da atuac¢do dos professores nas suas vidas e
o rumo que foi dado apds alguma interven¢do: uma conversa, um conselho, um relato de
experiéncia ou uma chamada de atencao mais séria.

Quer seja ao assumirem a proatividade como orientadores ou na condicdo de
incentivadores, cada um, com suas individualidades possui, ainda que inconsciente ¢ nao
reconhecam, papel decisivo nas escolhas e destinos de muitos egressos. Acabam, desse modo,
se tornando referéncia; ainda que sem o desejo de sé-lo, assumem diante da comunidade

discente uma referéncia de vida.

5.4.2 Para os alunos

E preciso que sejam renovadas as expectativas para os novos alunos que chegam ao
IFAM/CMA e tenham, a partir das experi€ncias dos egressos, a convic¢ao de que oportunidades
sao oferecidas e que todos podem desfruta-las. Estar preparado para as oportunidades e busca-
las com afinco e determinacdo podem ser os caminhos a garantir-lhes espago na pesquisa, no

esporte, na cultura, no social e at¢ mesmo na conquista de espago na continuag¢do de estudos
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COIm O acesso a Cursos superiores.
Os relatos a seguir demonstram as oportunidades que sdo oferecidas e as possibilidades
que podem ser alcancadas. O egresso SARB, 23 anos, turma de 2014, aponta o processo de

formacgao oferecido, as oportunidades ampliadas e sobretudo seu crescimento enquanto pessoa:

Assim, foi um divisor de dguas na minha vida porque eu ndo imagino o que
aconteceria comigo quanto ser humano se o Ifam nfo tivesse entrado na minha vida
porque ele ampliou muito minha habilidade como académico, muito, muito, muito
assim. A nivel de compreender coisas ao redor do mundo de uma forma diferenciada,
entdo ele agregou muito nessa questdo do ensino e na praticidade desse ensino [...].
Entdo a gente tinha a questdo dos estudos normais que era do aprendizado normal e
académico e, paralelo a isso, a técnica que ja ¢ uma questdo mais profissional, mais
humanizada, entdo, digamos assim, a pessoa quando aproveita as oportunidades do
Ifam ela sai de uma forma bem completa, ele sai um individuo completo, pelo menos

para saber o que ele quer e onde ele vais canalizar todo aquele conhecimento.

Reconhecer-se como alguém capaz de lutar e contribuir para a mudanca da sociedade,
mas também alguém capaz de atuar na sua area profissional, como afirma o egresso DLS, 24
anos, turma 2015: “o que eu aprendi 14, td comigo, tipo... em qualquer momento que aparecer
um mercado de trabalho... se eu for chamado eu posso muito bem desempenhar 1a as minhas
atividades”. Para além dos aspectos acima mencionados, a percepcao da egressa ALO, 21 anos,
turma 2015, que alude as atividades desportivas e culturais como algo mais ofertado pelo

IFAM/CMA.

Eu vou pegar, por exemplo, o curso de agropecudria a gente tem muitas visitas, pode
ter uma experiéncia além da sala de aula. Ter contato com uma realidade, digamos
assim, nossa mesma, daqui, entendeu? Além de que ndo s6 indo nessa parte do curso,
de sair de 14 como técnico, mas eu acredito que o [IFAM da mais oportunidade pros
alunos, por exemplo, que gostam, que sdo esportistas. Eu mesma tive oportunidade de
viajar para ir competir, mas também eles investiam muito na arte, por exemplo, tinha
muitos projetos voltados para musica, na época, ¢ danca e eu acho que isso eu ndo via
isso em outras escolas.

Perceber o IFAM/CMA como um espago onde as potencialidades podem ser
desenvolvidas, as expectativas atendidas e os sonhos podem ser intermediados e, na medida do
possivel, realizados. Uma fase da vida onde “adolescentes e jovens”, em fase de transi¢do, se
sintam respeitados, valorizados e encontrem pessoas que os ajudem a trilhar, nos caminhos
seguros, a transi¢ao para uma juventude e vida adulta.

Encontrar meios e pessoas num espago de exceléncia como um Instituto Federal e,
amparados nos depoimentos de adolescentes e jovens que ja vivenciaram essas experiéncias,
possam ser esses Os incentivos que os impulsionem a ir além, buscar e construir novas e
possiveis alternativas. Saber que € possivel, porque outros ja trilharam, ja foram desafiados e

conseguiram derrubar as barreiras que haviam sido impostas, conseguiram superar os desafios.

5.4.3 Para o IFAM/CMA
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Que seja o local de acolhimento dos sonhos e expectativas de centenas de
“adolescentes e jovens” que percebem em um Instituto Federal um caminho seguro para
alcancar os seus objetivos de vida. Desde uma “simples” busca por uma formacgao técnica,
passando pelo desejo de chegar a uma universidade até conseguir se entender como gente, em
um espaco no mundo com todas as forcas e capacidades de transforma-lo ou adequa-lo as suas
necessidades e vontades, independente de uma ordem prescrita e imutavel.

Cabe ao IFAM/CMA ir além daquilo que preconiza a lei 11.892 de 2008 quando
estabelece como objetivos para os Institutos Federais que previa “a ampliacao dos espagos de
formacao profissional e a elevacdo do nivel de escolaridade de um nimero cada vez maior, de
jovens e adultos”. Deve ser um espaco de realizagdo de sonhos, onde os alunos possam sonhar
alto, como descreve JCJS, 24 anos, turma 2014, as mudancas provocadas pela sua participacao

no IFAM/CMA:

Com certeza, hoje eu presencio em mim. As pessoas que certamente estdo em minha
volta presenciam isso, né? Que depois que eu vim de la... eu passei assim por
mudangas... € claro que no inicio foi um pouco dificil de acompanhar, mas hoje eu me
sinto uma pessoa muito mais preparada, né? Gragas a Deus a esse estudo do [IFAM
hoje eu tive a oportunidade de passar em praticamente em primeiro ¢ segundo com
meu irmdo pro CETAM no curso técnico em analises clinicas.

Sentimento que ¢ compartilhado por outros egressos, no caso do SARB, 22 anos, turma
de 2014, quando ele diz: “eu j& senti uma diferenga nos primeiros meses que foi o periodo de
adaptacdo, mas seguindo desses meses eu consegui ter uma nocao diferenciada do que eu queria
pra vida”. Projetar sonhos, poder cultiva-los, cuidé-los para que possam crescer, ganhar vigor e

se tornarem realidade.

E no IFAM pelo contato direto com pessoas que eram especializadas nessas areas,
pessoas que foram selecionadas para estar ali. Entdo isso agregando, agregado junto
ao ensino de qualidade entdo eu ja me sentia preparado, acredito assim no que
puderam ofertar tanto nas aulas, quanto no ato humanizado do ensino, quanto no
contato com os proprios servidores, entdo agregou de forma muito boa na construgio
dessa questdo do individuo, que é o individuo técnico e o individuo pessoal, social
digamos. (SARB, 22 anos, turma de 2014).

A formacdo ndo s6 de um bom técnico, mas uma formacdo que possa garantir-lhe uma
preparagdo para enfrentar os desafios do mercado de trabalho, uma formagao que lhe permita
uma interagdo com o mundo social, politico, econdmico e cultural em que esta inserido. Como
diria Ciavatta e Ramos (2005): compreender o processo que envolve o trabalho e as implicagdes
que tudo isso tem com a vida de cada um.

Isso faz crescer a responsabilidade do IFAM/CMA para garantir que as demandas
possam ser atendidas e que possa se adequar as realidades e necessidades do espaco onde esté

inserido. Nesse sentido, € urgente que ouca os anseios e busque cumprir, principalmente quando
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se trata da adequag@o para o exercicio pleno do funcionamento dos cursos técnicos.

5.5 Concluséao

A conclusdo do projeto do documentdrio — producdo e pds-producdo — embora
represente a concretizacado de um projeto iniciado ha muitos meses, nao representa o fim da
atividade. E agora que ele tera que provar a sua utilidade enquanto produto educacional, e ndo
se refere a uma aprovagdo por uma banca examinadora, mas sua aprovag¢do enquanto
instrumento didatico capaz de provocar reflexdes em alunos, professores e demais profissionais
da educagdao que atuam no IFAM/CMA e que tem a responsabilidade de formar técnicos e
cidaddos.

O documentario permitiu que os egressos do curso técnico integrado em agropecuaria
do IFAM/CMA pudessem apresentar uma visdo particular da percep¢ao da formacao ofertada
pela Institui¢do. Essas falas particulares permitiram compor um quadro onde estdo impressas,
com suas variadas cores, sentimentos, percepcdes, conflitos, anglstias e esperancas de
adolescentes e jovens oriundos de diferentes lugares da Amazonia.

Para eles, a escolha do curso integrado em agropecudria teve como condicao prioritaria
a ligacdo a terra, a proveniéncia da 4rea rural ou que tivessem alguma ligagdo com propriedades
rurais, a busca pela possibilidade de emprego ou, ainda, o gosto pelas atividades agrarias. Essas
foram, como se demonstrou, as respostas apresentadas como justificativas.

A maioria deles sente-se preparada para enfrentar os desafios propostos por uma
sociedade que vive em constante mudanca, tanto quanto pessoa como técnico. A maioria dos
egressos desconhece o que seja formagao humana integral, embora reconhega que vive em um
pais extremamente desigual e preconceituoso e que a institui¢do, através dos professores,
buscou discutir e debater temas relevantes.

Reconhecem que a institui¢do teve papel fundamental na sua formagdo pessoal,
embora, em alguns casos, ndo tenha tido um papel exclusivo. Consideram que as disciplinas da
area das Ciéncias Humanas como aquelas que contribuiram para a reflexdo e debate dos
problemas presentes na sociedade. A formacdo técnica foi apresentada como “deficiente”
sobretudo na parte pratica, em razdo das poucas possibilidades de atividades no decorrer do
curso, especialmente na area de produgdo animal; entretanto a formacao tedrica foi considerada
positiva.

A maioria deles (sete) estd estudando em alguma faculdade, ja concluiu ou esta
cursando mais um curso de nivel médio. Existem os que trabalham nas suas propriedades, os

que sdo servidores publicos e os que estdo desempregados. Por fim, os entrevistados
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reconhecem que ter estudado em uma institui¢ao federal como o IFAM/CMA lhes proporcionou
mais conhecimentos e experiéncias, que, por consequéncia, lhes garantiu acesso a um curso
superior, a um emprego no servico publico ou a possibilidade de melhor desenvolver suas
atividades nas propriedades rurais.

Pode-se estender, a partir da realidade acima apresentada, um contexto que resume a
percepgio dos egressos do curso integrado em agropecuaria no IFAM/CMA. E o
reconhecimento da importancia do papel de uma instituicdo federal de educagdo na vida de
adolescentes e jovens, na constru¢ao de oportunidades, na formagao e qualificagdo técnica e,
sobretudo, na formacao para a cidadania: a formagao humana integral.

O acesso aos novos alunos do curso integrado em agropecuaria e dos profissionais da
educacdo do IFAM/CMA e as suas impressdes sobre a avaliacdo dos egressos das turmas de
2012 a 2018 poderao propor novos rumos para a instituicdo e para os futuros técnicos. A
validagdo por parte da banca dos ProfEPT ¢ condi¢@o necessaria, sem divida, para que se possa

ter a certeza de que valeu a pena todo empenho para a sua realizacao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou analisar a percepcao dos egressos do curso técnico integrado
em agropecuaria do IFAM/CMA das turmas de 2011 a 2018 sobre o processo de formagao —
técnica e humana — durante o periodo em que estiveram na condi¢ao de alunos da instituicao.
Neste sentido, também tratou de saber como esses sujeitos avaliam sua preparagdo para o
mundo, a partir do momento em que receberam o diploma de técnico de nivel médio em
agropecuaria. Além disso, averiguou-se, durante o processo formativo em que estiveram na
institui¢ao, se lhes foi proporcionada a capacidade de agir prontamente diante das
transformagoes da sociedade.

Suas falas permitiram compor um quadro onde estdo impressas, com suas variadas
cores, sentimentos, percepgoes, conflitos, angustias e esperancas de adolescentes e jovens
oriundos de diferentes lugares da Amazonia.

A partir dessas reflexdes foi possivel inferir que os egressos se sentem preparados para
enfrentar os desafios propostos por uma sociedade que vive em constante mudanga, tanto como
pessoa quanto como técnico. Através da andlise dos contetidos das falas dos sujeitos foram
elencados os quatro eixos que nortearam a presente pesquisa: escolha do curso, formagao
humana integral, formagao técnica e oportunidades ofertadas pelo curso.

1) Considerando a escolha pelo curso técnico integrado em agropecuaria, 0s egressos
ouvidos revelam uma relagdo intrinseca com as suas origens familiares, com uma relagdo
afetiva com plantas e animais ou, ainda, a curiosidade de lidar com a vida ou pela oportunidade
de emprego. A maioria julga-se capaz de enfrentar os desafios de uma sociedade em constante
transformagado, embora reconhegam que as experiéncias que acumularam no transcorrer da vida
tenham sido aperfeigoadas durante o periodo de formagdao no IFAM.

2) A maioria desconhece o que seja formagdo humana integral, embora reconheca que
vivem em um pais extremamente desigual e preconceituoso e que a institui¢do, através de
professores, buscou discutir e debater temas que tivessem relevancia com a realidade dos
alunos. Sendo assim, € possivel inferir que foi ofertada pelo IFAM/CMA, aos egressos do curso
técnico integrado em agropecudria, uma Forma¢do Humana Integral.

Reconhecem que a institui¢ao teve papel fundamental na sua formagao pessoal, que as
disciplinas da area de ci€éncias humanas foram aquelas que mais contribuiram para a reflexao e
debate dos problemas presentes na sociedade. Filosofia, historia e sociologia foram apontadas
como as disciplinas, cujos professores procuraram fazé-los refletir sobre as realidades vividas,
as individualidades e o papel que cada um poderia exercer para definir sua propria trajetoria,

como estudantes e cidaddos.
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3) A formacao técnica foi apresentada como “deficiente”, sobretudo na parte pratica —
especialmente na area de producgdo animal — pelas poucas atividades no decorrer do curso, mas
a formacao tedrica foi considerada positiva pela qualidade dos professores que as ministraram.
A auséncia das unidades educativas de produgcdo — UEPs, foi apresentada como um dos
empecilhos que impediram maior conhecimento sobre a produc¢ao animal.

4) Quanto as oportunidades oferecidas, os egressos reconhecem que ter estudado no
IFAM/CMA lhes proporcionou mais conhecimentos € experiéncias, que garantiu acesso a um
curso superior, a um emprego no servigo publico ou a possibilidade de melhor desenvolver
suas atividades nas suas propriedades rurais. A atuacdo, para aqueles que ja viviam em uma
propriedade rural, foi fundamental para rever praticas e adotar posturas que contribuiram para
a melhoria da producao e qualidade de vida.

Foi possivel descortinar a visdo dos egressos acerca do processo de formacdo, mas ¢
necessario ir além, buscar outros horizontes. A pesquisa apontou para os pontos narrados, mas
¢ preciso sondar temas que surgiram no transcorrer das investigacdes € que se mostraram
importantes para a condugdo de novas pesquisas.

Ha a necessidade de se compreender aonde se encontram os técnicos em agropecudria
formados pelo IFAM/CMA: O que fazem? Quais as perspectivas de futuro? Qual a contribui¢ao
dos seus aprendizados e conhecimentos para o desenvolvimento regional? Esses
questionamentos precisam ser analisados para que o IFAM/CMA possa subsidiar sua atuagao
diante desses novos desafios.

E preciso compreender ainda a percep¢io dos produtores rurais agricultores familiares
de Maués sobre a oferta de assisténcia técnica, a oferta de tecnologias para a melhoria na
producdo agropecudria do municipio, o acompanhamento por técnicos em agropecuaria
formados pelo IFAM/CMA. E preciso saber: qual a contribuigio do IFAM/CMA para a
consolidacdo de politicas de producdo e acompanhamento das atividades agropecuarias no
municipio de Maués/AM?

O IFAM/CMA surge como uma instituicdao de promogao de politicas sociais de educacao
profissional, um dinamizador de desenvolvimento regional e importante inserc¢ao social. O seu
papel precisa ser consolidado, enquanto instituicdo federal de educacdo profissional
tecnologica, que promova, a partir da inclusao de adolescentes e jovens, a construcao de uma

sociedade mais justa e fraterna.
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RESUMO

@) Documentario “Formacao
Téchica e Humana Integral:
Percepcdo dos Egressos do Curso
de Agropecudria do IFAM Campus
Maués” é um produto educacional
referente a pesquisa “O Curso
Integrado em Agropecudria do
IFAM campus Maués e a Formagcao
Humana Integral: Desafios e
Perspectivas de um campus do
Interior do Estado do Amazonas”
desenvolvido no Programa
de Mestrado em  Educagcdo
Profissional e Tecnoldgica -
ProfEPT. Essa proposta objetiva
oferecer aos egressos do curso
técnico integrado do IFAM/CMA
a oportunidade de expressarem
suas percepgcbes sobre o processo
de formacdo que receberam
durante o periodo em que foram
alunos da instituicdo. A proposta
apresenta direcionamentos
tedricos; o histdrico da cidade, do
Campus Maués e do Curso Técnico
Integrado em Agropecuaria;
planejamento e producdo do
Documentario;, as vozes dos
€gressos com as suas percepgoes.
Espera-se que o Documentario
possa provocar reflexées e debates
- entre alunos, professores e
profissionais da educacdo - acerca
dos perfis dos sujeitos que estdo e
serdo formados pelas instituicées
de ensino.

Palavras-Chave: Ensino. Produto
educacional. Formagcdo técnica e
humana.
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ABSTRACT

The documentar “Integral,
Technical human education:
perception of gradutes of the Ifam
campus Maués agriculture course”
is an educational related to the
research “The Ifam campus Maués
integrated agriculture course and
Integral human training: challenges
and perspectives of a campus
from the interior of the state of
Amazonas” developed in the
Master’s Program in Professional
and Technical  Education -
ProfEPT. This proposal aims to
offer graduates of the IFAM/
CMA integrated technical course
the opportunity to express their
perceptions about the training
process they received during the
time they were students of the
institution. The proposal presents
theoretical guidelines; the history
of the city, the campus Maués and
the Integrated Technical Course
in Agriculture;, planning and
production of the Documentary;
the voices of the graduates with
their perceptions. It is expected
that the documentar can provoque
reflections and debates - among
students, teachers and education
professionals - about the profiles
of the individuals who are and
will be formed by the educacional
institutions.

Keywords: education. educational
product. technical and human
formation.
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INTRODUCAO

O documentario é resultado do projeto de pesquisa “O Curso Integrado
em Agropecudria do Ifam Campus Maués e a Formacao Humana Integral: Desafios
e Perspectivas de um Campus do Interior do Estado do Amazonas” e faz parte do
Programa de Mestrado em Educacao Profissional (ProfEPT).

A escolha do documentario enquanto produto educacional foi uma forma de
dar voz aos egressos (publico-alvo), com suas percepcdes e ponderacdes, avaliar
o processo de formacdo obtido no curso técnico em agropecudria do IFAM/CMA.
Ao oferecer-lhes a conveniéncia de ouvi-los, garantiu-se a oportunidade de ter a
percepcdo daqueles que experimentaram, na condicdo de discentes, as dificuldades,
anseios, dilemas e expectativas de sujeitos em processo de formacado continua.

E o que Nichols (2005, p. 29) expressa ao comparar o documentario a um
advogado, quando diz que “os documentarios podem representar o mundo da mesma
forma gue um advogado representa os interesses de um cliente: colocam diante de nds
a defesa de um determinado ponto de vista ou uma determinada interpretacdo das
provas”. Os egressos puderam expressar a importancia e relevancia de um Instituto
Federal de Educacao no interior do Amazonas.

A escolha dos egressos como protagonistas se deu pela necessidade de
conhecer suas percepg¢des enquanto pessoas em formacdo, querer saber o que
mudou depois desse periodo estudando um curso técnico em uma instituicdo federal:
O que pensavam antes e 0 que pensam agora, quais as oportunidades e possibilidades
ofertadas, quais as perspectivas e como conseguem perceber o momento em que
estao vivendo hoje.

O que se estd formando e para que se estd formando essa nova geracao?
Formar profissionais qualificados para suprir as necessidades do mercado de trabalho
ou ir além, formar profissionais qualificados que consigam compreender os dilemas e
armadilhas presentes no mundo do trabalho? As respostas a essas perguntas podem
ser dadas a partir da perspectiva dagueles que tiveram a experiéncia de frequentar
um curso técnico profissional em um Instituto Federal: os egressos.

Os autores
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REQUISITOS TEORICOS E CONCEITUAIS

O DOCUMENTARIO

Goncalves (2019, p. 78) apresenta os produtos educacionais em varios formatos,
entre esses as “Midias educacionais (videos, simulacdes, animacdes, experimentos
virtuais, audios, objetos de aprendizagem, aplicativos de modelagem, aplicativos
de aquisicdo e analise de dados, ambientes de aprendizagem, paginas de internet e
blogs, jogos educacionais, etc.)”. Entre essas midias a presenca dos videos que podem
assumir a caracteristica de documentarios.

Os documentarios podem ter suas origens compreendidas em:

[...] Documentarios podem ter origem em desejos pessoais de investigacdo
e divulgacdo de determinados assuntos presentes em nossa histéria e
sociedade, mas também se originam de projetos institucionais, de iniciativa
de empresas, 6érgados publicos e ndo-governamentais, instituicdes filantrépicas,
etc. Frequentemente, a expressdo autoral se vé obrigada a fazer concessbdes as
exigéncias da mensagem institucional. Ndo menos frequentes sdo os casos em

gue a mensagem institucional se vale da expressdo autoral como estratégia de
comunicacado. (SOARES, 2009, p. 178)

Para Nichols (2005, p.20) “a tradicdo do documentario esta profundamente
enraizada na capacidade de ele nos transmitir uma impressao de autenticidade. E essa
e uma impressao forte [...]7. Com uma voz propria, Nichols (2005, p. 73) afirma que o
documentario possui o “poder defender uma causa, apresentar um argumento, bem
como transmitir um ponto de vista. Os documentarios procuram nos persuadir ou
convencer, pela forca de seu argumento, ou ponto de vista, e pelo atrativo, ou poder,
de sua voz.”

A forca que ele carrega é capaz de produzir transformacoes, pois o documentario
de insere e se confunde com a propria realidade vivida. Essa voz e essa forca é
que podem transformar um simples produto em um instrumento de promocao de

conhecimentos.

A voz do documentario pode defender uma causa, apresentar um argumento,
bem como transmitir um ponto de vista. Os documentdrios procuram nos
persuadir ou convencer, pela forca de seu argumento, ou ponto de vista, e pelo
atrativo, ou poder, de sua voz. A voz do documentario e a maneira especial de
expressar um argumento ou uma perspectiva. Assim como a trama, o argumento
pode ser apresentado de diferentes maneiras. “A liberdade de escolha e vital
para as mulheres que tem de decidir se fardo um aborto.” (NICHOLS, 2005, p.
78).

A sua utilizacao como produto educacional como instrumento de educacao tem
essa forca. Nichols (2005, p. 207) diante das problematicas que envolvem o ato de
educar, afirma que “precisamos de explicacdes, com seus conceitos e categorias, para
fazer as coisas. Se sabemos o que causa a pobreza ou a violéncia sexual, a poluicdo ou
a guerra, podemos tomar providencias para tratar do problema.”

Diante dos problemas que envolvem a tematica “formacao de egressos” a
utilizacdo do documentario ganha alcance ao provocar reflexdo sobre as praticas e
condicdes a que foram submetidos. Alcancar uma forma mais elevada de consciéncia
envolve uma mudanca nos graus de percepcao. Nesse sentido, Nichols (2005, p. 166)
enfatiza que o documentario reflexivo “tenta reajustar as suposicdes e expectativas
de seu publico e ndo acrescentar conhecimento novo a categorias existentes.”
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LOCAL DE PESQUISA

MAUES

A cidade de Maués estd situada em uma regido de belezas naturais
deslumbrantes, uma regido rica em biodiversidade, recursos florestais, mas que possui
uma das populacdes mais pobres do Brasil, conforme dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE (2010). O municipio com suas particularidades naturais
- praias, rios, reservas minerais, fauna e flora abundantes - apresenta potencialidades
gue se fossem utilizadas de forma sustentavel e criativa poderiam contribuir para o
desenvolvimento da regido.

A cidade de Maués esta a 280 quildbmetros em linha reta da cidade de Manaus,
capital do estado do Amazonas. A sede do municipio localiza-se em area de terra
firme banhada pelas dguas do Rio Maués - Acu e as comunidades rurais espalhadas
pelos rios, lagos, paranas e igarapés da regido. Com uma populacdo 52.236 habitantes
de acordo com os dados do IBGE (2010) e estimada em 62.202 em 2017, de acordo
com levantamentos do mesmo Instituto.

Na imagem O1, mapa representativo do estado do Amazonas com destaque
para o municipio de Maués em verde.

£ o . {E‘-.,-f_l-L :
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Imagem O1: Mapa do municipio de Maués.

Fonte: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/6/6d/Maues.svg/300px-Maues.svg.png

S O )\ AN



O municipio por estar localizado na vastidao da floresta os deslocamentos humano,
de bens e servicos dependem da via aérea e fluvial, com uma predominancia da segunda.
Devido as limitacdes da estrutura aeroviaria a cidade é atendida por avides de pequeno
porte e que levam até 50 minutos no trajeto para a capital, em voos que ocorrem em dias
alternados.

O Municipio, segundo o artigo 22 a Lei Organica de Maués, é dividido em doze
polos de desenvolvimento e abrangem mais de cento e oitenta comunidades rurais.

Na imagem 02, fotografias de comunidades rurais e indigena do municipio de
Maués/AM.

Imagem 02: S30 Raimundo do Maués-Miri (A), Nossa Senhora de Lourdes - Curuca (B) Mucaja
(C), Sado José do Pedreiro (D), Vila Nova Il - Area Indigena Marau (E) e Santissima Trindade (F)
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Maués é uma cidade do Amazonas, conhecidacomo “Terra do Guarana”, fruto nativo
da regidao, segundo a tradicdao popular local, possui poderes medicinais e afrodisiacos,
embora tais atributos ndao tenham suas pressupostas confirmadas. Abaixo, a imagem 03,
a arvore do guaranazeiro com frutos - planta simbolo do municipio - e paisagens do local.

Imagem 03: Por do Sol - Maués (A) e antiga Usina de Pau rosa
(B) Fruto do guarana -Paullinia cupana (C)

Fonte: Sonete Lopes (A e B), Cristiano nascimento (C)
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LOCAL DE PESQUISA

IFAM CAMPUS MAUES

O Ifam campus Maués é resultado do Plano de Expansao da Rede Federal de
Educacao Tecnoldgica - FASE Il.

A cerimobnia de Aula Inaugural, aconteceu no dia O5 de abril de 2010 no
Auditério do Museu do Homem de Maués. As atividades letivas iniciaram em 3 salas

de aula cedidas pela Universidade do Estado do Amazonas.

Imagem 04: Visdo frontal do IFAM/CMA (A e D), Auditdrio (B) Visdo latera - acesso (C)

Fonte: André Felipe Almeida Oliveira (A, C e D) e Socorro Libdério dos Santos (B)
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LOCAL DE PESQUISA

O CURSO TECNICO INTEGRADO EM AGROPECUARIA

O Curso de Agropecuaria tem como objetivo proporcionar habilitacdo técnica,
promovendo além da qualificacdo profissional a escolarizacdo integrada de nivel
meédio, desenvolvendo suas competéncias para atuacdao nos segmentos da cadeia
produtiva, ressaltando a valorizacdo da ética, da diversidade, do meio ambiente,
da responsabilidade social e do continuo auto aperfeicoamento humano, visando o
desenvolvimento da economia da regiao (PCTNM, 2013).

Na imagem 05, alunos do curso técnico em agropecuaria durante visita técnica
e atividade externa.

Imagem 05: Alunos do curso de agropecudria em visita técnica (A e C) e transporte dos alunos (B)
Fonte: Cristiano Nascimento Gomes (A) e Socorro Libdrio dos Santos (B e C)
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PLANEJAMENTO E EXECUGCAO

ORGANIZAGCAO DO ROTEIRO DE ENTREVISTAS

O processo de producdo do documentario (produto educacional), partiu da
obtencdo de depoimento dos egressos do curso técnico integrado em agropecuaria,
focalizando elementos de natureza técnica e da formacdo humana integral. As questdes
elaboradas procuraram obedecer aos objetivos propostos no Projeto de Pesquisa e
seguiu aos indicativos conforme os quatro eixos abaixo:

Eixo O1 - Escolha do curso e condi¢des para desenvolver a profissio;

A) Por que escolheu o curso técnico integrado em agropecuaria?

B) Apds concluir um curso técnico no Ifam vocé se sente preparado para enfrentar
as exigéncias de uma sociedade que vive em permanente transformacao?

Eixo 02 - Conhecimentos mediados pelo IFAM/CMA e a forma¢dao humana integral;

A) O que vocé entende por formacao humana integral?

B ) Vivemos em uma sociedade com caracteristicas bem marcantes: desigualdades
sociais, preconceitos raciais e de género, desigualdades entre homens e mulheres,
violéncia... Qual a sua percepcao dessa realidade brasileira?

C) Quais foram as contribuicdes do instituto na sua formacao pessoal?

D) Que disciplinas e/ou professores mais contribuiram para proporcionar uma nova
visao de mundo a vocé?

Eixo 03 - Formacao técnica do curso integrado em agropecuaria e a qualidade

profissional;

A) Como vocé classificaria a formacao técnica obtida através do curso de
agropecuaria? Ela oferece condicdes para atuar de forma satisfatéria?

Eixo 04 - Atuac¢do dos egressos do Curso Técnico Integrado em Agropecuadria e as

oportunidades oferecidas pelo IFAM/CMA

A) Que atividade vocé esta realizando apos a conclusao do curso de agropecuaria?

B) Vocé acredita que ter estudado no Ifam trouxe novas oportunidades para vocé?
Comente.
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PLANEJAMENTO E EXECUGCAO

SELECAO DOS ENTREVISTADOS

Foram contatados e convidados por meio do Facebook 73 egressos e destes,
25 manifestaram o interesse de participar, o que perfaz um total de 34,24%. Dos 25
egressos apenas nove puderam participar efetivamente da pesquisa, um total de
36%. Os demais alunos que compuseram o grupo residem na cidade de Maués e foi
resultado de convite pessoal.

Quanto a procedéncia, cinco dos alunos componentes do grupo de trabalho
sdo residentes da zona urbana do municipio de Maués, cinco sdao estudantes e vivem
entre Maués e Manaus (03) e dois entre Maués e ltacoatiara, um da area rural e apenas
dois oriundos do municipio de Boa Vista do Ramos, cidade vizinha ao municipio de
Maués. Quanto ao género, dentre os treze participantes que compuseram o grupo de
trabalho, nove do sexo masculino e quatro feminino e a faixa etaria variou entre 18 e
37 anos.

AS ENTREVISTAS

Nichols (2005) define o papel da entrevista no processo de producao, quando
diz que “os cineastas usam a entrevista para juntar relatos diferentes numa unica
histdria. A voz do cineasta emerge da tecedura das vozes participantes e do material
gue trazem para sustentar o que dizem”. A expertise de quem ja lida com a atividade
proporciona uma melhor desenvoltura, mas para os iniciantes certamente € uma tarefa
ardua.

Organizacao da entrevista: a dificuldade foi de encontrar perguntas que
abstraissem as informacdes e que se entrelacassem com os objetivos propostos no
projeto de pesquisa. Apds muitas idealizagcdes, idas e vindas, foi possivel elencar um
rol de questdes que possibilitassem aclarar e visualizar os objetivos sendo alcancados
- ao todo foram elaboradas 12 questdes, mas que ainda deveriam ser ajustadas.

As perguntas: dentre as questdes propostas ainda havia o desafio de escolher
entre todas aquelas que pudessem compor um roteiro, e partir dele direcionar os
guestionamentos, buscar as informacdes e construir o corpo de dados. Outro desafio
foi o de torna-las acessiveis e ao mesmo tempo, evitar que implicasse em dupla
interpretacdo e, com isso comprometer o resultado pretendido.

A calibracdo do roteiro de entrevistas: o roteiro foi composto de onze perguntas
abertas e submetidas ao processo de calibracdao para verificar qual seria a melhor
ordem para apresenta-las. Dois alunos do curso técnico integrado em agropecuaria
do IFAM/CMA foram convidados para participarem desse pré-teste do roteiro, mas
gue nao fizeram parte do grupo amostral.
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PLANEJAMENTO E EXECUGCAO

O LOCAL DAS ENTREVISTAS

Duas entrevistas foram realizadas no municipio de Boa Vista do Ramos e
as demais no municipio de Maués, sendo dez na area urbana e uma na zona rural
- comunidade Santo Antonio do Moraes. As entrevistas foram agendadas com
antecedéncia e o local foi determinado pelos proprios entrevistados.

A imagem 6, representacdo do municipio de Boa Vista do Ramos
(BVR) como ¢é chamada pelos seus moradores: a Igreja Matriz de Nossa

Senhora Aparecida - padroeira da cidade e a Orla fluvial da cidade.

Imagem 06: Igreja Matriz de Nossa Senhora Aparecida (A) e embarcacdes na orla da cidade.
Fonte: Arquivo pessoal

O municipio de Boa Vista do Ramos faz parte da drea de abrangéncia da atuacao
do IFAM/CMA. O trajeto entre Maués e Boa vista do Ramos é feito exclusivamente por
via fluvial e é realizado por lanchas rapidas e barcos de recreio (embarcacdes regionais
para o transporte de cargas e passageiros - conforme figura acima), que demoram de
uma a quatro horas.

A comunidade Santo Antonio do Moraes pertence ao Polo de Desenvolvimento
Sustentavel 04 - rio Moraes. Na imagem 07, visdo da comunidade Santo Antonio do
Moraes e a visdao do pdr do sol em frente a comunidade.

Imagem 07: Comunidade Santo Antonio do Moraes (A) e Por do sol - rio Moraes (B)
Fonte: Autoral
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Na imagem 08, figuras representativas da cidade de Maués. A igreja Matriz de

Nossa Senhora da Conceicao, os rios, por do sol, as praias.

m

Imagem 08: Igreja Matriz Nossa Senhora da Conceicéo (A), Pér do Sol - Maués (B), Largo Marechal
Deodoro (C e E), Praia da Ponta da Maresia (D), Rio Maués-acu (F), Avenida Antactica (G) e Visdo
da orla da cidade (H).

Fonte: André Felipe Almeida de Oliveira (A, C, D, E, F, G e H) e Sonete Moreira Lopes de Oliveira (B)
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PLANEJAMENTO E EXECUGCAO

A INTEGRIDADE DOS ENTREVISTADOS

Todos 0s egressos que participaram do Projeto Pesquisa e do Documentario
assinaram um Termo de Consentimento de Livre Esclarecido - TCLE. Foram informados
de que a pesquisa tinha por objetivo investigar se o Ifam Campus Maués (IFAM/CMA)
através do curso técnico integrado em agropecuaria, propiciava a eles uma formacao
para além da formacao técnica: Formacao Humana Integral.

Foram informados de que a pesquisa seria realizada por meio de entrevistas
e gue nao tinham o direito de ndo responder a qualquer pergunta que lhes fosse
feita pelo pesquisador, caso ndo quisessem ou nao se sentissem a vontade. Que as
informacdes e imagens comporiam um documentario - produto educacional, e que
todas as informacdes fornecidas, bem como nome, e/ou imagem permaneceriam em

sigilo caso nao autorizassem a sua divulgacao.

Foi-lhes dado ciéncia de que a pesquisa pertencia a area da educacao, que
nao apresentaria qualguer risco a integridade fisica, mental, a saude ou a de outros
participantes ou pessoas proximas. O pesquisador explicou-lhes de forma muito clara
todas as informacdes, bem como as duvidas que tiveram e, assegurou-lhes que ainda
gue concordassem em participar, teriam garantido o direito de retirar o consentimento

a qualguer momento sem sofrer qualquer penalidade ou constrangimento.
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AS VOZES DOS EGRESSOS

Depoimentos dos egressos baseado nos quatro eixos que nortearam a pesquisa.

Eixo 01 - Escolha do curso e condi¢coes para
desenvolver a profissao

“Porque em 2012 quando eu estava no ensino fundamental a minha
turma foi uma das escolhidas para visitar o campus e mostraram
/a por dentro e quando me mostraram a estrutura externa foi uma
coisa que me encantou muito: a casa de vegetacdo, tudo que
tinha por 1a e a trilha que ainda estava num processo... que ainda
estavam ajeitando por 13, entdo isso me encantou bastante, foi na
verdade isso que fez decidir o curso que eu ia fazer”. (ALO, turma
2015).

“Na época que eu me formei, ndo. Eu adquiri ja mais experiéncia, ndo
SO de vida, mas pessoal quanto profissional depois que eu comecei a
trabalhar. Mas s6 com o curso eu achei ainda muito vago.” (RPS, turma
2013)

Hum... acredito que sim... porque, tanto nas bases nacionais, Como no
técnico em si o IFAM sempre ofereceu professores bem qualificados,
né? Pra todas determinadas areas... (LBS, turma 2014)

“A principio a agropecuaria pra mim é uma visdo do nosso municipio.
O municipio é voltado totalmente, praticamente a agropecuaria’.
(BSO, turma 2015)

“Sim, eu acredito que sim. E... pelos anos... assim fora do Instituto
percebi que eu tenho esse... esse... 6 como eu posso dizer? Esse
potencial, eu tenho esse potencial...” (KASA, Turma 2016).

w (L7 )\ A




“Se eu me sentia preparado? Assim, na questdo da vida profissional
assim na carreira de trabalho eu ndo me sentia preparado para atuar
como técnico, no entanto, como na vida pessoal assim... abria grandes

perspectivas[...]” (JVGP, turma 2014).

25

“Porque a principio eu gostava... gostava ndo, ainda gosto de animais, de
criar e o curso em si abrange a area animal...” (LBS, turma 2014).

“Como técnica eu quando eu me formei eu ndo tinha muita
confianca. Eu achava que ainda faltava muita coisa pra mim e que
seu fosse posta no mercado de trabalho, por exemplo, eu ndo

iria conseguir lidar com algumas situacées que eu poderia vir a
enfrentar depois. Como pessoa eu acredito que sim...”.

“Eu... Sim, eu me sinto preparada, mas ndo muito assim para grandes,
como se pode dizer, grandes... empresas de agropecuaria assim de
grande porte, assim ndo, mas as areas de pequeno porte eu me sinto

preparada.” (MCBA, turma 2014).

“A minha escolha do curso foi assim, uma escolha pessoal porque
eu venho de uma familia de agricultores, né? E eu sempre tive essa
curiosidade em saber mais sobre o que 0s meus pais faziam, meus
avos faziam”. (RSS, turma 2016)

“Eu acredito que até durante. Durante o primeiro ano é aquele ano de
transicdo onde vocé deixa de ter uma educacdo, aquela educacdo do
ensino fundamental e vai para o ensino médio. Eu ja senti uma diferenca
nos primeiros meses que foi o periodo de adaptacdo, mas seguindo
desses meses eu consegqui ter uma no¢do diferenciada do que eu queria

pra vida.” (SARB, turma 2014)

“De certa forma sim, uma formacao bastante razoavel. O curso
me ofereceu e assim também consegui, aprimorar alguns
conhecimentos que eu ja tinha e o curso SO veio pra elevar os

conhecimentos S, turma 2016

“Com certeza, hoje eu presencio em mim. As pessoas que certamente
estdo em minha volta presenciam isso, né? Que depois que eu vim de
18... eu passei assim por mudangas... € claro que no inicio foi um pouco
dificil de acompanhar, mas hoje eu me sinto uma pessoa muito mais
preparada, neé?” (JCJS, turma 2014).
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“Bom, primeiramente era uma area que eu me identifico, meus pais s&o
agricultores, foram nascidos no interior, nGdo cursaram, ndo chegaram
a cursar o ensino meéedio. Meu pai e minha mae cursaram até a 4° série
e al a gente sempre teve mais intimidade com esse curso...” (RPS,

turma 2013).

“Na verdade era mais um curso que na época que eu ia fazer.. a procura
foi o curso que eu mais me identifiquei a fazer porque apesar de ser do
interior, meus familiares desde a base vem sendo da roca ai foi o curso
que eu mais me identifiquei a fazer porque era mais a ‘'minha cara’”. (EO,

turma 2012)

“Por uma parte sim, por uma parte ndo, tipo... teve coisa que nem
tudo que tava la eu adquiri de informacgdo totalmente... alguma parte

eu me considero, sim.” (DLS, turma 2015)
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Eixo 02 - Conhecimentos mediados pelo IFAM/CMA e
a formacao humana integral;

“Humana integral? Eu acredito que... estar o tempo ali integralmente,
eu acredito assim... ndo sei lhe dizer muito assim.” (JCJS, turma 2014).

“Em primeiro lugar pela questdo técnica mesmo do ensino me repassado
eu tive dois professores, foi o professor “BL” que ele era uma pessoa que
estava diariamente na sala de aula prestando ali o seu ensinamento e
sempre tranquilo botando ali os debates e também o professor “F”, que
foi uma das pessoas que quando a gente tinha ali passava a questao do
ensino ia mais para a pratica, nesse ensino uma situacdo onde a gente
despertava a discussdo e conversava e tentava entender como que cada
universo dos alunos a gente poderia compreender melhor o que foi
repassado.” (SARB, turma 2014).

“Eu acredito que tiveram muitos professores que (eles) tiveram muito
essa preocupacdo de, acho que os professores da area mesmo foram
0S mais proximos que nos tinhamos. Entdo eles sempre tiveram essa
preocupacdo de ficar, de conversar conosco ndo SO sobre nossa
formacdo académica, mas faziam essa conversa pra gente tentar se
encontrar, digamos assim, porque € um curso complicado.” (ALO,

turma 2015).

“O Brasil tem assim grandes mazelas em grande parte da populacdo
brasileira sofre com a grande pobreza do mundo no nosso pais, dentre
elas a fome, de moradia, de grandes, de muitas outras coisas...” (MCBA,

turma 2014)

“Basicamente, entdo depois que eu entrei no IFAM, ele teve um
leque muito maior do que quando eu estudava na escola estadual,
do municipio. Entdo, eu vi um leque, assim amplo dessas coisas, oS
professores, a capacidade deles ensinar foi muito maior.” (BSO, turma

2015)

“No IFAM eu tive uma educacdo diferenciada que foi pra enxergar o ser
humano ndo como resultado, mas como um acontecimento de fatores,
né?[...] Eu ja vejo, exemplo, o ser humano ele ndo é aquilo e so acabou...
ele foi um acontecimento, teve uma origem, teve uma familia, talvez
as oportunidades dele ndo foram iguais as minhas, ou até melhores ou
menores, entao assim, resumindo, eu entendi que os seres humanos eles
nao nascem de um ponto na Terra exato e vao e se espalham, ndo. Todo
mundo nasce de uma realidade diferente.” (SARB, turma 2014).
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“E uma realidade que a gente convive. A principio é... tudo ta
acontecendo em nossa sociedade. Entdo, a principio a aceitacdo das
pessoas, questdo da desigualdade de género, tem sido uma pauta
que tem sido trabalhada. Entdo, eu acho que aceitacdo, o respeito
pelas coisas, de fato esta acontecendo...” (BSO, turma 20175).

“Eu acredito que o professor “W” e o professor “H” foram os que mais, por
ele serem os mais jovens na época eles tinham mais proximidade com a
gente entendiam mais as dificuldades que nds estavamos passando, mas
também os professores de biologia foram os que mais ajudaram a gente,
ficaram conversando também... basicamente eles.” (ALO, turma 2015).

“Eu acho isso um tanto, ja se tornou um tanto comum a gente vé tudo
isso... essa desigualdade que sdo descritas: a questdo do preconceito,
quanto a extrema pobreza, de um lado e a... certas ostentacdes de
outro lado”. (RBS, turma 2014).

“Sim, mudou, sim porque quando a gente ta Ia no IFAM tinha professor
que incentivava a gente a cursar uma faculdade, sonhar longe, por isso

ajudou sim a gente tem uma visao diferente...” (DLS, turma 2015).

“Eu nasci na periferia e ali a gente sempre ja tinha essa coisa de
desigualdade e aqui no IFAM a gente chegou, comecou... quando
eu entrei eu vim de uma escola que era tida como uma piores das
escolas da épocal...] e tinha os outros eram de escolas que se diziam
superiores e al a gente ja tinha essa mentalidade formada e o IFAM,
em muitos casos, deixou a desejar pra contribuir na formacdo.” (RPS,
turma 2013)

“"Acredito que seja uma formacdo ndo so como estudante, mas como um
ser humano em si, com tudo.” (ALO, turma 2015).

"A professora "ACSD” ela sempre foi assim... uma pessoa que sempre
Se preocupou mesmo, assim com a gente, sabe? Com o aluno, quando
era... ela dava a cara a tapa mesmo pela gente.” (LBS, turma 2014).
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“SoO o fato do IFAM abrir as portas aos alunos do municipio que tem
uma realidade diferente dos professores € uma vantagem porque a
grande maioria dos professores é bem formada e a vida académica
deles é bastante complexa, entdo isso da uma motivacdo pra gente,
pra maioria dos alunos que entra 1a...” (APG, turma 2018).

“Acho que foi de aprendizagem, de mais responsabilidade também...
porque assim pelo fato de ser tempo integral, exigia mais da gente, mais

esforco, mais dedicacdo.” (LBS, turma 2014).

“O IFAM me mudou muito sim, caso de pessoa assim... quando eu
entrei no IFAM eu tinha mentalidade de assim quase assim pouca,
quando eu entrei no Ifam eu aprendi a adquirir muitos conhecimentos
diferentes e até hoje eu tenho em mim e aprendi muita coisa la do
Ifam, com o estagio, com as coisas eu aprendi muito mesmo.” (MCBA,

turma 2016)

“Eu recebi uma formagcdo bem diferente de antes da realidade que eu sai
de uma escola publica e o meu pensamento era totalmente diferente, era
um pensamento, era muito fechado e ao concluir os trés anos no IFAM
voltei com uma ideia totalmente diferente de 13.” (RSS, turma 2016).

“Nossa... professor acho que a palavra seria renovacdo. Muitas ideias
renovadas, muitos pontos de vista, que depois que eu fui pra la eu
comecei a mudar, entdo foi uma renovacdo.” (JCJS, turma 2014).

“Eu acho que de professores que eu fui bastante... durante esses trés
anos bem proximo foi o professor “A”, ele sempre... mostrou como foi a
vida académica dele, foi dificil, trabalhando, mas ele nunca desistiu e hoje
ta... estabelecido financeiramente e toda aquela parte, entdo assim... a
parte de... como eu fiz PIBIC com ele, eu fiquei trés anos estudando com

ele.” (APG, turma 2018).

“A filosofia sempre ajudou na questao de ver o mundo diferente, a
gente... a gente depois que a gente estuda tem conhecimento... a
gente procura ver o mundo diferente, né? Também acha solucbes pra

que as coisas possam melhorar.” (BSO, turma 2015).
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Eixo 03 - Formacao técnica do curso integrado em
agropecuadria e a qualidade profissional;

“Eu acho que faltaram, que tiveram coisas que ficaram a desejar na
formacdo, mas tiveram outras que... por exemplo, na parte vegetal
muitas coisas a gente poderia conseguir lidar depois, agora a parte
animal principalmente que foi o que a gente teve esse déficit ai, eu
acho, dificulta um pouco mais pra gente que a gente ndo tem a pratica
tem mais a teoria, do que a pratica mesmo.” (ALO, turma 2015).

“Bem, quando eu me formei no curso em 2014 eu confesso que eu nhdo
me senti preparado na parte pratica do curso, porque ele é um curso que
ele deve ter tanto teoria como parte pratica... e a parte pratica do Instituto
ela é muito, assim... ndo tem uma grande formacdo assim na questdo
pratica com as instalacées que nos necessitamos.” (JVGB, turma 20714).

“Assim mais na drea animal porqué da area vegetal o Instituto deixou
muito a desejar... porque eu acredito que ndo tinha recursos pra gente
fazer o que tinha que fazer. Mas sempre o professor dava um jeito,
mas ndo saia do jeito que era pra ser...” (LBS, turma 2014).

“"A parte de conhecimento pratico em Ssi porque pra um curso de
agropecuaria a gente tem que ter certas estruturas. Estrutura que até
hoje o campus... ja me formei, ja vou fazer quatro anos trabalhando no
campus e até hoje o campus nao oferece.” (RPS, turma 2013).

“NOs ficavamos restritos aos slides e na questdo da imaginacao,
porqué? Os professores se esforcavam para que nos pudessemos
imaginar, exemplo, o trato digestorio dos ruminantes, entendeu? So
que assim, na pratica a gente ndo viu.” (SARB, turma 2014)

“[...] Em termos assim de pratica porque a gente tem uma deficiéncia
muito grande de quando se fala de pratica no Instituto Federal e, pra mim
teve uma deficiéncia muito grande nesse sentido, mas em termo tedrico
gracas a Deus tudo certo, mas pra fins praticos ali, sinceramente a gente
SO consegue ter uma Nocdo um pouco Mais das coisas quando a gente ta
no estagio ou quando a gente ta no campo ja como profissional.” (JCJS,

turma 2074).
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Eixo 04 - Atuacao dos egressos do curso técnico integrado
em agropecudria e as oportunidades oferecidas pelo

IFAM/CMA.
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“"Agora eu estou fazendo agronomia. Faculdade de agronomia” (ALO,
turma 2015).

“Bem, eu acho que a aprendizagem seria mais ampla, né? A gente
ndo tem esse conhecimento que temos no l[fam numa escola estadual,
ndo temos o conhecimento de técnico em agropecudria huma escola
estadual. Entao, o Ifam ele fez abrir algo, assim... uma visdo melhor do
mundo”. (BSO, turma 2015)

“Bom, eu passei pra UFAM pra fazer o curso superior de engenharia
agronoma”. (APG, turma 2018).

“Bem, dentre as vantagens eu poderia citar... tanto que eu tive uma
experiéncia assim... uma area assim profissional, com um curso técnico
que me possibilitou essas varias. experiéncias e oportunidades. Também
OSSO citar que, por ser um curso integrado com ensino médio ele teve
um pouco mais de exigéncia em mim em relacdo aos estudos e a carga
horaria que eu necessitava dentro do Ifam”. (JVGB, turma 2014)

“Hoje em dia eu faco Faculdade de Educacdo Fisica. Mas eu trabalho
também na area de agropecudria. A gente tem um sitio que nos
estamos com um projeto de bovinocultura, suinocultura e também
estamos trabalhando essa parte da agricultura”. (BSO, turma 2015).

Sim. Especifico porque quando me formei fiquei um ano sem emprego e
al surgiu a oportunidade do concurso publico. E ai eu fiz especificamente
pra minha area de formagdo e passei. E ai sem o IFAM, sem ter estudado
no IFAM ndo seria capaz de ter essa oportunidade. (RPS, turma 2013)

“Eu facg o curso de Ciéncias Contabeis. Eu vou pro quinto periodo
agora. E uma coisa bem diferente que eu queria fazer, mas eu estou
me sentindo bem fazendo Ciéncias Contabeis.” (KASA, turma 2016).
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“O, sem duvida eu acredito que a visdo, o conhecimento que a gente
Porque isso me da uma oportunidade, por exemplo,

adquiriu alli.

a gente njo tem so trabalhando a area técnica ali nas areas com
doutores em biologia, mestrado em quimica, fisica, enfim... outras
areas. Isso abre mais oportunidades pra gente...” (JCJS, turma 2014).

“No momento atual? Eu estou cursando agronomia na Universidade
Federal do Amazonas em [tacoatiara. Eu ja estou, no momento, no oitavo

periodo.” (JVGB, turma 2014).

‘A pessoa quando aproveita as oportunidades do IFAM ela sai
de uma forma bem completa, ele sai um individuo completo, pelo
menos para saber o que ele quer e onde ele vai canalizar todo aquele

conhecimento.” (SARB, turma 2014).

“Logo que eu me formei eu passei a fazer faculdade de nutricdo e ai eu
conclui dois periodos, ai eu tranquei e vim pra Maues. [...] Al eu passei
pra técnica em enfermagem e agora esse ano a gente vai concluir.” (LBS,

turma 2014).

“NGs estudamos com professores preparados... porque no curso tinha
professores da sua propria area... ja 0s meus colegas estudaram com
um professor que dava aula pra portugués dava pra matematica. Eles

sairam perdendo.” (DLS, turma 2015).

Hoje eu sou servidor publico federal concursado na minha &rea, sou
técnico em agropecuaria no Instituto. (RPS, turma 2013)

“Entgo... eu passei no vestibular. O Ifam me ajudou muito nesse
detalhe, eu passei em trés vestibulares, todos para farmacia e eu optei

em cursar farmacia na UEA.” (SARB, turma 2014)

“Logo no inicio eu vim pra campo mesmo pra fazer um projeto... eu
fiz um plantio de mandioca com a minha mae, de bananeira e... hoje
tai. Em seguida apareceu a oportunidade de acompanhar um projeto
no sindicato dos trabalhadores rurais de Boa Vista do Ramos...” (JSJS,

turma 20714)
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O DOCUMENTARIO
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e O DOCUMENTARIO

Apods arealizacao das entrevistas, que produziu mais de cinco horas de gravacao
audiovisual, iniciamos o processo de transcricao das falas. Tratou-se de um processo
demorado, que demandou quatro dias de trabalho - realizado de forma artesanal - e
produziu treze documentos - com mais de cinquenta paginas de transcri¢cao, sendo
alguns trechos selecionados para compor o produto educacional, servindo também
de base para a dissertacdo. Neles evidenciou-se a impressao dos egressos sobre o

processo de formacao oferecido pelo curso integrado em agropecuaria do IFAM/CMA.

Definidos os topicos que comporiam o documentario, iniciamos O processo
de selecao das falas dos entrevistados. Essa, sem duvida, se converteu em uma etapa
dificil e dispendiosa, porque transformamos mais de cinco horas de gravacdes em um
documentario de pouco mais de meia hora. Dentre os documentos obtidos apds as
transcricdes, selecionamos as falas dos entrevistados que se relacionassem com o0s
eixos propostos e, a partir delas, montamos um script para o processo de formatacao

em estudio do Documentario.

Entre tantos depoimentos - fizemos uma selecdo minuciosa de informacodes e
utilizamos aguelas que contemplaram os objetivos propostos no projeto de pesquisa
com a preocupacao de conferir a proporcionalidade dos pontos de vista dos egressos.
A preocupacao com a equidade e rigorosidade na selecdo das falas foi de encontro
ao compromisso de representar, com toda isencao, a percepcao e sentimentos dos

egressos do curso técnico em agropecudria do IFAM/CMA.

O processo de formatacdao € momento que marca a ressignificacao das
falas dentro de um contexto, como diz Soares (2007, p. 131) “[...] o conteudo das
sequéncias deve ser descrito de maneira objetiva procurando transmitir, de maneira
clara e concisa, a ideia expressa por cada uma das sequéncias”. Encadear as ideias,
respeitando os sentimentos e opinides expressas através das falas dos egressos. Re-

apresentar os
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momentos vividos, através do documentario e com isso apresentar pontos de vistas

para reflexao.
O documentario re-apresenta o mundo histdérico, fazendo um registro indexado
dele; ele representa o mundo histérico, moldando seu registro de uma perspectiva
ou de um ponto de vista distinto. A evidencia da re-apresentacdo sustenta o
argumento ou perspectiva da representacdo. (NICHOLS, 2005, p. 67)

O processo em estudio foi bastante estimulante, uma vez que as falas passaram
a ganhar vida e significado dentro do contexto da pesquisa, passo a passo, os quadros
de entrevistas, as imagens externas, as cancdes que compuseram a trilha musical,
constituindo o produto final. Os ajustes e as correcdes foram os ultimos acertos que
convergiram para gue se pudesse dar por finalizado todo processo de producao em
um processo de demorou mais de uma semana.

Forcoso registrar a habilidade do processo de edicdo dasimagens e sons do “DJ”
Luiz Augusto e, sobretudo registrar a contribuicdo dos cantores/compositores Marismar
Rhirison, Maria Erinete Straus Nogueira e Natanael Lavareda que disponibilizaram suas
cancdes para que pudessem emprestar vida e melodia ao produto.

O DOCUMENTARIO

OS PROFISSIONAIS

Sem grandes tecnologias de gravacao, apenas um celular e uma maquina
fotografica, foram iniciadas as entrevistas. Uma a uma as experiéncias foram sendo
gravadas e, com isso, aumentava a certeza gque seria possivel construir um material
com muitas informacdes e que seriam extremamente importantes para se saber das
impressdes sobre o processo de formacdo ofertado pelo IFAM/CMA.

O trabalho de fotografia, filmagem, edicao e montagem do documentario foi
realizado com o “DJ” Luiz Augusto, radialista da cidade de Maués/AM que desenvolve
trabalho de filmagem e producdo de propagandas para as radios locais. Propusemos o
desafio de construir um documentario para apresentacdo como produto educacional e,
apesar das incertezas do que seria e como deveria ser feito, assumimos o compromisso

de construir aprendendo. Um processo de construcao:

[..] Talvez o mais marcante seja a consideracdo do individuo como agente
ativo de seu proéprio conhecimento, o que no contexto educativo desloca a
preocupacdo com o processo de ensino (visdo tradicional) para o processo de
aprendizagem. Na visdo construtivista, o estudante constréi representacdes por
meio de sua interacdo com a realidade, as quais irdo constituir seu conhecimento,
processo insubstituivel e incompativel com a idéia de que o conhecimento possa
ser adquirido ou transmitido. (RESENDE, 2002, p. 72)
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CONCLUSAO

O documentario permitiu que os egressos do Curso Técnico Integrado em
Agropecuédria do IFAM/CMA pudessem apresentar uma visdo particular da percepcédo
da formacdo ofertada pela Instituicdo. Essas falas particulares permitiram compor
um guadro onde estdo impressas, com suas variadas cores, sentimentos, percepcodes,
conflitos, angustias e esperancas de adolescentes e jovens oriundos de diferentes
lugares da Amazobnia.

Para estes a escolha do curso integrado em agropecuaria como condicdo
prioritaria a ligacao a terra como oriundos da area rural ou gque tivessem alguma
ligacao com propriedades rurais, a busca pela possibilidade de emprego ou ainda o
gosto pelas atividades agrarias foram as respostas apresentadas como justificativas.

A maioria deles sente-se preparada para enfrentar os desafios propostos
por uma sociedade que vive em constante mudanca, tanto quanto pessoa ou como
técnico. A maioria dos egressos desconhece o que seja formacao humana integral,
embora reconhecam que vivem em um pais extremamente desigual e preconceituoso
e que a instituicao através dos professores buscou discutir e debater temas relevantes.

Reconhecem que a instituicdo teve papel fundamental na sua formacao
pessoal, embora em alguns casos ndo tenha tido um papel exclusivo. Consideram
gue as disciplinas da area de ciéncias humanas como aquelas que contribuiram para
a reflexao e debate dos problemas presentes na sociedade. A formacao técnica foi
apresentada como “deficiente” sobretudo na parte pratica - a formacao teodrica foi
considerada positiva - pelas poucas possibilidades de atividades no decorrer do curso,
especialmente na area de producao animal.

A maioria deles (sete) estad estudando em alguma faculdade, ja concluiu ou
estd cursando mais um curso de nivel médio. Existem os que trabalham nas suas
propriedades, os que sao servidores publicos e os que estdao desempregados. Por
fim, os entrevistados reconhecem que ter estudado em uma instituicdo federal
como o IFAM/CMA lhes proporcionou mais conhecimentos e experiéncias, que por
conseguéncia lhes garantiu acesso a um curso superior, a um emprego NO Servico
publico ou a possibilidade de melhor desenvolver suas atividades nas propriedades
rurais.

Pode-se inferir, a partir das informacdes apresentadas, um sentimento que
resume a percepcao dos egressos do curso integrado em agropecuaria no IFAM/CMA:
o0 reconhecimento da importancia do papel de uma instituicdo federal de educacao
na vida de adolescentes e jovens, na construcdao de oportunidades, na formacao e
qualificacdo técnica e, sobretudo, na formacao para a cidadania - a formacdo humana
integral.
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APENDICE B — CONVITE PARA PARTICIPACAO NA PESQUISA

CONVITE

Ola,

Estou participando do Mestrado em EPT (Educagao Profissional e Tecnolédgica) e o tema
do projeto de pesquisa € o curso de agropecudria do IFAM Maués e o foco principal ¢ a
formagdo dos técnicos em agropecudria entre os anos de 2012 a 2018.

Sendo assim, gostaria de convida-lo a fazer parte do grupo de pesquisa, para que juntos,
possamos identificar a qualidade da formacgdo oferecida pelo Campus Maués e, a0 mesmo
tempo, apontar caminhos para uma melhor formagao de técnicos em agropecudria.

Conto com sua participagao.

Professor Felipe N. C. de Oliveira.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Eu , aceito
participar, de minha livre e espontinea vontade da pesquisa intitulada “O CURSO
INTEGRADO EM AGROPECUARIA DO IFAM CAMPUS MAUES E A FORMACAO
HUMANA INTEGRAL: DESAFIOS E PERSPECTIVAS DE UM CAMPUS DO INTERIOR
DO ESTADO DO AMAZONAS?”, a ser realizado pelo pesquisador Felipe Nagoberto Coimbra
de Oliveira, mestrando em Educacao Profissional no Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnologica — ProfEPT / Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — Ifam campus Manaus Centro, sob a orientacdo do Professor Dr.
Vanderlei Antonio Stefanuto.
Estou ciente de que esta pesquisa tem por objetivo:

Investigar se o Ifam campus Maués (IFAM/CMA) através do curso técnico
integrado em agropecudria, propicia aos seus egressos uma formagdo para além da
formagdo técnica: Formagdo Humana Integral.

Fui informado(a) ainda que a pesquisa serd realizada através de entrevistas,
apresentacao de Projeto de Pesquisa e andlise dos resultados dos mesmos. Informou-me ainda
que as informagdes e imagens comporao um documentario — produto educacional.

Sei que tenho direito de ndo responder a qualquer pergunta que me for feita pelo
pesquisador, caso ndo queira ou ndo me sinta a vontade. Além disso, o pesquisador me garantiu
que todas as informagdes fornecidas, bem como meu nome, e/ou imagem permanecerdo em
sigilo caso ndo autorize sua divulgacao.

Sei também que em qualquer momento, posso me comunicar diretamente com o
pesquisador responsavel para esclarecimentos ou duvidas pelo telefone: (92) 99167-2821.

Tenho ciéncia de que esta pesquisa pertence a area da educacao, nao apresentando
qualquer risco a minha integridade fisica, mental, a minha satide ou a de outros participantes
ou pessoas proximas.

Informo também que o pesquisador explicou-me previamente e de forma muito
clara todas as informagdes acima, bem como as dividas que tive e, estando esclarecido (a) sobre
o0s objetivos desta pesquisa concordo em participar, sabendo que tenho garantido o direito de
retirar meu consentimento a qualquer momento sem sofrer qualquer penalidade ou
constrangimento.

Maués/AM, de de 2019.

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

O que fazer?

Fazer uma breve apresentagdo dos objetivos da pesquisa;

As contribui¢des para o campus € para a formacao de novos técnicos;
Explicar o Termo de Consentimento - TCLE;

Explicar que se trata de um instrumento de coleta de dados.

1) Por que escolheu o curso técnico integrado em agropecuaria?

2) Apods concluir um curso técnico no Ifam vocé se sente preparado para enfrentar as

exigéncias de uma sociedade que vive em permanente transformagao?

3) O que vocé entende por formagdo humana integral?

4) Vivemos em uma sociedade com caracteristicas bem marcantes: desigualdades sociais,
preconceitos raciais € de género, desigualdades entre homens e mulheres, violéncia... Qual a
sua percepcao dessa realidade brasileira?

5) Quais foram as contribuigdes do instituto na sua formagao pessoal?

6) Que disciplinas e/ou professores mais contribuiram para abrir uma nova visdo de mundo a

voce?

7) Como vocé classificaria a formagdo técnica obtida através do curso de agropecuaria? Ela

oferece condi¢des para atuar de forma satisfatoria?

8) Que atividade vocé esta realizando apos a conclusdo do curso de agropecuaria?

9) Vocé acredita que ter estudado no Ifam trouxe novas oportunidades para vocé? Comente.
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ANEXO A - AUTORIZACAO PARA PESQUISA NO IFAM/CMA
®

INSTITUTO FEDERAL

MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIADO AMAZONAS
CAMPUS MAUES

TERMO DE CONCESSAO E AUTORIZACAO DA PESQUISA

Eu, Elias da Silva Souza, Diretor Geral do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas, [IFAM Campus Maués, CPF 346.786.972-68 e RG 0792491-7
SESEG/AM, autorizo o mestrando FELIPE NAGOBERTO COIMBRA DE OLIVEIRA, aluno
regularmente matriculado no programa de Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e
Tecnologica — ProfEPT ofertado pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas — IFAM campus Manaus Centro a realizar a pesquisa O CURSO INTEGRADO EM
AGROPECUARIA DO IFAM CAMPUS MAUES E A FORMACAO HUMANA INTEGRAL:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS DE UM CAMPUS DO INTERIOR DO ESTADO DO
AMAZONAS. Declaro que a comunidade escolar tomara conhecimento da pesquisa e da
preservacao da sua identidade em todos os trabalhos académicos, e estara a disposi¢ao a atender
o aluno mestrando. Declaro, ainda que fica autorizado o direito de imagem deste campus, para
fins da realizag¢do da pesquisa e de eventos correlacionados a educagdo, congressos, seminarios,

etc.

Maués, 02 de maio de 2018.

Estrada dos Moraes s/n. Senador José Esteves. Maués/AM — CEP 69190-000
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