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RESUMO

Esta pesquisa analisou os desafios e as estratégias relacionados a implementacdo da
Tecnologia Assistiva em uma escola publica localizada no municipio de Careiro, no
interior do Amazonas, com foco nas praticas pedagdgicas desenvolvidas na Sala de
Recursos Multifuncional. Parte-se do reconhecimento de que, embora a inclusdo escolar
de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial seja assegurada legalmente, sua
efetivacdo ainda enfrenta obstaculos, sobretudo em contextos marcados por desigualdades
estruturais, territoriais e formativas, como a regido amazénica. O estudo teve como objetivo
compreender de que modo a Tecnologia Assistiva vem sendo incorporada as préaticas
pedagdgicas das SRMs, considerando as percepg¢des docentes, as condi¢des institucionais
e as politicas publicas que incidem sobre esse processo. Metodologicamente, a pesquisa
adotou uma abordagem qualitativa, de carater exploratério e descritivo, configurando-se
como um estudo de caso. A producdo de dados ocorreu por meio de questionarios e
entrevistas semiestruturadas com professoras do Atendimento Educacional Especializado,
docentes da sala comum, pedagoga, gestor escolar e profissional de apoio, além da analise
documental e de registros do contexto escolar. Os dados foram submetidos a analise de
contetdo, técnica amplamente utilizada na interpretacdo de dados qualitativos. Os
resultados evidenciaram que o uso da Tecnologia Assistiva nas SRMs é atravessado por
fragilidades na formagdo continuada dos professores, limitagdes de infraestrutura e
distanciamento entre as normativas legais e as préaticas efetivamente realizadas na escola.
Ao mesmo tempo, revelam estratégias pedagogicas construidas no cotidiano escolar,
marcadas pela criatividade docente e pela busca de alternativas inclusivas frente as
condicdes adversas. A pesquisa contribuiu para ampliar as discussdes sobre formacéo
docente, Tecnologia Assistiva e Educacdo Inclusiva em contextos amazonicos,
evidenciando limites estruturais, desafios formativos e estratégias pedagogicas presentes
no Atendimento Educacional Especializado.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Tecnologia Assistiva; Formacdo de Professores;
Atendimento Educacional Especializado; Préaticas pedagdgicas.



ABSTRACT

This research analyzes the challenges and strategies related to the implementation of
Assistive Technology in a public school located in the municipality of Careiro, in the
interior of Amazonas, focusing on the pedagogical practices developed in the
Multifunctional Resource Room. It starts from the recognition that, although the school
inclusion of students who are the target audience of Special Education is legally
guaranteed, its effectiveness still faces obstacles, especially in contexts marked by
structural, territorial, and formative inequalities, such as the Amazon region. The study
aimed to understand how Assistive Technology is being incorporated into the pedagogical
practices of the Multifunctional Resource Rooms, considering teachers' perceptions,
institutional conditions, and public policies that affect this process. Methodologically, the
research adopted a qualitative approach, of an exploratory and descriptive nature,
configuring itself as a case study. Data production was carried out through questionnaires
and semi-structured interviews with teachers from Specialized Educational Services,
regular classroom teachers, a pedagogue, a school administrator, and a support
professional, in addition to document analysis and records from the school context. The
data were subjected to content analysis, a technique widely used in the interpretation of
qualitative data. The results showed that the use of Assistive Technology in Specialized
Resource Rooms is affected by weaknesses in the continuing education of teachers,
infrastructure limitations, and a gap between legal regulations and the practices actually
implemented in the school. At the same time, they reveal pedagogical strategies built in the
daily school routine, marked by teacher creativity and the search for inclusive alternatives
in the face of adverse conditions. The research contributed to broadening discussions on
teacher training, Assistive Technology, and Inclusive Education in Amazonian contexts,
highlighting structural limitations, training challenges, and pedagogical strategies present
in Specialized Educational Services.

Keywords: Inclusive Education; Assistive Technology; Teacher Training; Specialized

Educational Services; Pedagogical practices.
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Sobre a autora

Minha trajetéria tem raizes em um contexto permeado por singularidades
territoriais, culturais e afetivas, que contribuiram de forma decisiva para a construcéo da
pessoa e da profissional que sou. Nascida em Manaus, no dia 5 de maio de 1983, venho de
uma familia de agricultores do municipio de Careiro, interior do Amazonas. Minha mée,
mulher forte e determinada, precisou se deslocar de nossa comunidade, situada no km 22
da BR-319, para garantir meu nascimento na capital, em Manaus, diante da auséncia de
servicos de salde na regido e poucos dias depois, retornamos a comunidade S&o Jodo, onde
fui criada.

Desde cedo, segundo ela me conta com orgulho e um sorriso no rosto, mostrei
agilidade: andei e falei precocemente, embora andasse sempre na ponta dos pés. Esse
detalhe gerou muitas preocupagfes em meus pais, que temiam alguma deficiéncia. Sem
conhecimento e enfrentando dificuldades tipicas da zona rural, minha mée me levou a
Manaus para uma consulta. Lembro-me do relato: o médico, com a tranquilidade que s a
experiéncia traz, afirmou que aquilo era apenas uma caracteristica temporéria e ele estava
certo. Aos poucos, caminhei normalmente e segui em frente, como faria tantas outras vezes
na vida.

Minha infancia escolar comegou aos cinco anos, em uma sala multisseriada
improvisada no chamado “grupo escolar”, onde criancas de diferentes idades aprendiam
juntas com um unico professor. Apesar da precariedade, foi ali que despertei para 0 mundo
das letras. Alguns anos depois, construiram uma escola mais estruturada, com salas amplas
e professores vindos da sede do municipio, um avango que fez a diferenca.

Aos nove anos, mudamos para um novo lar, a cerca de quatro quildmetros da escola.
Todos os dias, eu fazia o trajeto a pé ou de bicicleta, sozinha, sob o sol do meio-dia. Nessa
época, o transporte escolar ainda ndo existia, mas minha vontade de aprender sempre foi
maior que o cansago e medo. Conclui o ensino fundamental com dedicagdo: nunca repeti
de série e me esforcava para estar entre os melhores. Lembro com carinho da primeira
excursao que participei: aos doze anos, conheci 0 Teatro Amazonas, um momento magico
que guardo até hoje no coracao.

Mas, como em tantas regides do interior do Amazonas, a escola ndo oferecia ensino
médio e a Unica opgdo era o curso de magistério, disponivel na sede do municipio ou no

Careiro da Varzea (municipio vizinho). Entdo, com apenas 13 anos, fui morar com uma



conhecida da familia e suas filhas, 14 a rotina era &rdua: moravamos em um restaurante e,
além de estudar, eu ajudava nos afazeres, acordando as 4h da manh&. Em seguida, as 5h,
seguia de barco para a escola e retornava por volta das 13h, exausta, mas convicta de que
aquele esforco valeria a pena. E valeu, gragas ao incentivo da minha Mée!

Conclui o curso de Magistério em 2001, integrando a Ultima turma da Escola
Estadual Coronel Fiuza. No ano seguinte, aos 17 anos, iniciei minha carreira docente na
comunidade onde cresci, lecionando para uma turma de alfabetizacdo na Escola Municipal
Maria de Lourdes de Oliveira Souza. Apesar dos desafios iniciais, contei com o apoio dos
colegas e reafirmei minha vocagdo para a docéncia. Um momento marcante foi o
recebimento do meu primeiro salario, no valor de R$ 187,00, que simbolizou a
concretizacdo de um sonho e permanece como um marco afetivo da minha trajetoria
profissional.

Em 2004, abracei uma nova oportunidade: o curso PROFORMAR, ofertado pelo
Governo do Estado em parceira com a prefeitura municipal de Careiro. Ele veio para formar
professores que, como eu, tinham apenas o magistério ou menos. Ademais, 0 CUrso era
realizado durante as férias escolares de forma intensiva (janeiro e junho), mergulhei nos
estudos e, em 2008, me tornei licenciada em Educacdo Infantil e Séries Iniciais. Essa
formacé@o ampliou meu olhar pedagdgico e me aproximou de antigas professoras, agora,
colegas de profissao.

Antes mesmo de concluir essa graduagdo, em 2007, fui convidada a assumir a
gestdo da escola e, aceitei 0 desafio. No entanto, ser gestora transformou minha percepcao
sobre a educacdo: aprendi sobre lideranca, tomada de decisGes e, acima de tudo,
responsabilidade com a comunidade. Foi também um periodo marcado por desafios
pessoais, pois minha mée foi diagnosticada com céncer de mama. Além do impacto
emocional, esse acontecimento reforgcou em mim o compromisso com o cuidado, a empatia
e a responsabilidade social, valores que seguem intrinsecos a minha vida pessoal e
profissional.

Em 2010, surgiu outra chance: o0 PARFOR, Programa Federal de Formacéao de
Professores, inscrevi-me para a licenciatura em Lingua Portuguesa na UFAM. Estudei
entre 2010 e 2013, novamente durante os recessos escolares. Este periodo, posso dizer que
foi uma época de crescimento intelectual e também pessoal. Foi nesse periodo que assisti

ao meu primeiro filme no cinema, fiz amizades duradouras e aprofundei meu amor pela



literatura. A partir desse curso, nunca mais lecionei Lingua Portuguesa da mesma forma:
agora, com sentido, contexto e alma.

Apesar de o magistério ter sido uma escolha circunstancial, encontrei nele minha
missdo. Tornei-me a primeira professora da familia e sigo com orgulho até hoje. Ainda
crianga, sonhava em ser chamada de “Dra. Raquel” e esse sonho me acompanhou por todos
esses caminhos.

Em 2019, decidi trilhar outro percurso: prestei vestibular para o curso de Ciéncias
Contabeis pela UEA, fui aprovada, mas a pandemia adiou o inicio das aulas presenciais.
Entdo, estudei remotamente final de 2020 e todo ano de 2021. J4 em 2022, com a volta as
aulas presenciais, enfrentava outra rotina intensa: todas as manhas viajava 56 km de carro
até a sede do municipio e, retornava, pois, a tarde, lecionava no distrito de Araca, no km
52 da BR-319, na Escola Municipal José Salvador Braga, onde estou até hoje. Muitas
vezes, ia direto dar aula sem sequer almocgar, mas jamais cogitei desistir e em agosto de
2024, conclui o curso, realizando minha colacdo de grau em 06 de fevereiro de 2025.

Antes mesmo de me formar em Contabilidade, participei do seletivo para o
mestrado em Educacdo Inclusiva, pelo PROFEI/IFAM. Classifiquei-me em 1° lugar na
linha de pesquisa sobre Praticas e Processos Formativos de Educadores e entdo, passei a
dividir meu tempo entre os numeros da contabilidade, as rotinas da escola e os estudos
noturnos e de fim de semana.

Toda minha formacdo se deu em instituicdes publicas, e toda minha trajetoria €
marcada por amor a vida, por resiliéncia e sede de aprendizado. E 1 se vao mais de 20 anos
atuando com alfabetizacdo, ensino médio, educacdo fisica, arte, programas sociais e,
atualmente, no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Sou, com orgulho, professora efetiva da rede municipal de Careiro, por certa minha
historia é feita de desafios superados, conquistas suadas e sonhos cultivados com fé e
determinacéo. Todavia, ndo planejei casamento ou filhos, mas, aos 37 anos, conheci o0 amor
numa viagem a Roraima em janeiro de 2020, em plena pandemia, passados 8 meses
oficializamos nossa unido com a béngéo de Deus, das nossas familias e poucos amigos.

Se hoje posso contar essa historia, € porque cada passo, cada sacrificio e cada
conquista me formaram. De tudo, sou fruto da educacéo, das raizes que me sustentam e das
asas que conquistei com esforco, coragem e um desejo genuino de transformar o meu

Amazonas por meio daquilo que acredito: o poder libertador do conhecimento.
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INTRODUCAO

A inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia constitui um direito fundamental
assegurado pela Constituicdo Federal de 1988 e aprofundado por dispositivos legais, como a
Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°® 13.146/2015). No ambito educacional, esse direito
materializa-se no compromisso das redes de ensino em garantir ndo apenas 0 acesso, mas
também a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem do publico-alvo da Educacéo Especial.
Contudo, apesar dos avangos normativos, a efetivacdo dessa perspectiva inclusiva ainda
enfrenta inimeros desafios, sobretudo em contextos marcados por desigualdades estruturais,
fragilidades institucionais e limitagdes formativas, como os observados na regido amazénica.

Entre as estratégias voltadas a promocdo da equidade educacional, destaca-se a
Tecnologia Assistiva (TA), compreendida como um conjunto de recursos e servi¢os que visam
ampliar as habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia, favorecendo sua autonomia,
participacdo e aprendizagem (Bersch, 2017). No contexto escolar, a TA assume papel central
ao possibilitar o enfrentamento de barreiras relacionadas & comunicacdo, & mobilidade, ao
acesso a informacdo e a interagdo pedagdgica, contribuindo para a construgdo de praticas
educativas mais acessiveis (Brasil, 2020).

O conceito de Tecnologia Assistiva tem origem na legislacdo norte-americana, sendo
introduzido pela Public Law 100-407 e, posteriormente, ampliado e consolidado pelo Assistive
Technology Act de 1998. No Brasil, o termo foi instituido legalmente em 2015, com a
promulgacédo da Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) — Lei n°® 13.146,
de 6 de julho de 2015, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Tal
legislagdo define a TA como um conjunto de produtos, recursos e estratégias destinados a
promover a funcionalidade, a autonomia e a insercdo social desse publico (Brasil, 2015).

No cenario educacional brasileiro, a relevancia da Tecnologia Assistiva torna-se ainda
mais evidente diante dos dados que indicam a expressiva presenca de pessoas com deficiéncia
na sociedade. De acordo com a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), cerca de 15% da
populacdo mundial apresenta algum tipo de deficiéncia. No Brasil, o Censo de 2022 aponta que
7,3% dos habitantes possuem deficiéncia, com maior incidéncia nas categorias visual e motora.
Entre estes, 7,9 milhdes de pessoas relataram dificuldade para enxergar; 5,2 milhdes para andar

ou subir degraus; 2,7 milhdes para realizar movimentos finos; e 2,6 milhdes para ouvir. Tais
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indicadores evidenciam a urgéncia de politicas e praticas pedagdgicas capazes de responder, de
forma equitativa, a diversidade de necessidades presentes no ambiente escolar.

Nesse contexto, a TA surge como um recurso estratégico para superar obstaculos e
assegurar o engajamento dos discentes. Por meio de dispositivos e adaptagcOes curriculares,
facilita o acesso ao conhecimento, consolidando-se como ferramenta essencial para fomentar a
equidade no ensino. Sob essa Otica, as Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), instituidas
pelo Ministério da Educacdo (MEC), constituem espacos fundamentais para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em escolas publicas. Nelas, realiza-se ndo apenas o
acompanhamento da funcionalidade e da usabilidade dos recursos, mas também a orientacéo
pedagdgica para sua aplicacdo na sala de aula comum e em outros ambientes escolares (Brasil,
2010).

Embora a Educacgéo Especial esteja presente em 78,5% das escolas brasileiras, persistem
limitacGes na oferta de acessibilidade, visto que 24,9% das institui¢des ainda sdo desprovidas
desses recursos. Nas unidades que os possuem, predominam estruturas basicas, como rampas e
sanitarios adaptados, enquanto recursos mais especializados, como sinalizacao tatil e sonora,
permanecem incipientes, conforme aponta o Instituto Rodrigo Mendes (2024). Paralelamente,
dados do Censo Escolar indicam um avanco na oferta do AEE, que passou de 39,7% em 2021
para 45,8% em 2025. N&o obstante, ainda ha um contingente expressivo de estudantes sem
acesso a esse suporte, o que revela lacunas na assisténcia pedagdgica (Brasil, 2026). Desse
modo, percebe-se que aampliagéo da inclusdo escolar ndo tem sido acompanhada por condigdes
estruturais adequadas.

Vale ressaltar que as SRMs se consolidam como ambientes cruciais, nos quais a
tecnologia assistiva se apresenta como ferramenta indispensavel para garantir a participagdo
dos alunos nas préticas educativas. Contudo, de acordo com o Plano Nacional de Educacéao
(PNE, 2014), apenas 5% das escolas publicas possuem as condic@es estruturais necessarias para
atender a essa demanda no pais. Assim, este estudo justifica-se pela urgéncia em compreender
como tais recursos podem ser empregados de forma mais efetiva, especialmente para promover
uma inclusdo que transcenda o discurso e alcance a pratica cotidiana.

Pesquisas realizadas pelo MEC revelam que cerca de 70% dos professores da Educacéo
Basica ndo possuem formacao especifica para atuar com TA, o que compromete a mediacéo do
processo de ensino-aprendizagem (Brasil, 2019). Essa lacuna limita o uso de ferramentas que

poderiam potencializar as habilidades dos discentes. Assim, este trabalho visa contribuir para a
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compreensdo das demandas formativas docentes e propor estratégias para 0 uso de recursos
tecnoldgicos no cotidiano escolar.

No contexto amazonico, os desafios relacionados a implementacdo da Tecnologia
Assistiva assumem contornos ainda mais complexos. De acordo com dados do IBGE e do
Censo Escolar, as regides Norte e Nordeste apresentam os menores indices de infraestrutura e
acesso a recursos tecnoldgicos no Brasil. No Amazonas, em particular, as distancias
geograficas, a precariedade das instalacGes, a escassez de materiais e as lacunas na formacao
docente dificultam a consolidacao de préaticas inclusivas nas SRMs.

Ainda que existam politicas voltadas & incluséo, observa-se uma distancia entre o que é
preconizado normativamente e as condi¢des reais de funcionamento das escolas, sobretudo em
areas rurais e de dificil acesso. Além disso, a caréncia de programas de formacao continuada é
ainda mais pronunciada em localidades remotas. Esse cenario ressalta a importancia de
investigacOes que analisem as condicbes e os desafios para a implementacdo da TA em
ambientes de vulnerabilidade socioecondmica e geografica.

Apesar da ampliacdo do debate académico sobre o tema, identifica-se uma lacuna na
producéo cientifica referente a estudos que analisem como a Tecnologia Assistiva € incorporada
as praticas formativas desenvolvidas em contextos rurais amazénicos. Grande parte das
pesquisas concentra-se em realidades urbanas ou em analises meramente normativas, 0 que
limita a compreensao das especificidades territoriais e institucionais que atravessam o cotidiano
escolar na regido. Tal insuficiéncia tedrica evidencia a necessidade de investigagdes que deem
visibilidade as praticas e estratégias construidas no interior das escolas amazénicas, a partir das
vozes e experiéncias de seus profissionais.

E nesse cenério que se delineia o questionamento central desta pesquisa: quais s30 as
percepcoes, os desafios e as possibilidades associados ao uso da Tecnologia Assistiva (TA) nas
Salas de Recursos Multifuncionais situadas em escolas do territdrio amaz6nico? Essa questdo
norteadora estrutura o percurso investigativo e fundamenta as escolhas tedricas e metodolégicas
adotadas, ao possibilitar a problematizacdo da relacdo entre politicas publicas, praticas
pedagogicas e condi¢cdes de implementacdo desses recursos em realidades marcadas por
desigualdades territoriais e institucionais.

De forma articulada ao problema central, emergem questdes secundarias que qualificam

a dimensdo analitica da investigacdo, contribuindo para uma compreensdo aprofundada dos
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fatores que incidem sobre o uso da TA em contextos de vulnerabilidade. Nesse sentido, indaga-
se:

Quais sdo os principais obstaculos enfrentados pelos docentes no processo de formacao
e na utilizacdo pedagogica dessas ferramentas nas SRMs da regido?

De que maneira as condi¢fes de infraestrutura escolar e a efetivacdo das politicas
publicas influenciam o aproveitamento desses recursos?

Quais estratégias pedagdgicas podem ser construidas ou potencializadas para favorecer
praticas inovadoras em regides de dificil acesso?

Essas indagacGes complementares permitem tensionar o fendmeno investigado a partir
de multiplas dimensdes, articulando aspectos formativos, estruturais e pedagdgicos.

As reflexbes que orientam este estudo tém origem na vivéncia profissional da
pesquisadora como professora de uma Sala de Recursos Multifuncional em uma escola publica
no municipio de Careiro, no interior do estado do Amazonas. A atuagdo nesse contexto
possibilitou a observacdo de situacbes que comprometem 0 acesso, a permanéncia e a
participacdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Entre os desafios recorrentes,
destacam-se a insuficiéncia de formacéao especifica para gestores, pedagogos e professores, a
precariedade da infraestrutura arquiteténica e a escassez de materiais, mobiliario e dispositivos
tecnoldgicos indispensaveis ao desenvolvimento do trabalho docente. Tais elementos
evidenciam a complexidade do campo investigado e reforcam a pertinéncia social, politica e
académica desta pesquisa.

O estudo foca no Atendimento Educacional Especializado (AEE), desenvolvido em uma
escola publica municipal localizada na area rural do municipio de Careiro. A escolha desse
recorte justifica-se pela possibilidade de compreender as dindmicas pedagdgicas mediadas pela
tecnologia em um ambiente marcado por vulnerabilidades estruturais, mas também por
iniciativas docentes comprometidas com a inclusdo. Observa-se que, apesar das limitacdes
institucionais, os profissionais desenvolvem estratégias inventivas e adaptadas para promover
0 ensino. Esses casos demonstram que, com formacgdo continuada e apoio adequado, é possivel
superar parte das barreiras e transformar a realidade educacional no contexto amazoénico.

Dessa forma, 0 objetivo geral desta pesquisa consiste em investigar a incorporacdo da
Tecnologia Assistiva nas praticas formativas desenvolvidas nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs) de uma escola situada na regido amazonica, analisando os desafios e

as possibilidades para a promocao da inclusdo educacional.
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Como desdobramento, delineiam-se 0s seguintes objetivos especificos:

Identificar os principais obstaculos enfrentados pelos professores das SRMs no uso da
Tecnologia Assistiva, considerando suas percepcdes e vivéncias formativas;

Analisar as condi¢Ges de infraestrutura e as politicas publicas que permeiam a
implementacao desses recursos nas SRMs de uma escola do interior do Amazonas;

Propor estratégias pedagogicas e de formacdo continuada que potencializem o uso da
TA no fortalecimento de praticas inclusivas no cenario local.

Orientada pelas questfes que sustentam este estudo, a dissertacdo esta estruturada em
prélogo, introducdo e cinco se¢des analiticas, de modo a articular os objetivos propostos, 0
referencial tedrico, o percurso metodoldgico e a analise empirica desenvolvida.

A primeira sec¢do discute os fundamentos tedricos, legais e politicos da educacdo
inclusiva no Brasil, com énfase nas especificidades da Amazonia. Nessa etapa, analisam-se 0s
efeitos de fatores historicos, culturais, territoriais e socioecondmicos sobre o acesso, a
permanéncia e as condicdes de escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo
Especial. O debate dialoga com autores como Bersch (2017), Gatti (2017), Galvao Filho (2022),
Kassar (2011) e Mantoan (2006), que problematizam as tens@es entre as politicas educacionais
e sua materializacdo em territérios marcados por desigualdades estruturais, permitindo,
simultaneamente, compreender os avan¢os normativos da incluséo.

A segunda secdo aprofunda o debate sobre a formagdo e as préaticas docentes na
perspectiva da educagdo inclusiva, reconhecendo o professor como mediador central do
processo pedagdgico e da construcdo de ambientes acessiveis e equitativos. Discutem-se a
formacéo inicial e continuada para a atuacdo nas SRMs, a relevancia do trabalho colaborativo
e da interdisciplinaridade, bem como os desafios éticos, politicos e pedagdgicos implicados no
uso critico da Tecnologia Assistiva. Essa analise fundamenta-se em autores como Borges e
Tartuci (2017), Capellini e Mendes (2007), Gatti (2020), N6voa (2019), Paulo Freire (1996) e
Saviani (2009), que defendem a articulacdo indissociavel entre teoria, pratica e compromisso
social na docéncia.

A terceira secdo apresenta o percurso metodoldgico, delineado sob uma abordagem
qualitativa, escolhida por sua capacidade de apreender as multiplas dimensdes do fenémeno e
respeitar a complexidade amazénica. O estudo caracteriza-se como um estudo de caso,
orientado pelos procedimentos de analise de contetdo de Bardin (2016) e articulado as
contribuicGes de Gil (2017), Lidke (2012) e Yin (2001). Tal fundamentagéo confere rigor ao
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processo investigativo e sustenta a interpretacdo critica dos dados produzidos junto aos
participantes da pesquisa.

A guarta secao dedica-se a analise do territdrio, da comunidade escolar e da organizacao
do Atendimento Educacional Especializado na institui¢do investigada, conectando as condic¢des
internas as especificidades socioterritoriais de Careiro. Evidenciam-se tanto os desafios quanto
as potencialidades para a efetivacao da educacéo inclusiva, com atencao especial ao uso da TA,
as condicdes de trabalho docente e as estratégias construidas localmente para promover a
aprendizagem do publico-alvo da Educacédo Especial.

A quinta secdo apresenta o recurso educacional elaborado como produto técnico-
pedagdgico vinculado ao Mestrado Profissional. Esse material busca oferecer subsidios préaticos
para o fortalecimento do AEE e para a consolidacdo de praticas inclusivas mais efetivas na
realidade regional.

Por fim, nas ConsideracGes Finais, retomam-se os principais achados do estudo,
explicitando suas contribuicdes para o campo da Educacdo Inclusiva e da Tecnologia Assistiva
em cenarios amazonicos, bem como seus limites e possibilidades de desdobramento em
investigacdes futuras.

Ao articular os eixos fundamentais da educacao inclusiva, da formagao docente, do rigor
metodologico e da analise territorial, esta dissertagdo oferece subsidios tedricos e empiricos
para o fortalecimento de politicas publicas comprometidas com a equidade e a justica social.
Ancorada na realidade de uma escola do interior do Amazonas, a pesquisa amplia a
compreensdo acerca do Atendimento Educacional Especializado, reafirmando a formacao
docente como condicdo essencial para garantir a participacdo e a permanéncia de todos os

estudantes no sistema educacional.
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1. EDUCACAO INCLUSIVA E ESPECIAL NO CONTEXTO AMAZONICO

A Educacéo Inclusiva consolidou-se, nas ultimas décadas, como um campo teorico,
politico e pedagdgico orientado pela defesa do direito a educacdo para todos, fundamentando-

se nos principios da equidade, da diversidade e da justica social.

A inclusdo é a participacdo de todos pelo todo, com todos. Ao elegermos essa
definicdo como ponto basilar, intencionamos chamar a atencdo para o fato de que o
processo de inclusdo social, além de ser uma luta em busca da valorizagdo do ser
humano e de sua cidadania, € acima de tudo, uma atitude, uma conduta, um modo de
proceder diante de outros seres humanos, com ou sem diferencas, pois afinal, somos
todos diferentes (Souza, 2014, p.43).

No ambito da Educacdo Especial, essa perspectiva desloca o foco das limitagdes
individuais para a andlise das barreiras institucionais, pedagogicas, comunicacionais e
atitudinais que, historicamente, tém restringido a participacdo plena dos estudantes publico-
alvo da educagdo especial nos sistemas de ensino. Tal mudanca paradigmatica tem
impulsionado a reorganizacdo das politicas publicas, das praticas docentes e dos processos
formativos, exigindo novas formas de pensar o ensino, a aprendizagem e a instituicdo escolar.

Nesse contexto, a Educacdo Especial, sob a ética inclusiva, passa a ser compreendida
como uma modalidade transversal, articulada ao ensino comum. Seu objetivo central é garantir
condicbes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem aos estudantes com
deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotacéo.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), as Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs) e 0 uso pedagdgico da Tecnologia Assistiva (TA) configuram-se como
dispositivos fundamentais nesse processo, desde que compreendidos ndo como solucdes
isoladas, mas como integrantes de uma rede de ac¢Oes colaborativas e contextualizadas.

Nesse sentido, o debate sobre a TA ganha centralidade ndo apenas como um conjunto
de recursos, mas como um campo interdisciplinar que articula saberes educacionais,
tecnoldgicos e eticos, voltados a eliminacdo de barreiras e a promogdo da autonomia dos
estudantes.

Diante dessas questfes, o presente referencial tedrico organiza-se em torno dos €ixos
que sustentam a pesquisa: a Educagdo Inclusiva e a Educacdo Especial como campos de
direitos; a formacdo docente e as préaticas inclusivas; o0 AEE e as SRMs; e a TA como mediacgao

pedagdgica no contexto escolar. Ao dialogar com estudos tedricos, normativos e empiricos, esta
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secdo busca situar o trabalho no debate contemporéneo, evidenciando contribuicGes

consolidadas e desafios persistentes na area.

1.1 Politicas de Educacéo Inclusiva no Brasil e na Amazonia

Discutir a inclusdo educacional no Brasil exige o reconhecimento de uma trajetoria
marcada por tensdes, avancos e desafios persistentes. Esse processo tem transformado,
gradualmente, a concepc¢éo acerca do papel da instituicdo escolar: esta deixa de ser um espaco
destinado apenas aqueles que atendem a padrfes de normalidade para se tornar um ambiente
no qual todos os estudantes devem ter asseguradas oportunidades de aprendizagem,
desenvolvimento e pertencimento.

Conforme observa Kassar (2011), o processo inclusivo transcende a garantia de acesso
fisico dos estudantes com deficiéncia a escola. Exige uma reestruturacao profunda, que abrange
desde as metodologias de ensino e os curriculos até a organizacdo do trabalho pedagogico.
Nessa perspectiva, a diferenca ndo é compreendida como um entrave a ser corrigido, mas como
um elemento que enriquece o0 processo educativo.

Historicamente, a Educacdo Especial no Brasil caracterizou-se como uma modalidade
segregada, restrita a instituicGes especializadas e com foco em atividades de reabilitacdo em
detrimento da aprendizagem formal. A época, prevalecia o paradigma da “assisténcia” em
substituicdo ao de “direito”. Kassar (2011) recorda que, mesmo durante a transi¢do para o
modelo de integracdo, as politicas ainda conservavam tragos de exclusdo. Pletsch (2014) reforca
essa analise ao destacar que estudantes com deficiéncia intelectual, por exemplo, eram
frequentemente privados da escolarizacdo formal, o que inviabilizava o acesso a contetdo
fundamentais, como leitura, escrita e matematica.

A redemocratizacdo do pais representou um avanco significativo na area educacional,
especialmente no que tange a garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia (Saviani, 2008).
A Constituigdo Federal de 1988 constituiu-se como um marco decisivo ao estabelecer, no inciso
I11 do art. 208, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), preferencialmente na rede
regular de ensino (Brasil, 1988). Tal determinacéo legal fundamentou o desenvolvimento de
politicas publicas voltadas a consolidacdo de um sistema educacional inclusivo em ambito
nacional (Brasil, 1988).

Em consonancia com esse preceito, destacam-se marcos normativos que orientam a

Educacdo Especial, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a Politica
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Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), a Lei
Brasileira de Incluséo (LBI) e o Decreto n° 12.686/2025. Esses instrumentos asseguram o
acesso, a permanéncia e a aprendizagem do publico-alvo. Nesse cenario, a PNEEPEI (2008)
permanece como orientadora das ag0es nacionais, tendo suas diretrizes atualizadas pelo referido
decreto, que reafirma os principios da educacao inclusiva. O Quadro 1 sintetiza os principais
marcos legais e normativos que refletem a trajetéria e 0 compromisso do Estado brasileiro com
essa modalidade de ensino.

Quadro 1- Principais marcos legais e hormativos da Educacéo Inclusiva no Brasil.

Ano Documento Conteudo Principal
o Assegura o direito & educacéo e determina o dever do Estado de oferecer
Constituicdo Federal do : . . .
1988 ; . atendimento educacional especializado aos alunos com necessidades
Brasil (artigo 208) .
especiais.
Conferéncia Mundial de | Reafirma o compromisso internacional de garantir o acesso a educacédo
1990 Educacdo para Todos para todas as criancas, com énfase na inclusdo dos estudantes com
(ONU) deficiéncia.
x Consolida a educacéo inclusiva como direito humano, orientando
Declaracéo de Salamanca o - ; ~ .
1994 politicas publicas para a integracdo de alunos com necessidades
(UNESCO) - e
educacionais especiais em escolas regulares.
Lei n°10.172/2001 — S A
. Estabelece metas e diretrizes para assegurar 0 acesso, a permanéncia e o
2001 Plano Nacional de P
x sucesso escolar dos estudantes com deficiéncia.
Educacéo (PNE)
Decreto n° 5.296/2004 — - o x I
: Institui normas e critérios para a promog¢do da acessibilidade em
AU FUERIENIR el edificagdes, transportes, comunicagdo e educacao
Acessivel GOES, P ’ ¢ §a0.
Convencao sobre 0s Ratificada pelo Brasil, obriga o Estado a implementar sistema
2006 | Direitos das Pessoas com | educacional inclusivo, eliminando barreiras e promovendo a igualdade de
Deficiéncia (ONU) oportunidades.
Politica Nacional de Direciona o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a incluséo
2008 Educacéo Especial no ensino regular dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
(Decreto n® 7.611/2011) | desenvolvimento e altas habilidades.
2009 Resolucdo CNE/CEB n°® | Define as diretrizes para a organizacdo e oferta do Atendimento
4/2009 Educacional Especializado no ambito da Educacdo Basica.
Lei n®13.146/2015 — Lei | Estabelece um marco juridico abrangente para a protecédo dos direitos das
2015 Brasileira de Incluséo pessoas com deficiéncia, com destaque para a acessibilidade e a incluséo
(LBI) educacional, social e profissional.
Institui ajustes na Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva e na
2025 Decreto n® 12.773, de 8 de | Rede Nacional de Educagdo Especial Inclusiva, com o objetivo de
dezembro de 2025 fortalecer sua organizacdo e implementagdo, garantindo melhor
atendimento aos estudantes publico da Educagao Especial.

Fonte: Adaptado de (Reis; Coutinho, 2022; Brasil, 2025).

A andlise dessa trajetoria normativa evidéncia que a legislacdo brasileira impde ao
sistema de ensino a obrigagdo de adaptar curriculos, metodologias e praticas pedagogicas para
atender as especificidades dos estudantes. Além disso, reforca-se a necessidade de qualificacdo
docente, sobretudo dos profissionais que atuam no AEE. Tais medidas sdo essenciais para
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assegurar a efetividade da educacdo inclusiva, promovendo o direito a aprendizagem e a
participacao de todos os alunos (Brasil, 1996).

Entretanto, a implementacdo dessas diretrizes apresenta complexidades acentuadas,
especialmente em regides com disparidades socioecondmicas e geograficas, como a Amazonia.
Nesses contextos, o processo inclusivo enfrenta obstaculos que transcendem a dimensdo da
gestdo escolar, exigindo uma reflexdo mais aprofundada sobre o significado da inclusdao em
cenarios de desigualdade.

Para compreender o sentido desse conceito, é necessario analisar a evolucdo dos
modelos de deficiéncia. Conforme Sassaki (2009), o percurso histérico dessa modalidade no
Brasil pode ser segmentado em quatro periodos: exclusdo, segregacao institucional, integracéo
e inclusdo. O estagio de exclusdo corresponde ao periodo em que nenhuma atengéo educacional
era oferecida as pessoas com deficiéncia, entdo consideradas inelegiveis para a escolarizacao.

A segregacéo institucional caracterizou-se pela centraliza¢éo do atendimento em escolas
especiais, hospitais e instituicdes residenciais. Na integracdo, apenas criangas e jovens
considerados aptos eram inseridos em escolas comuns, frequentemente restritos a classes
especiais. Por fim, a incluséo pressupde a presenca de todos os estudantes em classes comuns,
mediante a adaptacdo de ambientes fisicos e de procedimentos pedagdgicos as diversas
necessidades do alunado.

Esse processo revela a transformacéo das concepcdes e praticas voltadas as pessoas com
deficiéncia, marcando a transicdo de um cenério de negacéo de direitos para a consolidagéo de
um paradigma educacional fundamentado nos principios da equidade e da democracia. Segundo
Sassaki (2009), tal transformacéo transcende o campo pedagdgico, configurando-se como um

paradigma de sociedade. O autor destaca que a inclusdo é compreendida como:

O processo pelo qual os sistemas sociais comuns sdo tornados adequados para toda a
diversidade humana - composta por etnia, raca, lingua, nacionalidade, género,
orientacdo sexual, deficiéncia e outros atributos - com a participacdo das proprias
pessoas na formulagdo e execucdo dessas adequagdes (Sassaki, 2009, p. 1).

Essa concepcdo amplia e aprofunda o entendimento sobre a incluséo, concebendo-a
como um compromisso coletivo que demanda transformagdes estruturais, atitudinais e
culturais. Trata-se de assegurar que os individuos, em sua pluralidade, usufruam de condicdes
que lhes permitam participar plenamente, em igualdade de oportunidades, de todas as

dimensoes da vida social.
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Nesse contexto, Santos, Velanga e Barba (2017) ressaltam que a oferta de um ensino
inclusivo deve caracterizar-se como um modelo que busca a formagdo sem distingdes de
qualquer natureza. Conforme explicam as autoras:

A oferta de uma educacdo inclusiva para todos caracteriza-se por um modelo que deve
buscar uma educacdo sem distingdes de quaisquer naturezas com o reconhecimento
de que para a Escola todos os alunos sdo iguais, 0 que representaa capacidade
de aprender, compreender o mundo a sua volta, reconhecer e respeitar o outro,

favorecendo, a convivéncia com a diversidade (Santos; Velanga; Barba, 2017, p.
330).

Sob a perspectiva dos autores, a educacéo inclusiva configura-se como um compromisso
inadidvel de assegurar condi¢cdes equitativas a todos os estudantes, independentemente das
singularidades que os caracterizam. Ressalta-se a necessidade de valorizar ndo apenas as
potencialidades individuais de aprendizagem, mas também o desenvolvimento de atitudes de
respeito e de convivéncia harmoniosa diante da alteridade.

Nesse sentido, € imperativo reiterar que a inclusdo transcende a mera matricula do
estudante com deficiéncia na rede regular; ela pressupde uma transformacao profunda na pratica
pedagogica, que reconheca as diferencas e assegure 0 acesso a um ensino de qualidade, isento
de quaisquer formas de excluséo.

Ao reforcar essa compreensdao ampliada, Mantoan (2003, p. 17) enfatiza que “na
perspectiva do ‘especial da educacdo’, a inclusdo ¢ uma provocacao, cuja inten¢ao ¢ melhorar
a qualidade do ensino das escolas, atingindo todos os alunos que fracassam em suas salas de
aula”. Outrossim, a inclusdo ndo deve restringir-se a responsabilidade da Educacdo Especial;
trata-se de uma proposta pedagdgica que visa transformar a escola em um espaco mais justo e
responsivo as necessidades de cada educando.

Diante do exposto, observa-se que, a partir da Constituicdo Federal de 1988, a
perspectiva inclusiva consolidou-se nas legislac6es brasileiras e, gradualmente, nas discussoes

académicas e nas praticas escolares. Como destaca Heredero (2010, p. 194):

No que diz respeito a educagdo, as leis anteriores a Lei de Diretrizes e Bases do Brasil
falavam da importancia da Educacdo Especial, mas ainda incentivavam o tratamento
em escolas especificas e separados da maioria da populacéo, porém ndo frisavam a
importancia da incluséo e integracdo de pessoas com deficiéncia em institui¢fes de
ensino regular.

Convém destacar que essa mudanga de paradigma representou um avango rumo a uma
educacdo mais inclusiva, pautada no direito de todos a convivéncia e a aprendizagem em um

mesmo ambiente escolar.
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Ao atualizar essa discussdo, Souza (2014) destaca que o modelo inclusivo rompe com
interpretacdes preconceituosas ao propor uma nova logica: em vez de exigir que o individuo se
adapte unilateralmente ao meio, propde que a propria sociedade se modifique e se torne
acessivel a todos, sem excecdes. Nesse sentido, o autor afirma:

O modelo inclusivo inverte essa interpretacdo, preconceito na verdade, e passa a
oferecer alternativas na forma de a sociedade se modificar e se adaptar para quaisquer

pessoas. Com esse entendimento, 0 mundo ndo necessita de adequacdes e recursos
acessiveis para algumas pessoas, mas para todos, sem distin¢do (Souza, 2014, p. 113)

Por conseguinte, essa visao amplia o conceito de acessibilidade e reforca a premissa de
que a inclusdo deve constituir-se como uma préatica universal, incorporada as estruturas sociais
de modo intrinseco e permanente.

A terminologia adotada nos documentos oficiais tem evoluido, refletindo
transformacdes conceituais e normativas. Desde 2004, observa-se a preferéncia pela expresséo
“pessoa com deficiéncia”, em conformidade com os principios da Convengao da ONU (20006),
gue consolidam a perspectiva dos direitos humanos. No entanto, nos planos pedagdgicos, ainda
se registra o uso do conceito de “necessidades educacionais especiais”, conforme a Resolugao
CNE/CEB n° 02/2001 (Brasil, 2001b). Tal cenario evidencia a coexisténcia de diferentes
nomenclaturas e a necessidade de alinhamento conceitual que oriente as praticas inclusivas de
forma consistente.

O conceito de necessidades educacionais especificas implica uma mudanga de
paradigma: em vez de centrar-se nas limitacbes do estudante, priorizam-se as condicoes
pedagdgicas, organizacionais e de acessibilidade que a instituicdo deve assegurar para a efetiva
aprendizagem. Nesse horizonte, reconhece-se que 0 processo educativo deve considerar as
singularidades de cada educando e investir em estratégias de ensino diversificadas, inclusive
para aqueles com deficiéncias severas, garantindo sua plena participacao (Brasil, 2008).

Em consonancia com essa discussdo, Heredero (2010) sintetiza esse pensamento ao
afirmar que o foco deve residir no ato educativo, e ndo na limitagcdo. Dessa forma, a escola
consolida-se como um espaco no qual cada estudante pode desenvolver suas potencialidades.
Sob essa 6tica, compreende-se que a heterogeneidade nos processos de aprendizagem € inerente
a condicdo humana; portanto, a inclusdo transcende o direito das pessoas com deficiéncia,
configurando-se como um beneficio para toda a comunidade escolar.

No ambito da Educagédo Especial, os dados do Censo Escolar (2024) evidenciam a

expressiva presenca de estudantes do publico-alvo, pessoas com deficiéncia, transtorno do
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espectro autista e altas habilidades/superdotacdo, matriculados nas redes de ensino em territério
nacional. Essa realidade revela ndo apenas o avanco das politicas de acesso, mas também a
ampliacdo das demandas impostas as instituicdes escolares no que se refere a garantia de
acessibilidade e equidade.

A distribuicdo dessas matriculas, sistematizada no Grafico 1, demonstra a diversidade
atendida pela Educacéo Especial. Observa-se a predominancia de estudantes com deficiéncia
intelectual, seguidos por aqueles com transtorno do espectro autista, deficiéncias fisicas, visuais
e auditivas, além de estudantes com altas habilidades/superdotacdo. Esses dados reforcam a
heterogeneidade do publico e evidenciam a complexidade do trabalho pedagdgico, em especial
no contexto das SRMs e do AEE.

Gréfico 1 — Matriculas na Educagdo Especial por tipo de deficiéncia, transtorno do
desenvolvimento? ou altas habilidades — Brasil, 2023-2024.
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Fonte: Inep/Censo Escolar (2024).
A andlise do Grafico 1, permite compreender que a expansao e a diversificagdo das

matriculas na Educacdo Especial ampliam a demanda por investimentos em formacao docente,
infraestrutura acessivel e recursos pedagogicos. Nesse cenario, a Tecnologia Assistiva (TA)
destaca-se como elemento estratégico para a efetivacdo de préaticas inclusivas, especialmente

em contextos marcados por disparidades regionais, como 0 amazonico.

1A expressdo “transtornos do desenvolvimento” ainda aparece em documentos estatisticos e educacionais, como
os do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, por uma questdo de padronizacéo
histérica dos dados. No entanto, do ponto de vista clinico e cientifico, essa nomenclatura foi atualizada pelo DSM-
5, que passou a adotar categorias mais especificas, como Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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Sob essa ldgica, a trajetéria da educacdo inclusiva no Brasil configura-se como um
processo continuo de transformagéo, no qual a atuacao conjunta de docentes, gestores, familias
e estudantes é determinante. A inclusdo, portanto, transcende o cumprimento de uma exigéncia
legal, constituindo-se como uma oportunidade de reestruturar a instituicdo escolar, de modo
que esta se torne, efetivamente, um espaco de todos.

Apesar da consolidacdo de marcos legais e da ades@o do Brasil a tratados internacionais,
a implementacéo de politicas inclusivas revela-se profundamente heterogénea entre as regides
do pais. Na Amazonia, especificamente, multiplos obstaculos de ordem estrutural, geografica e
sociocultural comprometem a efetividade dessas praticas. As extensas distancias, a
complexidade logistica dos transportes, a escassez de recursos pedagogicos adaptados e a
insuficiéncia de formacao continuada delineiam um cenario de vulnerabilidade persistente.

Como observa Pletsch (2014), mesmo diante dos avan¢os normativos, o percurso da
inclusdo no Brasil permanece marcado por lacunas estatais e ambiguidades nas politicas
publicas. Em diversos casos, estudantes com deficiéncia ainda sdo direcionados a instituicdes
filantropicas ou, em situagdes mais criticas, permanecem excluidos do ambiente escolar,
contrariando os preceitos inclusivos.

No estado do Amazonas, a Resolucdo n® 122/2010 do Conselho Estadual de Educagéo
(CEE/AM) representa um esfor¢o para adequar as diretrizes nacionais as particularidades
locais. O artigo 33 dessa normativa estabelece a obrigatoriedade de adaptacdes curriculares e
metodoldgicas, bem como da formacdo continuada de professores, como condigdes essenciais
a permanéncia do publico-alvo em turmas regulares (Amazonas, 2010). Em continuidade, os
artigos 31 e 32 reforcam a necessidade de adequacdes fisicas e pedagdgicas, evidenciando o
compromisso com uma proposta equitativa. No entanto, a efetivacdo dessas diretrizes depende
de aportes financeiros continuos, de articulagdes intersetoriais e de vontade politica —
elementos frequentemente escassos em localidades isoladas da regiéo.

Nesse mesmo sentido, o Decreto n°® 7.611/2011 aprofunda o compromisso legal ao
estabelecer a obrigatoriedade de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, com a
oferta de apoio especializado e de medidas individualizadas (Brasil, 2011). Contudo, sua
aplicabilidade esbarra em limitacGes estruturais, como o financiamento insuficiente e a auséncia
de politicas robustas de formacao docente permanente.

No contexto estadual, 0 Amazonas registrou 22.299 matriculas na Educacdo Especial

em 2021, o que representa um aumento de 47,1% em comparagdo a 2017. Os anos iniciais do
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Ensino Fundamental concentraram a maior parte desse contingente (42,8%). Destaca-se, ainda,
0 expressivo crescimento no Ensino Medio, com elevacdo de 150,1% no periodo, conforme
apresentado no Grafico 2:

Gréafico 2 - Matriculas de alunos com deficiéncia, TGD? ou altas habilidades em classes
regulares e especiais no Amazonas (2017-2021)
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagdo Bésica (2021).

No que tange aos educandos de 4 a 17 anos inseridos em classes comuns (com e sem
AEE), verifica-se que o percentual de inclusdo com acesso simultdneo as turmas de
Atendimento Educacional Especializado também apresentou crescimento no periodo,
elevando-se de 21,6%, em 2017, para 25,5%, em 2021 (Censo Escolar, 2024).

Para compreender o panorama da inclusdo escolar no Amazonas, analisou-se a
distribuicdo das matriculas de estudantes dessa faixa etaria com deficiéncia, segundo a
modalidade de atendimento ofertada. O Grafico 3 ilustra o percentual desses alunos
matriculados em classes comuns (com ou sem AEE), em comparacdo aqueles alocados em

classes especiais exclusivas.

2 Dados elaborados pela Diretoria de Estatisticas Educacionais (Deed) do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, com base no Censo Escolar da Educacdo Bésica (2021). Ressalta-se que a
nomenclatura Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) foi substituida por Transtorno do Espectro Autista
(TEA) a partir do DSM-5, que unificou diagnésticos anteriormente distintos sob a perspectiva do espectro,
orientando a identificacdo das necessidades e o planejamento de praticas educacionais inclusivas.
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Gréfico 3- Percentual de matriculas de estudantes de 4 a 17 anos com necessidades especiais em
classes regulares (com ou sem AEE) e em classes exclusivas, no Amazonas de 2017 a 2021.
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagdo Bésica (2021).

Conforme os dados apresentados, observa-se a predominancia de matriculas de
estudantes do publico-alvo da Educacao Especial em classes comuns. No entanto, a persisténcia
de variac@es significativas no acesso ao AEE evidencia tanto os progressos quanto os desafios
remanescentes para a consolidagdo de uma politica educacional inclusiva no estado.

No Amazonas, embora ainda subsistam entraves, € not6rio 0 avangco recente na
institucionalizacdo de politicas publicas voltadas as pessoas com deficiéncia, sobretudo nas
areas de educacao, transporte, trabalho e moradia. Parte significativa desse progresso decorre
do fortalecimento das entidades representativas e da atuacdo dos Conselhos Municipal e
Estadual dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Souza, 2014, p. 128).

Entre as iniciativas promissoras, destacam-se projetos implementados pelo Instituto
Federal do Amazonas (IFAM), os quais tém contribuido para o fortalecimento da perspectiva
inclusiva na regido (Souza, 2014). O Quadro 2 sintetiza as principais agdes desenvolvidas no
ambito do Instituto, abrangendo ndo apenas a capital, mas também diversos municipios do

interior do estado.



Quadro 2- Cursos e projetos oferecidos pelo instituto na capital e no interior do Amazonas.
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Nome do projeto Objetivo InSt'tu'Q?O Ano Eje
Responsavel | implantacgéo
Proieto Curupira Promover a acessibilidade, através da quebra das Instituto
) P barreiras arquiteténica, pedagogica, | Federal do 2007
comunicacional e atitudinal Amazonas
(Curso de Educacéo P e ¢ 164, P Federal do 2012
X atuarem de forma qualificada no atendimento a
Especial) L Amazonas
estudantes com deficiéncia
. Desenvolver pesquisas, servigos e produtos, de .
’PrOJeto [ PESIE . acordo com trés das modalidades de Instituto
e o oleots acessibilidade: Pedagdgica, Arquitetbnica e FeeEml 60 ALY
Assistiva do IFAM) P gogica, q Amazonas
Comunicacional.

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de Souza (2014).

Sob essa perspectiva, 0 presente trabalho revela-se pertinente para o fortalecimento da

formagé&o continuada de professores, preparando-os para uma atuagdo progressivamente mais

qualificada no ambiente escolar. O Projeto Apoema, em particular, sobressai pela elaboracao

de recursos didaticos e pela proposicdo de estratégias pedagogicas voltadas a Tecnologia

Assistiva (TA). Entre seus produtos, destacam-se aqueles que promovem a acessibilidade e

valorizam a diversidade, contribuindo para a consolidacdo de espagos educacionais mais

inclusivos (Souza, 2014).

O Quadro 3 apresenta um panorama das principais producdes e atividades do referido

projeto, detalhando seus publicos e 0s responsaveis por sua execucao.

Quadro 3- Atividades do projeto, publico e responsaveis.

Nome do Material /
Atividade

Puablico

Descrigédo / Responsaveis

Minha Tabuada em Libras

Pessoa surda no ambiente de
aprendizagem

Professora Marié Augusta de Souza Pinto
(Parintins)

Livro Paradidatico
Negrinho e Solimdes

Criancas e adolescentes

Tatyana Monteiro, pessoa surda e professora
da Universidade Federal do Amazonas

Cartilha Superdicas de
Bolso

Pessoas que lidam e convivem
com pessoas com deficiéncia

Cétia de Lemos, Dalmir Pacheco e Claucione
1zel.

Passo a Passo para
Construcdo de Materiais
Pedagdgicos Acessiveis

Profissionais, pais e sociedade
em geral

Cleiciane  Carneiro Serrdo, Cristiane da
Rocha Correia e Maricelma Ferreira Vidal.

Livro de Audiodescrigao:
Primeiros passos na sala de
aula

Alunos com deficiéncia em
sala de aula

Professora Maria Lucia Tinoco Pacheco,
Fabiana Ferreira da Silva e Jamille Galvao
Sampaio

Ciclo de Palestras, Eventos
Cientificos e Grupo
Multidisciplinar do Projeto
Curupira

Alunos, professores e
comunidade académica

Coordenador, grupo de estudos e professores

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de Souza (2014).

As experiéncias do IFAM demonstram que, mesmo em contextos adversos, € possivel

desenvolver préaticas inovadoras e comprometidas com a inclusdo. Tais iniciativas reiteram o
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papel fundamental das instituices de ensino superior na producdo de conhecimento, na
formac&o docente e na disseminacao de estratégias que valorizam a diversidade e asseguram o
direito a educacdo para todos.

Recentemente, Peres e Souza (2024, p. 6) apontam que:

Embora muitos falem sobre a regido amazénica, pouco a conhecem. Nesse sentido, é
pertinente uma formagdo que compreenda as particularidades dos professores da
Amazénia, pois surge a necessidade de pensar e compreender a dindmica vivenciada
pelo individuo amazonico, pois ainda se conhece pouco sobre esse espaco, 0s sujeitos
que nele vivem e suas praticas.

A reflexdo das autoras sublinha a preméncia de se repensar a formacdo docente na
Amazonia a partir de suas realidades socioculturais, uma vez que discursos sobre a regiéo,
desvinculados de sua complexidade factual, reforcam esteredtipos e invisibilizam seus sujeitos.
Por conseguinte, € imperativo considerar os saberes, desafios e potencialidades dos docentes
amazonidas, valorizando suas vivéncias e 0s contextos locais.

Como professora atuante no Atendimento Educacional Especializado (AEE) em uma
instituicdo de ensino no interior do Amazonas, vivencio cotidianamente os impasses gerados
por lacunas estruturais. Embora as politicas publicas apresentem coeréncia no plano normativo,
revelam-se insuficientes diante das demandas locais. A precariedade de recursos, a escassez de
formacdo continuada e a fragilidade das politicas publicas locais comprometem néo apenas o
acesso, mas também a permanéncia e o éxito escolar dos estudantes do publico-alvo da
Educacao Especial.

As praticas pedagdgicas desenvolvidas em contextos amazénicos evidenciam a urgéncia
de politicas que transcendam a mera reproducéo de modelos nacionais, requerendo abordagens
que considerem as especificidades regionais. A articulacdo entre as diretrizes normativas e as
condicdes territoriais exige escuta qualificada, protagonismo docente e acdes alinhadas as
demandas socioculturais da Amazonia.

Nesse sentido, conforme prop6e Scavoni (2016), é necessario superar 0s extremos no
debate sobre a incluséo, situados entre a negacdo do ensino especializado e a defesa irrestrita

de uma incluséo plena, desprovida de mediacdes.

A configuracdo atual das politicas educacionais gera posicionamentos sem
ponderacdes e analises que desintegrem os blocos de pensamento. O debate acerca da
inclusdo escolar, de maneira descuidada, é encabecado pelos extremos: trocar a
repeténcia pela aprovacgao automatica; extinguir o sistema especial de ensino em nome
da inclusdo total [...] como se optar por um dos lados solucionasse a complexidade de
educar, dar subsidios para que todos aprendam, se apropriem e construam, interfiram
e modifiquem sua realidade social (Scavoni, 2016, p. 18).
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Nesse contexto, o autor adverte sobre 0s riscos de posturas radicais na inclusao escolar,
defendendo a necessidade de transcender a polarizacdo entre a inclusdo total e o ensino
segregado. Para que o processo inclusivo seja efetivo, é imperativo buscar equilibrio nas
praticas pedagdgicas, considerando a complexidade da aprendizagem e assegurando o suporte
necessario para que todos os educandos usufruam de um ensino de qualidade.

Os obstaculos a implementacdo da educacéo inclusiva acentuam-se em regiées como a
Amazonia, em virtude do isolamento geografico, das limitacdes tecnoldgicas e da escassez de
especialistas. A auséncia de infraestrutura adequada, somada a dificuldade de acesso a materiais
didaticos acessiveis e as TAs, configura uma barreira severa. No entanto, iniciativas como a
expansdo das SRMs e 0 uso de TAs de baixo custo tém apresentado resultados promissores em
municipios remotos, revelando a capacidade de adaptacdo das politicas publicas as realidades
locais.

A despeito desses avangos, a inclusdo na Amazonia enfrenta entraves estruturais e
logisticos persistentes. Entre os principais desafios, destacam-se as barreiras geogréaficas que
isolam comunidades ribeirinhas, indigenas e rurais. A logistica de deslocamento ilustra essa
complexidade: alunos do turno matutino despertam nas primeiras horas da madrugada,
enquanto os do vespertino iniciam o trajeto ainda pela manha para chegar a escola as 13 horas.
Esse percurso pode envolver viagens de até uma hora em embarcacdes (canoas ou lanchas),
seguidas de trajetos por estradas vicinais em veiculos improvisados, até o acesso a rodovia BR-
319, onde o transporte escolar regular prossegue. Tal dindmica compromete a frequéncia e o
rendimento escolar, constituindo um desafio cotidiano.

Além das dificuldades de locomocdo, a maioria das escolas da regido € edificada em
madeira e carece de adaptacBes bésicas. A inexisténcia de rampas, materiais em Braille e
recursos de TA evidencia uma negligéncia histérica. Em unidades situadas as margens dos rios,
0 cenério € agravado por escadarias que ultrapassam trés metros de altura, inviabilizando o
acesso de estudantes com mobilidade reduzida. A auséncia de energia elétrica e de
conectividade limita tanto a aplicacdo de recursos tecnolégicos quanto a formacao continuada
dos docentes.

Essas disparidades tornam-se evidentes nos indicadores de infraestrutura: apenas 47,8%
das escolas de Ensino Fundamental da regido Norte possuem acesso a internet banda larga,
indice significativamente inferior a média nacional (Brasil, 2021). Alencar e Costa (2021)

ressaltam que as escolas ribeirinhas demandam planejamento flexivel, uma vez que os ciclos
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hidrolégicos de cheia e seca afetam diretamente o funcionamento escolar. Durante a cheia, 0s
alagamentos comprometem as estruturas; na seca, a navegabilidade reduzida isola as
comunidades.

Dessa forma, o contexto ribeirinho exige uma pratica pedagdgica autbnoma e
contextualizada, ancorada em uma perspectiva dialdgica que valorize os saberes tradicionais e
fortaleca o protagonismo discente (Silva, 2023). Apesar das limitacOes, a regido apresenta
potencialidades, como o0 uso de recursos naturais para o desenvolvimento de solucdes
pedagogicas criativas. Contudo, a superacdo dessas barreiras requer politicas publicas que
respeitem as especificidades regionais, com investimentos em infraestrutura e tecnologia.

Em consonancia, Heredero (2010) argumenta que as adaptacdes curriculares consistem
em ajustes no planejamento pedagdgico para atender as necessidades de alunos com
dificuldades de aprendizagem. Tais adequacdes ndo implicam a criagdo de um novo curriculo,
mas o redimensionamento do curriculo comum para torna-lo acessivel. Nesse sentido, o autor

destaca:

A atencdo aos alunos com deficiéncia dentro da escola inclusiva passa
necessariamente por considerar uma escola para todos, na pratica e no cotidiano. A
forma basica da organizacdo é a sala comum da escola regular, onde devem ser
desenvolvidos os curriculos para estes alunos (Heredero, 2010, p. 206).

Por fim, como assinalam Peres e Souza (2024), a escola amaz6nica é composta por
sujeitos com modos de vida singulares, como os ribeirinhos, cujas atividades de subsisténcia e
rotinas sdo reguladas pelos ciclos das marés e dos rios. Tais comunidades sdo reconhecidas
como tradicionais devido a sua organizacdo territorial e as suas praticas culturais proprias. Por
conseguinte, é imprescindivel que as politicas educacionais incorporem essas particularidades
em suas propostas inclusivas.

Ao considerar os marcos legais e as diretrizes nacionais e internacionais, evidencia-se
que o Brasil ainda se encontra distante da efetivacdo equitativa dessas politicas. No cenério
amazonico, essa lacuna amplia-se, exigindo acbes que contemplem as singularidades
territoriais, ambientais e econémicas da regido. Ignorar a geografia local, as realidades das
populacBes tradicionais e a escassez de servigcos publicos ao pensar a inclusdo equivale a
desconsiderar uma parcela substancial da identidade nacional.

Nesse sentido, refletir sobre a formacdo docente no territério amazonico pressupde
compreender a motivacdo construida na interacdo entre professor e estudante, de modo que o
entusiasmo se realize no coletivo e na aprendizagem mutua. Nesse processo de partilha, ambos

0s sujeitos se mobilizam na construgdo do conhecimento e da vida comunitaria. Sob essa 6tica,
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o0s docentes séo protagonistas de seu processo formativo, em um movimento de comunicacao
horizontal que os valoriza como agentes essenciais na formacdo do individuo e do coletivo
(Peres; Souza, 2024).

Agra (2010) enfatiza que a educacdo inclusiva se configura como um desafio global,
revelando uma complexa interseccdo entre novas metodologias e as criticas aos resultados
obtidos até entdo. A luz dessas consideracdes, torna-se indispensavel adotar uma postura
reflexiva em relacdo as préaticas pedagogicas vigentes, que muitas vezes negligenciam o dialogo
com as demandas locais.

Embora a empatia entre docente e discente seja essencial em qualquer processo
educacional, na regido amazonica — marcada por uma sociodiversidade singular — essa
necessidade torna-se ainda mais premente. Como destaca Agra (2010, p. 34):

Essa necesséria busca da empatia professor/aluno é essencial em todo processo
educacional brasileiro, no entanto, na Amazoénia, regido que tem uma composicao
cultural caracterizada por tdo rica sociodiversidade, essa é uma questdo que exige
debate e atitudes imediatas.

Frente a esse panorama, torna-se imprescindivel que o Estado brasileiro implemente
politicas publicas integradas, sustentadas por financiamento equitativo e planejamento sensivel
as especificidades regionais. Tal compromisso pressupfe investimentos estruturais que
contemplem a adequacdo da infraestrutura escolar, a garantia de processos sistematicos de
formacdo continuada e a oferta de recursos de Tecnologia Assistiva (TA) compativeis com as
demandas dos diferentes territdrios. Essas acfes sdo fundamentais para que a educacédo
inclusiva se efetive para além do plano normativo, alcancando a cotidianidade das praticas
pedagdgicas.

Nessa perspectiva, a compreensdo da acessibilidade como um direito ampliado, que
ultrapassa as dimensGes fisica e arquiteténica, encontra respaldo nos principios da Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015). A LBI concebe a deficiéncia como
resultado da interacdo entre as limitagdes funcionais dos sujeitos e as barreiras ambientais, o
que impde ao poder publico e as instituicBes educacionais a responsabilidade de assegurar
condi¢cdes que favorecam a participagdo autbnoma e equitativa nos processos sociais e
educativos.

Sem o enfrentamento das disparidades regionais que marcam o sistema educacional
brasileiro, o discurso da incluséo corre o risco de permanecer restrito a uma légica formal e
prescritiva, dissociada das realidades vivenciadas fora dos grandes centros urbanos. Nesse

sentido, urge repensar as politicas educacionais a partir da territorialidade, da escuta dos sujeitos
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e do reconhecimento da diversidade que constitui o tecido sociocultural da Amazénia. Para se
concretizar, a inclusdo precisa ser situada, interseccional e socialmente comprometida,
incorporando as dimens@es culturais e territoriais que atravessam a educacdo em contextos
amazonicos.

A partir do percurso historico, legal e conceitual aqui delineado, conclui-se que, embora
as politicas de Educacdo Inclusiva no Brasil representem avancos significativos no
reconhecimento de direitos, a consolidacdo desse arcabou¢o normativo ndo assegura, por si so,
a efetividade das praticas no cotidiano escolar. Evidencia-se, assim, uma distancia persistente
entre 0 preconizado nos documentos legais e as condi¢Ges reais de implementagéo,
especialmente em cenarios marcados por limitacdes estruturais e fragilidades formativas.

Portanto, torna-se necessario compreender como essas diretrizes se materializam na
organizagao dos servigos educacionais, particularmente no ambito do AEE. Dessa forma, o
proximo topico discutira as Salas de Recursos Multifuncionais, abordando suas concepcdes,
finalidades e préaticas pedagdgicas enquanto espacos estratégicos para a promocao da educacao

inclusiva no contexto escolar.

1.2 Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs): Concepcdes e Praticas Inclusivas

A educacdo inclusiva configura-se como um paradigma que visa assegurar o direito de
todos a aprendizagem e & participacdo no contexto escolar, reconhecendo a diversidade como
elemento constitutivo do fazer educativo. Nesse cenério, as SRMs emergem como ambientes
pedagogicos estratégicos para a oferta do AEE, instituido pela Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), com o objetivo de dirimir
barreiras e fomentar o acesso ao curriculo comum.

Segundo Alves (2006), as SRMs consistem em espagos planejados e equipados com
materiais didaticos, mobiliario adaptado e recursos de TA, destinados ao atendimento
complementar ou suplementar de estudantes do publico-alvo da Educacao Especial. O AEE néo
substitui o ensino regular; ao contrario, atua de forma coordenada a ele, visando garantir a
equidade na permanéncia e no éxito dos educandos nas atividades escolares.

O papel pedagogico desses espacos esta intrinsecamente ligado a construcdo de praticas
que respeitem as singularidades nos modos de aprender, pensar e interagir. Nessa direcdo, 0
Parecer CNE/CP n° 50/2023 (homologado em 2024) estabelece que as SRMs devem atuar de

modo complementar e suplementar a escolarizagdo, com foco no desenvolvimento integral dos
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estudantes por meio de praticas baseadas em evidéncias, em articulacdo com toda a comunidade
escolar (Brasil/CNE, 2024).

No ambito da Educacdo Especial, o AEE constitui-se como eixo estruturante para
assegurar o direito a educacéo e promover a justica curricular. Nesse sentido, Alves (2006, p.
14) ressalta que:

O atendimento educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais se
caracteriza por ser uma ac&o do sistema de ensino no sentido de acolher a diversidade
ao longo do processo educativo, constituindo-se num servico disponibilizado pela
escola para oferecer o suporte necessario as necessidades educacionais especiais dos
alunos, favorecendo seu acesso ao conhecimento.

De acordo com o Censo Escolar (2021, p. 65), o AEE é definido como:

[...] a mediacdo pedagdgica que visa possibilitar o acesso ao curriculo pelo
atendimento as necessidades educacionais especificas dos alunos com deficiéncia,
transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotacdo, publico da
educacdo especial, devendo a sua oferta constar do projeto pedagdgico da escola, em
todas as etapas e modalidades da educacéo basica.

Dessa forma, as defini¢cbes convergem ao reiterar que o AEE ndo se caracteriza como
uma intervencdo paralela ou acessoria, mas como uma politica publica estruturante. Seu
objetivo consiste em eliminar barreiras e assegurar que todos os educandos, sobretudo aqueles
com necessidades educacionais especificas, possam desenvolver plenamente suas
potencialidades.

Nesse contexto de fortalecimento do AEE e das SRMs, torna-se imprescindivel
explicitar o papel do professor especializado, cuja atuacéo se articula diretamente as estratégias
inclusivas da instituicdo. O docente da sala de recursos assume atribui¢des que transcendem o
atendimento individualizado, atuando em parceria com 0s demais atores escolares para garantir
0 acesso ao curriculo e a participacdo efetiva dos estudantes. Entre suas competéncias,

destacam-se:

+ atuar, como docente, nas atividades de complementagdo ou suplementagdo
curricular especifica que constituem o atendimento educacional especializado dos
alunos com necessidades educacionais especiais;

* atuar de forma colaborativa com o professor da classe comum para a defini¢do de
estratégias pedagogicas que favorecam o acesso do aluno com necessidades
educacionais especiais ao curriculo e a sua interacéo no grupo;

* promover as condigdes para a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais em todas as atividades da escola;

* orientar as familias para o seu envolvimento e a sua participacdo no processo
educacional;

« informar a comunidade escolar acerca da legislacdo e normas educacionais vigentes
que asseguram a inclusdo educacional;

* participar do processo de identificacdo e tomada de decisdes acerca do atendimento
as necessidades educacionais especiais dos alunos;

* preparar material especifico para uso dos alunos na sala de recursos;
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« orientar a elaboragdo de materiais didatico-pedagogicos que possam ser utilizados
pelos alunos nas classes comuns do ensino regular;

« indicar e orientar o uso de equipamentos e materiais especificos e de outros recursos
existentes na familia e na comunidade;

« articular, com gestores e professores, para que o projeto pedagogico da institui¢do
de ensino se organize coletivamente numa perspectiva de educacdo inclusiva (Alves,
2006, p. 17).

Conclui-se, portanto, que tais atribuicdes reiteram o carater multifacetado e estratégico
do professor da sala de recursos, cuja atuacdo € essencial para converter diretrizes normativas
em praticas de equidade e éxito educativo.

Nesse cendrio, a Comunicacdo Alternativa (CA), articulada ao uso de materiais
pedagogicos adaptados, constitui-se como um eixo estruturante das acdes inclusivas. Essa
abordagem possibilita o atendimento as singularidades dos estudantes e fomenta sua
participacdo efetiva nos processos de ensino e aprendizagem. Trata-se de um conjunto de
metodologias que amplia as formas de expressao, interagdo e apropriacdo do conhecimento,
sobretudo para aqueles que apresentam limitacdes na linguagem oral ou na motricidade.

Dessa forma, evidencia-se que 0 uso de recursos acessiveis constitui um instrumento
indispensavel para potencializar o desenvolvimento de estudantes com deficiéncia. A CA e 0s
materiais adaptados ndo apenas favorecem a expressao, mas também fortalecem a autonomia
discente. Nesse percurso, sobressai o papel sensivel e inventivo do professor que, ao
diagnosticar as necessidades de cada estudante, desenvolve e adapta meios que tornam a
educacdo efetivamente inclusiva.

Segundo Alves (2006, p. 20), entre os materiais e recursos pedagdgicos recomendados

para compor uma Sala de Recursos Multifuncionais, destacam-se:

* jogos pedagodgicos que valorizam os aspectos ludicos, a criatividade ¢ o
desenvolvimento de estratégias de ldgica e pensamento. Os jogos e materiais
pedagdgicos podem ser confeccionados pelos professores da sala de recursos e devem
obedecer a critérios de tamanho, espessura, peso e cor, de acordo com a habilidade
motora e sensorial do aluno. Sdo muito (teis as sucatas, folhas coloridas, fotos e
gravuras, velcro, imas, etc.;

* jogos pedagogicos adaptados para atender as necessidades educacionais especiais
dos alunos, como aqueles confeccionados com simbologia gréfica, utilizada nas
pranchas de comunicacdo correspondentes a atividade proposta pelo professor, ou
ainda aqueles que tém pecas grandes, de facil manejo, que contemplam varios temas
e desafios para escrita, calculo, ciéncias, geografia, historia e outros;

* livros didaticos e paradidaticos impressos em letra ampliada, em Braille, digitais em
Libras, com simbologia grafica e pranchas de comunicagao tematicas correspondentes
a atividade proposta pelo professor; livros de histérias virtuais, livros falados, livros
de historias adaptados com velcro e com separador de paginas, dicionario trilingte:
Libras/ Portugués/Inglés e outros;

« recursos especificos como reglete, puncéo, soroban, guia de assinatura, material para
desenho adaptado, lupa manual, calculadora sonora, caderno de pauta ampliada,
caneta ponta porosa, engrossadores de lapis e pincéis, suporte para livro (plano
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inclinado), tesoura adaptada, softwares, brinquedos e miniaturas para o
desenvolvimento da linguagem, reconhecimento de formas e atividades de vida diéria,
e outros materiais relativos ao desenvolvimento do processo educacional;

« mobiliarios adaptados, tais como: mesa com recorte, ajuste de altura e angulo do
tampo; cadeiras com ajustes para controle de tronco e cabega do aluno, apoio de pés,
regulagem da inclinagdo do assento com rodas, quando necessario; tapetes
antiderrapantes para o ndo descolamento das cadeiras.

Nessa abordagem, tais recursos evidenciam a diversidade e a flexibilidade necessarias
para contemplar as distintas demandas dos educandos, reforcando o papel das SRMs como
espacos de inclusdo e de promocdo da autonomia estudantil.

Como aponta Dainez (2017), a auséncia de articulacdo entre os espacos escolares pode
fomentar praticas segregacionistas, transfigurando a SRM em um local de permanéncia
continua, em vez de um espaco de suporte transitorio e colaborativo. Assim, urge repensar as
relacdes entre os profissionais da instituicdo, com investimento na formacao continuada e no
fortalecimento do trabalho coletivo.

Nesse contexto, torna-se essencial assegurar que o AEE ocorra com qualidade, o que
demanda investimentos que transcendam a infraestrutura, alcancando também o planejamento
de acdes pedagdgicas integradas. O governo federal, por meio de iniciativas como o Plano
Nacional de Tecnologia Assistiva (2021), busca estruturar as escolas publicas com recursos
adequados, visando garantir melhores condi¢des de ensino para o publico-alvo da Educagéo

Especial. Sob essa 6tica, o Plano Nacional de Educacédo (PNE) enfatiza:

O SRM é desenvolvido com investimento do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagdo (FNDE) e tem por objetivo equipar salas de recursos multifuncionais e
bilingues de surdos, destinadas ao atendimento educacional especializado, visando a
aquisicéo ou adequacao de itens que compdem essas salas, nos moldes operacionais e
regulamentares do Programa Dinheiro Direto na Escola, pelas escolas publicas
municipais, estaduais e do Distrito Federal da Educacdo Béasica, em conformidade
com o Programa Escola Acessivel. Como indicadores de resultados e impacto do
Programa, tem-se o nimero de escolas apoiadas e de alunos beneficiados (Brasil,
2021, p. 23).

Contudo, embora o aporte em infraestrutura represente um avanco, ele nao é suficiente,
uma vez que a eficacia do atendimento especializado depende, primordialmente, da
qualificacdo dos profissionais envolvidos. Assim, é imprescindivel que 0s recursos materiais
sejam acompanhados de praticas pedagdgicas fundamentadas, contextualizadas e colaborativas,
fomentando o uso efetivo desses equipamentos no cotidiano escolar.

No ambito das politicas voltadas a educacdo inclusiva, o Programa Dinheiro Direto na

Escola (PDDE) Equidade estabelece diretrizes especificas para o fortalecimento do AEE,
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sobretudo por meio da implantacdo e da manutencdo das SRMs. Nesse sentido, a normativa

define, em seu art. 3°, inciso I, que:

O Programa Sala de Recursos Multifuncionais — PDDE SRM destina-se a aquisicdo
de materiais e equipamentos que compdem as salas de recursos multifuncionais ou
educagdo bilingue de surdos, destinadas a realizacdo do Atendimento Educacional
Especializado, como parte do direito a educagdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo (Brasil,
2024).

Sob essa perspectiva, tais iniciativas representam avancos relevantes na consolidacao
de uma educacéo inclusiva, embora ainda se revelem insuficientes diante dos desafios impostos
por cenarios de maior vulnerabilidade, como as areas remotas da Amazonia.

Entre as estratégias que buscam assegurar o direito a aprendizagem e a acessibilidade,
destaca-se 0 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) acessivel, cuja

abrangéncia e finalidade sdo descritas no trecho a seguir:

Um conjunto de a¢des voltadas para a distribuicdo de obras didaticas, pedagdgicas e
literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, destinados aos alunos e
professores das escolas publicas de educacdo béasica do Pais. O PNLD Acessivel
promove a acessibilidade em escolas publicas da educacgdo basica, assegurando aos
estudantes com deficiéncia visual e baixa visdo e surdos sinalizastes, livros em
formatos acessiveis (Brasil, 2021, p. 23).

O PNLD Acessivel configura-se, portanto, como um passo relevante rumo a equidade
no acesso ao conhecimento. No entanto, para que sua efetividade se concretize em regides como
a Amazbnia, é imperativo transcender a mera entrega de materiais; faz-se necessario
compreender as especificidades locais, oferecer suporte continuo aos profissionais da educacao
e assegurar o uso qualificado desses recursos, visando ao impacto real na aprendizagem dos
estudantes.

Complementando esse panorama, o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE
Interativo) apresenta-se como uma ferramenta estratégica de planejamento e gestdo. Essa
plataforma permite que as instituicbes publicas acessem diversos programas governamentais,
com ou sem repasse direto de recursos, desde gque estejam devidamente cadastradas no Censo
Escolar (Brasil, 2023). Atualmente, a plataforma integra iniciativas como Educagdo Conectada,
Escola Acessivel, PNLD, Mais Alfabetizacdo, Novo Ensino Médio e Novo Mais Educacao.

Entre tais acdes, quatro programas se destacam pelo potencial de promover, de maneira
direta e estruturada, a educagdo inclusiva. Esses programas oferecem aporte técnico,
pedagogico e financeiro, com vistas a assegurar 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem do

publico-alvo da Educacao Especial. As diretrizes sintetizadas no Quadro 2 revelam as maltiplas
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frentes de atuacdo dessas iniciativas, evidenciando suas contribui¢fes para a consolidacédo de

uma escola efetivamente inclusiva.

Quadro 4- Programas vigentes que apoiam a Educag&o Inclusiva no Brasil

Programa Finalidade Beneficiados Acoes/Fases
Educacéo Garantir  internet | Professores e alunos da P:i?:;ggggt?js?égtfgégg’lJoi;rgzﬁa?tgi
Conectada rapida nas escolas. | educacéo basica. P ‘ 9 g

Escola Acessivel

PNLD -
Programa
Nacional do
Liviro e do
Material
Didéatico

Sala de Recursos
Multifuncionais

Incentivar o uso de
tecnologias
digitais na
educacao.

Distribuir livros e
materiais
pedagdgicos.

Financiar salas de
recursos
multifuncionais e
bilingues para
surdos.

Estudantes com
deficiéncia, TEA e altas
habilidades/superdotacéao
nas classes comuns.

Alunos e professores de
escolas  publicas e
institui¢cOes conveniadas.

Estudantes com
deficiéncia, TEA, altas
habilidades/
superdotagdo e surdez
em escolas publicas.

e melhoria da infraestrutura.
Adequacbes no espaco fisico, na
comunicacdo e nos materiais, com
apoio do PDDE Interativo para escolas
com Salas de Recursos
Multifuncionais.

Distribuicdo gratuita e continua de
livros didaticos, literarios e materiais
pedagdgicos.

Investimento em materiais
pedagdgicos, cadeiras de rodas,
bebedouros acessiveis, tecnologias

assistivas e equipamentos para 0 AEE e
atendimento bilingue.

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado da plataforma PDDE interativo (2023).

Nessa perspectiva, 0 PDDE Interativo reafirma-se como ferramenta fundamental para o
fortalecimento da gestdo escolar e a ampliacdo do acesso a politicas publicas voltadas a
inclusdo. Ao integrar programas diversos, a plataforma possibilita que as instituicdes recebam
0 suporte imprescindivel para promover um ensino equitativo, fundamentado em praticas
formativas, na acessibilidade e no respeito a diversidade dos educandos.

A analise das SRMs permite compreender que esses ambientes se constituem como
dispositivos centrais da Educacdo Especial sob a 6tica inclusiva, ao articularem o AEE as
praticas desenvolvidas na sala comum. Conclui-se que sua efetividade transcende a existéncia
fisica da sala, dependendo da intencionalidade pedagdgica, da articulagéo entre os profissionais
e do alinhamento com as demandas reais dos estudantes. Evidenciam-se, entretanto, desafios
persistentes relacionados a infraestrutura, a formacdo docente e a compreensdo, ainda
incipiente, do papel das SRMs como suporte complementar, e ndo substitutivo, ao ensino
regular.

Diante desse cenario, sobressai a relevancia dos recursos pedagadgicos utilizados nesses
ambientes, especialmente aqueles voltados a eliminacdo de barreiras a aprendizagem. Por

conseguinte, o proximo topico abordara a Tecnologia Assistiva, discutindo suas concepgdes e
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contribuicbes para a educagdo inclusiva, enquanto mediacdo fundamental no trabalho

desenvolvido nas SRMs.

1.3 Tecnologia Assistiva: Contribuic¢des para a Educacéo Inclusiva

A incluséo escolar de estudantes com deficiéncia exige mais do que a permanéncia fisica
nas instituicbes de ensino; requer, primordialmente, condicdes efetivas de participacdo e
aprendizagem. Nesse cenario, a Tecnologia Assistiva (TA) emerge como uma aliada
indispensavel, especialmente em territdrios com infraestrutura limitada, como a regido
amazonica. Com base no aporte de autores especializados, esta se¢do busca apresentar a TA
como um instrumento em favor da incluséo, refletindo sobre sua aplicabilidade em contextos
desafiadores.
No ambito das politicas inclusivas brasileiras, 0 Comité de Ajudas Técnicas (CAT)
conceituou a Tecnologia Assistiva como:
Uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia,

incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social (CAT, 2007, p. 3).

Posteriormente, o termo tecnologia assistiva foi formalizado no Brasil com a
promulgacédo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015),
que a define como um conjunto de produtos, equipamentos, dispositivos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos destinados a ampliar a funcionalidade e a
participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2015). Essa
legislacdo reitera a relevancia da TA como instrumento basilar para a promocdo da autonomia
e da independéncia.

Dessa forma, a TA é compreendida como um campo interdisciplinar, constituido pela
articulacdo de saberes cientificos, pedagdgicos e técnicos, orientados a construcéo de solucdes
gue promovam 0 acesso equitativo aos diversos contextos de vida. Por meio da combinacdo de
métodos e servigos, busca-se eliminar ou mitigar entraves que restringem a participacdo plena
dos sujeitos, assegurando condi¢des dignas de interacéo e aprendizagem.

No cenario educacional, Galvao Filho (2011) define a TA como o conjunto de suportes
que viabilizam a acessibilidade e favorecem o engajamento dos estudantes. Segundo o autor,

tais solucdes ndo se restringem a dispositivos de alta complexidade técnica, abrangendo
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também recursos de baixo custo, como engrossadores de lapis, adaptacGes de materiais
didaticos ou estratégias artesanais desenvolvidas pelos proprios docentes.

Nessa perspectiva, a escuta atenta as necessidades dos educandos assume centralidade
no processo inclusivo, uma vez que, conforme destaca Galvao Filho (2022), s&o essas invengdes
cotidianas, oriundas do compromisso pedagdgico, que materializam o sentido da inclusdo. O
autor assinala avancos significativos nas ultimas décadas, especialmente quanto a ampliacao
conceitual, ao aperfeicoamento do ordenamento juridico e a expansao das pesquisas e inovacdes
tecnoldgicas.

Entretanto, apesar dos progressos, persistem desafios expressivos na implementacdo da
TA em regides historicamente negligenciadas, como a Amazo6nia. Nessas realidades, a escassez
de recursos digitais, a instabilidade da infraestrutura e a caréncia de profissionais especializados
dificultam a consolidacdo de préticas sistematicas. Ainda assim, evidencia-se 0 protagonismo
docente na construcdo de respostas criativas, nas quais materiais simples sao ressignificados
como instrumentos de acessibilidade. Tais praticas revelam que, mesmo em cenarios de
privacdo, a TA assume uma dimensdo pedagbgica potente quando orientada pelo
reconhecimento das singularidades dos estudantes.

Bersch (2009) reforca que a esséncia da TA reside na superacdo de barreiras funcionais,
organizando-se em recursos e servicos para fomentar a autonomia. Borges (2017) complementa
essa visdo ao caracteriza-la como um campo comprometido com a funcionalidade da vida das
pessoas com deficiéncia. Na perspectiva de Cossa et al. (2016), a TA representa uma inovagao
voltada & ampliagdo de habilidades e ao fortalecimento da qualidade de vida, consolidando-se
como um dos pilares das politicas voltadas a igualdade social.

Com vistas a sistematizacao dessas praticas, o Plano Nacional de Tecnologia Assistiva
— PNTA (2021), instituido pelo Decreto n® 10.645/2021, estabelece diretrizes para fomentar a

inclusdo. Entre elas, destacam-se:

. eliminacéo, reducdo ou superagdo de barreiras a inclusdo social por meio do
acesso e do uso da tecnologia assistiva;

Il.  fomento & pesquisa, ao desenvolvimento e & inovagdo para a criagdo e
implementacdo de produtos, de dispositivos, de metodologias, de servicos e de
préticas de tecnologia assistiva;

I1l.  fomento ao empreendedorismo, a indUstria nacional e as cadeias produtivas na
area de tecnologia assistiva;

IV. promogdo da inser¢do da tecnologia assistiva no campo do trabalho, da
educacdo, do cuidado e da protecéo social; e

V. priorizacdo de agbes voltadas ao desenvolvimento da autonomia e da
independéncia individuais (Brasil, 2021, p. 28-29).
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Dessa forma, compreende-se que a promoc¢éo da TA deve estar articulada a eliminacéo
de barreiras, ao incentivo a pesquisa e ao fortalecimento da industria nacional. Tais a¢des sao
essenciais para ampliar a inclusdo nas esferas da educacédo, do trabalho e da protecédo social,
favorecendo, assim, maior autonomia e participacéo das pessoas com deficiéncia na sociedade.

Entretanto, conforme aponta Bersch (2009), a efetividade da TA ndo reside apenas no
usuario direto (a pessoa com deficiéncia), mas depende intrinsecamente dos usuarios indiretos,
como professores, familiares, cuidadores e colegas, que medeiam e sustentam 0 uso dessas
ferramentas. Logo, essa rede de apoio é fundamental para assegurar o impacto positivo dos
recursos assistivos no cotidiano escolar.

Os recursos de TA podem ser classificados conforme sua complexidade em baixa, média
e alta tecnologia. Solucdes de baixa tecnologia incluem, por exemplo, pranchas de comunicacéo
e réguas adaptadas; gravadores de voz e ampliadores de texto situam-se na média tecnologia;
ja softwares de comunicacao alternativa ou dispositivos com rastreamento ocular exemplificam
a alta tecnologia.

Corroborando essa perspectiva, Manzini (2005, p. 82) evidéncia:

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito préximos do nosso dia- a -dia. Ora
eles nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase
despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de tecnologia assistiva uma
bengala, utilizada por nossos avéds para proporcionar conforto e segurangca no
momento de caminhar, bem como um aparelho de amplificagdo utilizado por uma
pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com
deficiéncia fisica.

Essa classificacdo revela que mesmo recursos simples podem exercer um papel
transformador na incluséo escolar, sobretudo quando empregados com criatividade e empatia.
Para sistematizar o campo da TA, Bersch (2006, 2008, 2017) propde uma organizacdo que
divide suas modalidades em diferentes categorias de atuacdo, abrangendo desde recursos
pedagogicos adaptados até adaptacdes veiculares.

Nesse contexto, cada categoria de TA desempenha uma funcdo primordial na
eliminacdo de barreiras a aprendizagem e a convivéncia, tornando o ambiente escolar mais
acessivel. Essa sistematizagdo favorece a compreensdo da diversidade de recursos disponiveis
para atender as variadas demandas dos educandos. A Figura 1 ilustra as categorias de

Tecnologia Assistiva que promovem a inclusdo e a autonomia dos estudantes:

Figura 1 — Categorias de Tecnologia Assistiva
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Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de Bersh (2017).

Embora a Tecnologia Assistiva tenha se consolidado, em a&mbito internacional, como
um campo estratégico de pesquisa e inovacdo, o cenario brasileiro permanece marcado por
profundas desigualdades no acesso a esses recursos. Reconhecendo tal disparidade, o PNTA
propbe a implementacdo de politicas voltadas a promogédo do acesso universal, por meio do
fomento a pesquisa cientifica, do fortalecimento da producdo nacional e da capacitacdo
profissional, com vistas a eliminacédo de barreiras que limitam a autonomia das pessoas com
deficiéncia (Brasil, 2021).

Entretanto, a distribuicdo da TA no territorio nacional é heterogénea. Em regides como
a Amazonia, essas desigualdades sdo acentuadas pelo isolamento geogréafico, pela precariedade
da infraestrutura fisica e tecnoldgica e pela escassez de servigos especializados. Tais condi¢es
intensificam os processos de exclusdo e comprometem a participacdo dos sujeitos em
dimensdes vitais, como educacdo, trabalho, salde e lazer. Nesse contexto, 0 acesso a TA
configura-se, para muitos amazonenses, como um direito formalmente reconhecido, porém

ainda distante de sua efetivacao.
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A despeito desses entraves, € fundamental destacar o amparo legal desse direito. A Lei
Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), em seu art. 74, assegura a pessoa com deficiéncia
0 acesso a produtos, recursos e servicos de tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia,
mobilidade pessoal e qualidade de vida (Brasil, 2015).

Contudo, a observagédo da realidade revela que, embora o arcabougo normativo seja
solido, a préatica € frequentemente negligenciada. O hiato entre a previsdo legislativa e a
materializacdo dessas garantias evidencia uma falha estrutural nas politicas publicas, que
desampara justamente aqueles que dependem desses recursos para 0 exercicio pleno da
cidadania. No ambito da educacdo inclusiva, a implementacdo de tais servicos devem ser

orientada por diretrizes estruturadas. Nesse sentido, Bersch e Schirmer (2005, p.92) sugerem:

O ponto de partida para implementacdo de um servico de TA, ligado a uma rede
municipal ou estadual de educacéo, poderia estar em um projeto para a capacitagdo
dos profissionais desta rede, visando aprofundamento tedrico e préatico de sua equipe.
Parcerias com a Secretaria de Saude, visando uma ac¢éo conjunta dos educadores com
fonoaudiologos, terapeutas ocupacionais ou fisioterapeutas, certamente qualificaria
este servico. Um outro passo, seria o desenvolvimento de projetos para equipar com
a TA as atuais salas de recursos e laboratérios de informatica ja existentes nas escolas,
tornando-os acessiveis aos alunos com deficiéncia.

Nessa logica, as autoras enfatizam que a implementacdo da TA deve ser iniciada pela
formacéo dos profissionais da educagdo, fomentando o dominio teorico e pratico necessario a
sua aplicacdo. Paralelamente, a colaboracdo com a area da salde revela-se essencial para
qualificar o atendimento, articulando educadores e especialistas como mediadores tanto no
ensino regular quanto no AEE. Ademais, € fundamental equipar as SRMs e os laboratdrios de
informatica, garantindo que tais ambientes sejam plenamente acessiveis.

A implementacdo da TA no AEE constitui uma estratégia basilar para a participacao e
0 desenvolvimento da autonomia dos estudantes do publico-alvo da Educacéo Especial. Tais
recursos viabilizam praticas pedagdgicas mais equitativas, alinhadas aos principios de uma
educacdo para todos. No cenario digital, destacam-se os leitores de tela como NVDA,

DOSVOX e JAWS?, ferramentas indispensaveis para pessoas com deficiéncia visual ou baixa

3 NVDA, DOSVOX e JAWS sio tecnologias assistivas voltadas a acessibilidade digital de pessoas com deficiéncia
visual. O NVDA (NonVisual Desktop Access) € um leitor de tela gratuito e de cédigo aberto, desenvolvido pela
NV Access e disponivel em: NVDA Download. O DOSVOX é um sistema gratuito criado pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro, destinado a facilitar o uso do computador por pessoas cegas ou com baixa Vvis&o,
disponivel em: DOSVOX Download. J& 0 JAWS (Job Access With Speech) é um leitor de tela comercial,
desenvolvido pela Freedom Scientific, sendo um software pago amplamente utilizado em ambientes académicos
e profissionais, disponivel em: JAWS Download.
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visdo, pois possibilitam o acesso a contetdo pedagdgicos e ambientes virtuais, embora sua
eficacia esteja condicionada a infraestrutura tecnologica disponivel.

De forma complementar, outras modalidades de TA ampliam as possibilidades de
interlocucdo e aprendizagem. Recursos de Comunicagdo Alternativa e Aumentativa (CAA),
como os aplicativos Livox e LetMeTalk, além de softwares voltados a estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), como o Lina Educa e 0o ABC Autismo, contribuem para
o desenvolvimento cognitivo e social, consolidando a tecnologia como mediadora de préaticas
inclusivas (Reis; Souza; Santos, 2020).

Contudo, a utilizacdo das TAs nas SRMs exige mais do que suporte material; requer
formacéo continuada que capacite os docentes a selecionar e aplicar tais recursos de maneira
intencional e contextualizada. Em contextos marcados por vulnerabilidades, como a regido
amazonica, a TA apresenta-se como instrumento essencial para a consolidacdo da incluséo.
Nessa perspectiva, 0 proximo topico abordara os desafios e as potencialidades da inclusdo no
cenario amazonico, evidenciando as particularidades territoriais e sociais que atravessam a

educacéo na regiéo.

1.4 Desafios e Potencialidades para a Inclusédo no Contexto Amazonico

A inclusdo educacional na Amazonia constitui uma tematica de extrema relevancia,
dadas as especificidades geograficas, sociais e econdmicas que caracterizam a regido. Marcada
por dimensfes continentais, pela escassez de infraestrutura e por complexidades logisticas, a
realidade amazonica impde entraves severos a efetivacdo de uma educacdo equitativa e
acessivel, sobretudo para estudantes publico da Educacdo Especial. Tais obstaculos exigem
uma reflexdo critica sobre as estratégias pedagdgicas adotadas e sobre o0 alcance das politicas
publicas diante das particularidades locais.

A precariedade da infraestrutura escolar, aliada a insuficiéncia de transporte adequado
e a caréncia de materiais didaticos acessiveis, compromete severamente a qualidade do ensino.
Soma-se a isso a escassez de recursos de Tecnologia Assistiva, que, em conjunto com barreiras
fisicas e pedagogicas, intensificam os processos de exclusdo de estudantes com deficiéncia.

Corroborando essa andlise, Borges (2013, 9.175) afirma que:

Hé ainda diversas barreiras que se opdem a uma inclusdo que se destine ao ensino de

boa qualidade para todos. Ainda hoje, vemos politicas sendo implementadas sem uma
reflexdo, sem uma mudanca substancial nas préticas escolares.
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Avancando nessa reflexdo, o autor aprofunda sua anélise ao destacar que a consolidacao
de um ensino qualificado, sobretudo para estudantes surdos, exige transformagdes estruturantes
que transcendam medidas paliativas e demandem reformas sistémicas no &mbito educacional.

Nessa perspectiva, Borges (2013, p. 177) afirma:

[...] a necessidade de que sejam feitas mudangas na estrutura dos curriculos escolares,
que as diferengas sejam contempladas nas formacfes continuadas, que os materiais
didaticos pedagogicos, como o livro, passem por uma reformulagdo que contemple a
leitura por alunos surdos e ouvintes, que dispositivos tecnologicos possam auxiliar no
ensino de alunos surdos e que os atendimentos educacionais especializados ocorram
de fato.

Desse modo, a efetivacao da incluséo educacional transcende a formulagéo de diretrizes;
requer, primordialmente, uma transformacéo profunda nas praticas pedagdgicas e na postura
dos profissionais da educacdo. Nesse cenario, a formacdo docente revela-se um dos eixos
centrais a serem revistos, uma vez que a caréncia de qualificacdo especifica para atuar com
metodologias inclusivas e adaptadas compromete a mediacdo pedagdgica e 0 uso de recursos
tecnoldgicos acessiveis.

Mantoan (2003) sublinha que a inclusdo demanda uma reestruturacao das condicdes
escolares, sobretudo na educacgéo basica, pois parte das dificuldades dos educandos decorre da
forma como o ensino é planejado, executado e avaliado. Assim, a mera insercao de estudantes
com deficiéncia em classes comuns € insuficiente: torna-se imperativo fomentar transformacoes
nas dindmicas de ensino, assegurando um ambiente que valorize a diversidade e incentive a
participacdo plena.

Reforcando esse argumento, Ropoli et al. (2010) destacam que uma cultura escolar
inclusiva deve contemplar o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos os sujeitos. 1sso
implica ndo apenas reformas na organizacdo pedagogica, mas também mudancas estruturais e
administrativas, promovendo um ambiente que reconheca e respeite as distintas matrizes
culturais e linguisticas. Tal perspectiva é particularmente relevante no contexto amazonico,
marcado por uma vasta pluralidade étnica e sociocultural.

Nessa mesma direcdo, ao problematizarem os limites de propostas inclusivas
desvinculadas de politicas amplas de melhoria da educacdo, Glat, Pletsch e Fontes (2007)

ressaltam que a inclusdo ndo pode ser concebida de forma isolada, uma vez que:

A proposta de inclusdo ndo pode ser pensada de maneira desarticulada da luta pela
melhoria e transformacdo da Educacdo como um todo, nem tampouco isolada do
debate mais abrangente sobre as pressfes econdmicas, politicas, sociais e culturais
que configuram a realidade brasileira contemporanea. Pois, incluir alunos com
necessidades educacionais especiais num quadro escolar precério e sem o devido
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suporte especializado aos professores do ensino regular, ndo rompera por si s6 0
circuito da exclusdo (Glat; Pletsch; Fontes, 2007, p.353).

A implementacéo de politicas publicas comprometidas com a equidade, aliada a préaticas
pedagdgicas inovadoras, é essencial para a consolidacdo de ambientes escolares que assegurem
uma aprendizagem de qualidade a todos os sujeitos.

A despeito das limitacdes, o cendrio amazonico apresenta potencialidades singulares
para a promocdo da educacdo inclusiva. A valorizacdo dos saberes locais e da educacédo
comunitaria pode fundamentar abordagens pedagoégicas mais préximas da realidade dos
estudantes. A integracdo das culturas indigenas e ribeirinhas aos curriculos escolares, por
exemplo, fortalece a identidade cultural e fomenta uma escola mais acolhedora. Paralelamente,
as tecnologias digitais surgem como alternativas promissoras para mitigar barreiras
geograficas; quando integradas a modelos de ensino hibrido e a plataformas acessiveis, tais
ferramentas ampliam as oportunidades de aprendizagem, especialmente em municipios como
Careiro e em outras regides remotas.

Evidentemente, um modelo de formacéo continuada, sistematico e permanente, deve ser
incorporado pela Secretaria de Estado de Educacdo do Amazonas (SEDUC-AM) e pelas
Secretarias Municipais como diretriz estruturante. Tal iniciativa supriria lacunas formativas dos
profissionais da Educacao Baésica, tanto na sala comum quanto no AEE, assegurando 0 acesso
a saberes fundamentais para a pratica inclusiva. Por outro lado, a auséncia de uma politica
articulada e duradoura compromete a efetivacdo desses direitos, sobretudo em territorios
marcados por desigualdades socioeducacionais. Quando o processo formativo € esporadico e
centrado em eventos pontuais, como jornadas pedagogicas anuais, corre-se o risco de reforcar
uma logica performatica, que prioriza o discurso em detrimento da transformacéo efetiva da
pratica docente.

Na condicdo de professora das redes municipal e estadual de ensino, constata-se a
existéncia de severas lacunas no que tange a formacdo continuada. Em geral, ndo ha oferta
sistematica de capacitacdes especificas para os docentes que atuam com o publico-alvo da
Educacdo Especial. Embora, em eventos como a Jornada Pedagdgica (via satélite), mencione-
se a importancia da diversidade, no cotidiano escolar essa pauta raramente se traduz em acoes
concretas.

Ap0s os discursos institucionais, a realidade das escolas revela um cenario critico: a
presenca de estudantes com deficiéncia em salas comuns contrasta com a auséncia de preparo

profissional. Observa-se que mesmo gestores e pedagogos demonstram inseguranca e
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desconhecimento acerca das especificidades da incluséo, o que fragiliza o planejamento e a
mediacdo pedagogica necessarios.

Nas salas de aula do ensino comum, é recorrente a percepcdo de desamparo docente
diante da complexidade das demandas educacionais contemporaneas, especialmente no que
tange a inclusdo. A auséncia de formacgdo especifica contribui, ainda que de modo néo
intencional, para a reproducdo de praticas excludentes que dificultam a participacdo efetiva
desses estudantes. No que se refere as SRMs, tanto na rede estadual quanto na municipal,
evidencia-se uma dissonancia em relagéo aos preceitos da educagéo inclusiva: tais espacos, em
larga medida, carecem de mobiliario acessivel, servicos especializados e recursos tecnoldgicos
que assegurem um AEE de qualidade.

Essa precariedade estrutural e formativa compromete a promoc¢édo da aprendizagem,
restringindo o exercicio do direito a educacdo. Tal realidade evidencia a urgéncia de politicas
publicas que transcendam a garantia do acesso, assegurando a permanéncia e o éxito com
equidade. Para tanto, é imprescindivel investir na formacao docente e no fortalecimento das
equipes gestoras, fomentando uma cultura escolar que valorize as singularidades. Embora o
engajamento dos professores seja um pilar importante, deve estar aliado a metodologias
colaborativas e ao fortalecimento das SRMs como estratégias de suporte pedagdgico.

A promocdo da educacdo inclusiva na Amazonia requer, portanto, uma abordagem
intersetorial que integre investimentos estruturais, politicas de formac&o e préaticas inovadoras,
respeitando as particularidades geograficas e culturais locais. Nesse contexto, urge refletir
criticamente sobre os modelos de gestdo adotados. De acordo com Silva (2021), na rede
estadual de ensino do Amazonas, programas como o SADEAM, o Prémio “Escola de Valor”,
0 Programa ISO e o PADEAM revelam iniciativas orientadas por metas e resultados,
fundamentadas em ldgicas de mercado e critérios de produtividade. Tais estratégias impdem
uma racionalidade tecnicista e gerencialista a educacao publica.

Ainda conforme Silva (2021), essa ldégica alinha-se aos interesses do capital,
influenciando documentos como o0 PNE e a BNCC. As politicas de bonificacdo reforcam uma
concepcao de “qualidade total” centrada em indices de proficiéncia, esvaziando o sentido
humanista da educacdo. Nessa perspectiva, a inclusdo torna-se secundaria; os estudantes do
publico-alvo da Educacao Especial, embora formalmente matriculados, permanecem a margem

das prioridades e invisibilizados por métricas de rendimento.
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Essa contradi¢do explicita uma “exclusdo disfargada de inclusdo”, que ignora as
necessidades de acessibilidade em favor dos numeros. Tal modelo de gestdo perpetua a
marginalizacdo daqueles que demandam condi¢fes equitativas, tanto na capital quanto no
interior. Em contrapartida a essa légica, os Institutos Federais de Educagdo configuram-se como
atores centrais no fortalecimento de politicas inclusivas, conforme estabelece a Lei n°
11.892/2008, que, em seu art. 2°, define:

Os Institutos Federais sdo instituicdes de educacdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacéo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas (Brasil,
2008, p. 1).

A luz desse marco legal, assegurar o acesso, a participacdo e a permanéncia de
estudantes com deficiéncia nesses espacos educacionais extrapolam o mero cumprimento de
diretrizes institucionais, constituindo-se em um direito inalienavel de cidadania.

Nesse esforco de superacdo de barreiras, Galvdo Filho (2009, p. 116) aponta que a
Tecnologia Assistiva pode “neutralizar barreiras e possibilitar a inser¢do de estudantes com
deficiéncia em ambientes ricos de aprendizagem e desenvolvimento”. Complementarmente,
Gatti (2017, p. 1163) enfatiza a responsabilidade docente em recriar modos de ensino que
propiciem aprendizagens significativas, cognitivas e socioafetivas, capazes de integrar saberes
locais e universais no cotidiano das salas de aula.

Ao articular as contribuigdes desses autores, evidencia-se que a efetivacdo de uma
educacéo inclusiva demanda um esfor¢co coordenado entre diretrizes institucionais, recursos de
TA e praticas pedagdgicas inovadoras. Tais elementos, quando articulados, ndo apenas mitigam
entraves, mas configuram ecossistemas de aprendizagem capazes de responder a diversidade
de perfis e modos de aprender dos educandos.

Nesse ambito, repensar a inclusdo na Amazonia exige a superacdo de desafios
estruturais e a reconfiguracdo do papel da escola frente a realidades plurais. A inclusao, assim
compreendida, deixa de ser uma meta setorial para se constituir como um compromisso ético-
pedagogico: o de reconhecer cada sujeito em sua singularidade, valorizar seus saberes e garantir
condicdes plenas de participacdo na vida escolar e social.

Ao longo deste capitulo, foram analisados os fundamentos politicos, legais e conceituais
da Educagdo Inclusiva no Brasil, com énfase nas especificidades da regido amazonica.
Evidenciaram-se os avangos normativos, a centralidade das SRMs e a relevancia da TA como

mediacdo indispensavel no AEE. Contudo, também sobressairam os desafios estruturais e
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institucionais que tensionam a materializacdo da inclusdo em contextos marcados por
desigualdades territoriais. Esses elementos reiteram a necessidade de aprofundar o debate sobre
o papel dos professores, reconhecendo a formacédo docente como eixo estruturante das praticas
inclusivas.

Assim, no capitulo seguinte, discutem-se a formacao e as praticas docentes na Educacdo
Inclusiva, analisando a formacao inicial e continuada, os dilemas formativos e a relagdo entre

o fazer docente e 0 uso da Tecnologia Assistiva nas SRMs.
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2. FORMACAO E PRATICAS DOCENTES NA EDUCACAO INCLUSIVA

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que
me insere na busca, ndo aprendo nem ensino. (Paulo Freire, 1996, p.44).

Esta secdo tem como objetivo discutir a formacao e as praticas docentes sob a otica da
educacdo inclusiva, compreendendo-as como dimensdes indissociaveis na construcao de uma
escola democratica, equitativa e socialmente comprometida. Parte-se do entendimento de que
a efetivacdo da inclusdo escolar transcende a garantia de acesso de estudantes do publico-alvo
da Educacdo Especial as instituicbes de ensino; exige, primordialmente, a consolidacdo de
praticas pedagdgicas orientadas ao reconhecimento da diversidade, a superacao de barreiras a
aprendizagem e ao fomento da participacdo plena de todos 0s sujeitos no processo educativo.

Ancorada em referenciais tedricos contemporaneos, esta secdo analisa a formacéo
docente, inicial e continuada, como elemento central para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas capazes de responder as demandas de contextos escolares heterogéneos.

Nesse sentido, a docéncia € concebida como um processo em permanente construgao,
atravessado por dimensdes éticas, politicas e pedagdgicas. Tal perspectiva requer do professor
ndo apenas dominio técnico, mas também sensibilidade, reflexdo critica e compromisso com 0s
direitos humanos. A formacgdo é, portanto, entendida como um espaco privilegiado de
articulacdo entre teoria e préatica, no qual se consolidam os saberes profissionais.

Ao problematizar o fazer docente no &mbito da inclusdo, o capitulo evidencia a
importancia da colaboracéo interprofissional, da articulacdo entre o ensino comum e o AEE e
do uso pedagdgico das Tecnologias Assistivas (TA) como mediadoras da aprendizagem. Tais
elementos sdo discutidos a luz das politicas publicas e das produ¢des académicas que sustentam
a inclusdo como um projeto coletivo e continuo, especialmente em realidades marcadas por
desigualdades estruturais. Assim, esta secdo busca oferecer subsidios teoricos que
fundamentam a andlise empirica desenvolvida nos capitulos subsequentes, reafirmando a
centralidade da formacdo como condicdo indispensavel para a consolidagdo de uma educacao

efetivamente inclusiva.

2.1 A Formagao inicial e continuada de Professores para o Uso de Tecnologia Assistiva

No cenario educacional contemporaneo, marcado por desafios complexos e dindmicas
em constante transformacéo, a formacao continuada assume protagonismo no desenvolvimento

profissional docente. Esse conceito refere-se a um processo continuo de atualizacéo, reflexdo e
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aprimoramento das praticas pedagogicas, que transcende a formacéo inicial e acompanha o
professor ao longo de sua trajetoria profissional. Tal continuidade é indispensavel para que o
educador possa responder as demandas sociais, tecnolégicas e inclusivas com competéncia e
sensibilidade.

Novoa (2019) destaca que o modelo tradicional do professor isolado diante do quadro-
negro tem sido substituido por uma nova configuracdo, na qual o educador atua de forma
colaborativa em espacos abertos, interagindo com diferentes grupos de estudantes e pares
profissionais. Essa mudanca de paradigma evidencia a necessidade de fortalecer a dimenséo
coletiva do professorado, reforcando a cooperacdo e o trabalho em equipe como estratégias
centrais para a qualidade do ensino.

Nessa perspectiva, a formacdo docente assume um papel decisivo, na medida em que
deve contemplar ndo apenas saberes disciplinares, mas também competéncias profissionais
capazes de sustentar praticas inclusivas. E nesse sentido que Schirmer e Nunes (2020, p. 4)

ressaltam que:

A formacdo de professores na perspectiva da Educacdo Inclusiva envolve
0 desenvolvimento ndo sé de conhecimentos ligados & Educacdo Especial, mas
também competéncias profissionais que venham a possibilitar o acolhimento do aluno
com deficiéncia e Transtorno do Espectro Autista (TEA) ndo apenas para socializa-
lo, mas para garantir educacao académica de qualidade. Para tanto, é importante que
se possa assegurar ndo so a formacédo continuada de professores na area, mas também
a inicial, que ocorre nos cursos de Pedagogia e Licenciaturas.

A relevancia da formacdo continuada torna-se ainda mais premente quando analisada
sob a Gtica da educagdo inclusiva, uma vez que a escola contemporanea se constitui como um
espaco intrinsecamente marcado pela pluralidade. Nessa diregéo, Borges (2013, p. 175) afirma
que “a diversidade cultural presente na escola ¢ fato e sempre foi. O que muda s3o as maneiras
coletivas de interpretar essa caracteristica”, evidenciando que a qualificacdo docente exerce
papel central na construcdo de estratégias pedagdgicas capazes de reconhecer, valorizar e
responder as diferencas no cotidiano escolar.

A inclusdo, nesse prisma, deve constituir um principio transversal a organizacao e as
dindmicas escolares, orientando a construcdo de um ambiente institucional que acolha as
necessidades educacionais de todos os estudantes. Todavia, a consolidagdo desse paradigma
encontra obstaculos quando as praticas educativas negligenciam as especificidades dos sujeitos
ou deixam de promover adaptacdes curriculares coerentes com a diversidade presente no

ambiente de ensino. Nesse sentido, Pimentel (2012, p. 139) ressalta que:
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A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiaridades das deficiéncias, o
ndo reconhecimento das potencialidades destes estudantes e a ndo flexibilizacdo do
curriculo pode ser considerados fatores determinantes para barreiras atitudinais,
praticas pedagégicas distanciadas das necessidades reais dos educandos e resisténcia
com relacdo & inclus&o.

Além das dimensdes pedagogicas e inclusivas, o cenario contemporaneo impde a
educacdo o desafio da constante atualizagdo diante do avanco acelerado das tecnologias.
Vivenciamos a era da Educacdo 4.0, termo que, segundo Lamattina (2023), associa-se
diretamente as transformacdes impulsionadas pela Quarta Revolucdo Industrial. Esse novo
paradigma incorpora tecnologias emergentes, como Inteligéncia Artificial (IA), realidade
aumentada, machine learning e dispositivos moveis, com o propésito de potencializar os
processos de ensino e aprendizagem.

Diante desse contexto, torna-se imprescindivel que os educadores estejam preparados
para integrar tais recursos de forma critica, reflexiva e criativa, promovendo praticas alinhadas
as demandas da sociedade digital. A insercdo dessas tecnologias ndo deve ocorrer de maneira
descontextualizada, mas como ferramenta estratégica para o desenvolvimento de competéncias
essenciais ao século XXI (Lamattina, 2023). Nessa direcao, Silva e Oliveira (2020, p. 2)
afirmam que “a escola hoje tem sido impactada por uma politica publica educacional que
concebe 0 uso da tecnologia enquanto meio que possibilitaria a melhoria na qualidade do ensino
e principalmente segundo documentos oficiais, proporcionaria a chamada inclusdo digital”.

Para compreender, de forma mais ampla, a transicdo entre os diferentes modelos
educacionais, apresenta-se, a seguir, um quadro comparativo fundamentado na proposta de

Lamattina (2023), que sintetiza as principais caracteristicas das abordagens da Educacdo 1.0 a

Educacéo 4.0.
Quadro 5- Evolucdo das Abordagens Educacionais: da Educacéo 1.0 & 4.0.
Aspectos Educagéo 1.0 Educagéo 2.0 Educacéo 3.0 Educacéo 4.0
Uso de Aprendizagem Aprendizagem
Enfoque Ensino tradicional. tecnologias ativa e interativa e
digitais. colaborativa. personalizada.
Professor Transmite contetidos Facilita a Orienta 0s Media e organiza o
" | aprendizagem. alunos. conhecimento.
S . Mais Protagonista da N L
Aluno Participagdo passiva. aUtonomia. aprendizagem. Autbnomo e criativo.
Tecnologias Livros e quadro Internet e P]‘I:rtf;r%r::@asse LU LA UG
9 g ' midias digitais. diqitai loT.
igitais.
N Pesquisa e Projetos e Experiéncias
. Memorizagéo e " x x - -
Aprendizagem . interacdo resolucéo de imersivas e
repeticéo. . -
online. problemas. adaptativas.
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. Limitada a sala de Acesso a x Aprendizagem em
Conectividade aula. internet. Conexdo global. rede.
q Pensamento L
- N Pesquisa e e Criatividade e
Habilidades Memorizagéo. . x critico e .
interpretacéo. colaboracio. adaptabilidade.

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de Lamattina (2023).

Diante do exposto, percebe-se, no cotidiano escolar, como a educacdo tem se
transformado. Embora de maneira heterogénea, em virtude das disparidades regionais, a
integracdo de tecnologias digitais, a valorizacdo do protagonismo discente e a ado¢do de uma
postura docente mais acolhedora tém convertido as salas de aula em espacos mais dindmicos e
participativos. Atualmente, a utilizacdo de jogos educativos, plataformas on-line e recursos de
acessibilidade no AEE aproxima o processo de aprendizagem da realidade de cada estudante,
incorporando, além disso, um olhar atento as dimensdes socioemocionais e ao desenvolvimento
de competéncias para a vida.

Sob essa Otica, a formacao continuada configura-se como um espaco estratégico para o
desenvolvimento de competéncias alinhadas as demandas da Educagdo 4.0. E fundamental,
contudo, que os processos formativos ndo enfatizem exclusivamente as limitagbes dos
estudantes ou a complexidade dos casos. Conforme argumenta Rodrigues (2006), uma
formagéo centrada excessivamente na diferenca pode induzir os professores, especialmente os
iniciantes, a perceberem a inclusdo como uma tarefa herculea ou invidvel, gerando inseguranca
e resisténcia diante da diversidade.

Desse modo, a formacao deve priorizar uma abordagem que integre o conhecimento das
especificidades a estratégias pedagodgicas proativas. Trata-se de superar a visdo deficitaria e
avangar para uma compreensdo da diversidade como elemento constitutivo do processo
educativo. Nesse contexto, a docéncia assume papel central ao possibilitar a reflexdo critica e a
incorporacdo de recursos que ampliem o acesso ao curriculo, com destaque para a Tecnologia
Assistiva (TA), concebida como um conjunto de recursos, servigos e estratégias destinados a
mitigacdo de barreiras fisicas, comunicacionais, sensoriais ou cognitivas, fomentando a
autonomia e o protagonismo (Bersch, 2017).

Nessa perspectiva, a promog¢do da educacgdo inclusiva ndo se restringe a adogdo de
metodologias isoladas, mas implica a constru¢cdo de uma concepc¢do ampliada de sociedade
(Rodrigues, 2017). Tal compreensdo pressupde uma reforma que atravesse as praticas, 0s

processos avaliativos e os valores éticos, fundamentando-se nos direitos humanos. Ao afirmar
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que “a escola ¢ o melhor meio que conhecemos para diminuir a desigualdade” (Rodrigues,
2017), o autor reforca a centralidade da colaboracédo coletiva como condicdo para a incluséo.

Contudo, a efetividade da TA depende intrinsecamente da capacitacdo docente, o que
reitera a urgéncia de politicas de formacéo. Dados do IBGE (2023) indicam avan¢os graduais
no acesso a essas qualificacOes, sinalizando uma tendéncia positiva para a consolidagdo de
praticas inclusivas, conforme ilustrado no Grafico 4.

Gréafico 4- Percentual de docentes com formacao continuada no Brasil (2019-2023).

Fonte: Deed/ Inep, dados do censo escolar (2023).

O percentual de docentes com formacdo continuada no Brasil elevou-se de 38,3% em
2019 para 41,3% em 2023, segundo o Indicador 16B do PNE. Ainda que modesto, esse
incremento sinaliza uma atencdo gradual a qualificacdo docente como fator estratégico para a
melhoria do ensino. No entanto, os indicadores também revelam disparidades acentuadas no
acesso a recursos formativos e tecnoldgicos, especialmente nas regides Norte, Nordeste e
Centro-Oeste (Brasil, 2021).

As profundas desigualdades regionais brasileiras comprometem diretamente a
efetivacdo da inclusdo digital e o acesso a Tecnologia Assistiva em diversos territorios. Essa
realidade obstaculiza a universalizacdo de praticas pedagodgicas acessiveis, sobretudo em areas
historicamente marcadas pela caréncia de infraestrutura. Dados oficiais indicam que apenas
47,8% das escolas de Ensino Fundamental da Regido Norte possuem acesso a internet banda
larga. No Nordeste, embora 88,4% das escolas apresentem algum nivel de conectividade,
apenas 72,6% dispdem de banda larga. Em contrapartida, a Regido Sul apresenta os melhores
indicadores quanto a disponibilidade de equipamentos como computadores, notebooks e tablets

para uso discente (Brasil, 2021). Tais discrepancias ndo apenas evidenciam o abismo
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tecnoldgico regional, mas também colocam em xeque a equidade no direito a aprendizagem
mediada por recursos digitais.

Nessa logica, embora a TA tenha se consolidado como um campo estratégico de
pesquisa e inovacao, 0 acesso desigual a essas ferramentas representa um desafio que exige
respostas urgentes do Estado. Ciente desse cenario, o Brasil tem buscado implementar politicas
voltadas a democratizacdo e a apropriacdo desses recursos, sendo o Plano Nacional de
Tecnologia Assistiva (PNTA) uma dessas a¢des estruturantes.

Instituido pelo Decreto n° 10.645/2021, o PNTA estabelece diretrizes fundamentais para
a promocéo da incluséo social e educacional, com foco na superagédo de barreiras enfrentadas
por pessoas com deficiéncia. Entre os principios norteadores do plano, destacam-se:

1. A eliminacdo, redugdo ou superacédo de barreiras & inclusdo por meio do acesso e
uso da tecnologia assistiva;

2. O fomento a pesquisa, ao desenvolvimento e a inovagdo para a criacdo e
implementacdo de produtos, servicos e préticas inclusivas;

3. O incentivo ao empreendedorismo e a industria nacional voltada a producéo de
tecnologias assistivas;

4. A promogdo da insercdo dessas tecnologias nos campos do trabalho, da educacéo,
do cuidado e da protecdo social,

5. A priorizacdo de acBes voltadas ao fortalecimento da autonomia e independéncia
de seus beneficiarios (Brasil, 2021, p. 28-29).

No conjunto das 24 iniciativas estratégicas que compdem o PNTA, merece destaque a
Iniciativa 10, que prevé a ampliacdo do ndmero de escolas com SRMs. Essa medida visa
garantir espacos adequados e acessiveis a0 AEE, estabelecendo como meta (10.1) o aumento
ou a revitalizacdo de 5% das unidades escolares ja contempladas com esses recursos. Trata-se
de uma acéo concreta voltada a melhoria das condic¢Ges de aprendizagem e ao reconhecimento
da diversidade no ambiente escolar (Brasil, 2021).

Complementando esse esforco, a Iniciativa 11 propde o fortalecimento da formacéo
profissional e tecnoldgica voltada a tematica da TA. Tal proposta parte do entendimento de que
a qualificacdo técnica € indispensavel para o uso efetivo desses recursos no cotidiano das
instituicOes de ensino. Nesse mesmo direcionamento, a Iniciativa 7 reafirma o compromisso
com a formacdo continuada de professores, apresentando duas metas especificas:

Meta 7.1: ofertar, anualmente, mil vagas para cursos de formacdo continuada em
tecnologia assistiva, por meio da RENAFOR (Rede Nacional de Formagdo de
Profissionais da Educacdo) e do PAR (Plano de A¢des Articuladas);

Meta 7.2: garantir, em cada Unidade Federativa, a existéncia de a0 menos um curso

publico que contemple a tematica da tecnologia assistiva em sua matriz curricular
(Brasil, 2021, p. 28-29).
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Diante do exposto, tais iniciativas evidenciam o esforco e o comprometimento do Estado
brasileiro com a constru¢do de uma educacao equitativa e inclusiva, partindo da premissa de
que a formacdo docente se configura como eixo estruturante para a implementacdo das politicas
publicas. Ao investir simultaneamente na qualificacdo profissional e na ampliacdo da
infraestrutura escolar, o PNTA reafirma a Tecnologia Assistiva como ferramenta indispensavel
para assegurar o direito a educacdo de todos os estudantes, especialmente daqueles que,
historicamente, enfrentam barreiras de acesso e participacao.

Nesse contexto, diferentes programas tém sido implementados no Brasil com o intuito
de fortalecer a formac&o inicial e continuada na Educacdo Basica, contribuindo tanto para a
elevacdo da qualidade do ensino quanto para a consolidacéo de praticas pedagdgicas inclusivas.
O Quadro 6 apresenta uma sintese das principais iniciativas de formacéo e capacitacdo docente
em vigéncia no pais, evidenciando acdes voltadas a qualificacdo profissional, ao uso de
tecnologias educacionais e a necessaria articulacdo entre teoria e prética.

Quadro 6- Programas de formacéo e capacitagdo docente no Brasil.

Programa

Descricao

Instituicdo Responsavel

Programa Nacional de
Formacéo de Professores da
Educacéo Bésica (Parfor)

Programa de Formacéao
Continuada do Educador da
Educacao Bésica (Proformar)

Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid)

Programa de Residéncia
Pedagdgica
Formacdo Continuada em

Educacéo Inclusiva

Programas de Formacdo em
Tecnologias Educacionais
(Educacéo 4.0)

Oferece cursos superiores para professores sem
formacdo completa, priorizando regifes com
falta de profissionais qualificados.

Atualiza professores em exercicio com novas
metodologias e uso de tecnologias, por meio de
atividades presenciais e online.

Aproxima licenciandos da prética pedagdgica
em escolas publicas e atualiza os professores
supervisores.

Promove vivéncia pratica supervisionada de
licenciandos nas escolas, aliando teoria e
pratica.

Capacita docentes para atender alunos com
deficiéncia, transtornos e altas habilidades,
com foco em praticas adaptadas e
colaborativas.

Prepara professores para o uso de recursos
digitais e metodologias ativas, como no
programa “Professores Digitais™.

Ministério da
Educacéo (MEC)

Ministério da
Educacdo (MEC)
Coordenagdo de
Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel
Superior (CAPES)
Coordenagdo de
Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel
Superior (CAPES)
Secretarias Estaduais
e Municipais de
Educacédo /
Universidades

MEC / Empresas
Privadas / Universidades

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de Brasil (2021).

De modo geral, observa-se a existéncia de um conjunto expressivo de politicas
direcionadas a formacéo de professores da Educacao Basica no cenario nacional. No entanto,

ao analisar especificamente a oferta de capacitacfes voltadas a Educacdo Especial, constata-se
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que esta ainda é restrita, especialmente no que tange ao uso pedagogico da Tecnologia Assistiva
(TA).

A despeito desses entraves historicos, a partir de 2019, o governo federal intensificou o
investimento em politicas de formacdo continuada, com énfase na oferta de cursos de pos-
graduacdo stricto sensu. Nesse contexto, destaca-se o Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI), coordenado pela CAPES. O programa
configura-se como uma iniciativa estratégica desenvolvida em parceria com 23 instituicdes
publicas de ensino superior (como IFAM, IFCE, UNIFESP, entre outras), abrangendo as cinco
regides do pais.

Instituido em 2020, o PROFEI ja titulou aproximadamente 150 mestres e vem
expandindo progressivamente sua oferta de vagas, disponibilizando 570 oportunidades para
ingresso em 2025, crescimento significativo que reflete a elevada demanda e a ampla
concorréncia nos processos seletivos nacionais. Destinado a docentes da rede publica em
efetivo exercicio, o programa tem como foco a inclusdo escolar, o uso das Tecnologias Digitais
da Informacéo e Comunicacdo (TDIC) e o atendimento a estudantes com deficiéncia, TEA e
altas habilidades/superdotacdo. Sua organizacao curricular hibrida prioriza o desenvolvimento
de praticas inovadoras e a consolidacdo de uma cultura escolar inclusiva.

Iniciativas como o PROFEI articulam a formacdo permanente ao dominio de
conhecimentos teoricos e praticos relacionados a TA, representando um avango na qualificagao
docente. Tais politicas possuem potencial para fortalecer o AEE e consolidar praticas mais
equitativas e comprometidas com os direitos educacionais. A formacdo deve, portanto, estar
intrinsecamente alinhada aos principios inclusivos, fomentando a valorizacdo da diversidade.
Conforme argumentam Zaboroski et al. (2017), tais reflexdes tém o potencial de transformar a
cultura do sistema educacional brasileiro, tanto na formag&o inicial quanto na continuada.

Nessa direcdo, 0s avangos normativos que asseguram os direitos das pessoas com
deficiéncia intensificam a necessidade de implementacéo de politicas voltadas a TA, pois, como
assinala Galvao (2022, p. 9), tais politicas sdo indispensaveis para que as conquistas legais se
materializem no cotidiano escolar. Paulo Freire (1996) corrobora esse debate ao enfatizar a
dignidade do fazer docente: ensinar com qualidade pressupde compromisso ético e politico,
mas também condi¢bes materiais e simbolicas adequadas. A negacdo de ambientes escolares
acolhedores e organizados fere ndo apenas o trabalho do professor, mas o préprio direito a

educacéo.
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Ademais, os desafios da digitalizacédo e da globalizacdo impdem a escola a missdo de
formar sujeitos criticos e autbnomos. Como observa Lamattina (2023, p. 12), reconhecer essa
realidade implica repensar a formacdo docente por meio de praticas integradoras e
contextualizadas. Anténio Novoa (2019, p. 9) reforca que a formacdo € um processo que
continua ao longo da vida.

Por fim, a reflexéo de Pletsch (2009) permanece atual ao evidenciar o hiato entre o perfil
de professor exigido pela contemporaneidade e aquele historicamente construido. Tal cenéario
reitera a necessidade de investimentos estruturantes na formagéo, condi¢do sine qua non para
uma escola democratica. Conclui-se que as lacunas formativas comprometem a apropriacéo
critica dos recursos tecnologicos, ao passo que processos formativos contextualizados
favorecem a construcdo de estratégias inclusivas. Assim, no préximo topico, discutem-se 0s
desafios formativos para a implementacdo de préaticas inclusivas nas Salas de Recursos

Multifuncionais.

2.2 Desafios formativos para a implementacéo de praticas inclusivas nas SRMS

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) sdo espagos pedagdgicos especializados
no interior das escolas comuns, concebidos para viabilizar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), tais ambientes destinam-se a estudantes com deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades/superdotacdo, ndo substituindo o
ensino regular, mas complementando-o por meio de suportes que favoregcam a autonomia e a
participacdo no curriculo comum.

De acordo com Alves (2006), as SRMs consistem em ambientes organizados com
recursos didaticos e tecnoldgicos voltados a construcao de estratégias de ensino personalizadas.
O atendimento fundamenta-se em um novo fazer pedagdgico, orientado a mediacdo de
conhecimentos que possibilitem aos discentes acompanhar a vida escolar. O termo
multifuncional expressa a flexibilidade desses espacos, planejados para acolher uma ampla
gama de condig¢des, como dislexia, TDAH, deficiéncia intelectual, surdez e cegueira, 0 que
demanda uma organizacao versatil e adaptavel.

Dando continuidade a essa reflexdo, Wojcikiewicz e Nickel (2017) destacam que a
inclusdo se tornou mais abrangente com o avango da Tecnologia Assistiva (TA). Tais recursos

constituem instrumentos essenciais para promover a equidade, possibilitando a superacdo de



65

barreiras funcionais e atitudinais (Galvao Filho, 2010). Assim, as SRMs assumem papel central
na consolidacdo da proposta inclusiva ao ampliarem as possibilidades de participacdo do
publico-alvo da Educacdo Especial no ensino comum.

No entanto, a efetividade desse trabalho pedagdgico depende intrinsecamente da
articulacdo entre o professor regente da sala comum e o docente do AEE. Lopes e Marquezine
(2012) advertem que o AEE ndo deve se configurar como um servico paralelo, mas como uma
acao integrada. Como afirmam as autoras, o trabalho pedagodgico na sala de recursos s6 tem
sentido se o professor do ano em que o aluno se encontra der continuidade na sala regular
(Lopes; Marquezine, 2012, p. 503).

Além disso, Manzini (2012) ressalta que a mera presenca de materiais e tecnologias ndo
garante sua apropriacdo. Para que tais recursos atuem como mediadores da aprendizagem, o
professor deve possuir formacdo tedrica e metodolégica que fundamente suas escolhas
pedagogicas. Portanto, a formacdo inicial e continuada emerge como fator decisivo para
transformar o aparato fisico em instrumentos de potencializacdo humana. Os desafios, nesse
sentido, transcendem o dominio técnico, envolvendo um compromisso ético com a equidade e
o trabalho colaborativo.

A atuacdo docente na diversidade exige qualificacdo para lidar com os maltiplos dilemas
da préatica. Conforme reconhece a SEDUC-AM no Plano Estadual de Educacdo (Amazonas,
2023), atuar em turmas numerosas e heterogéneas é uma tarefa complexa. Todavia, a
heterogeneidade € inerente ao ambiente escolar. A superacdo desses obstdculos demanda uma
perspectiva dialdgica, na qual o compartilhamento de saberes entre pares se torne eixo
estruturante das praticas formativas.

Por outro lado, a formagdo continuada frequentemente colide com discursos
desmotivadores. Ao refletir sobre esses entraves no cotidiano das institui¢cfes, Novoa (2019, p.
10) evidencia a recorréncia de narrativas que colocam em duavida a viabilidade de praticas

inovadoras, como se observa a seguir:

H& muitos discursos que referem a impossibilidade de haver préaticas consistentes e
inovadoras de formacdo continuada nas escolas: os professores tém muitas
dificuldades; as escolas ndo tém condicdes; é preciso trazer novas teorias € novos
modelos que ndo existem nas escolas; etc. Compreendem-se estes discursos,
sobretudo por parte daqueles que ndo se conformam com a situacdo atual das escolas
e pretendem abrir novos caminhos. Existe o receio de que enraizar a formacéo
continuada nas escolas contribua para fechar os professores em praticas rotineiras e
mediocres, ndo lhes permitindo o acesso a novas ideias, métodos e culturas.
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Embora tais posicionamentos revelem certa inconformidade com o cenéario vigente,
também refletem o receio de que uma formacédo ancorada estritamente no cotidiano escolar
possa perpetuar praticas tradicionais e rotineiras. No entanto, é justamente na imersdo nas
realidades das instituiches que se ampliam as possibilidades de construcdo de processos
formativos mais sensiveis as especificidades dos sujeitos e comprometidos com a
transformacéo pedagdgica.

Nessa direcdo, ao refletir sobre o uso de técnicas e tecnologias no contexto das praticas
educativas, Gatti (2020, p. 17) destaca que tais recursos nao possuem significado intrinseco,
uma vez que:

As técnicas e as tecnologias na sala de aula ndo falam por si, necessitam de
interpretacdo. MediacBes subjetivas ou intersubjetivas sdo efetivadas seja
pelos estudantes, seja pelos professores, quando em contato com esses objetos
e suas funcbes. Assim, praticas educacionais implicam envolvimento,
produzem motivacdo, alegrias, angustias, reacfes diversas em todos 0s
envolvidos.

Nesse contexto, um dos desafios mais evidents refere-se ao dominio dos docentes sobre
os recursos de TA, condigéo essencial para que tais mediacOes se efetivem de forma intencional.
Conforme observam Borges e Tartuci (2017), apesar da relevancia da tematica, muitas
professoras ainda demonstram fragilidades tanto no plano conceitual quanto no préatico, o que
se explica, em parte, pelo carater ainda emergente da Tecnologia Assistiva no cenario
educacional brasileiro. Entretanto, as autoras destacam que, ao longo de processos formativos
colaborativos, observa-se uma apropriacao gradativa desses fundamentos, alinhando as praticas
ao que preconiza a legislacédo vigente.

Hummel (2015) reforca essa andlise ao sinalizar que diversos recursos tecnologicos
disponiveis nas SRMs, adquiridos por programas governamentais ou iniciativa das préprias
escolas, muitas vezes permanecem subutilizados. Isso ocorre ndo por escassez de
equipamentos, mas por lacunas nos conhecimentos técnicos e metodoldgicos necessarios a sua
selecdo e aplicacdo pedagogica junto ao publico-alvo da Educacdo Especial. Sem essa mediagao
qualificada, tais ferramentas perdem seu potencial transformador no processo de ensino-
aprendizagem.

A realidade das instituicGes de ensino revela que muitas ainda ndo estdo preparadas para
a complexidade da educacéo inclusiva. Lopes e Marquezine (2012) apontam que, a despeito
das diretrizes oficiais, o cotidiano escolar € marcado por caréncias estruturais e falta de

profissionais qualificados. Mesmo em condigdes adversas, ha escolas que buscam, com esforco
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e criatividade, adequar suas préaticas. Esse movimento, muitas vezes extenuante, evidencia a
necessidade urgente de politicas que garantam infraestrutura, acompanhamento sistematico e
formacéo continua.

Portanto, os desafios formativos para a implementagdo da inclusdo nas SRMs
transcendem a auséncia de recursos materiais; dizem respeito, fundamentalmente, a
subjetividade e a qualificacdo dos profissionais. Formar para a inclusdo implica promover uma
nova ética do cuidado e da escuta, na qual o professor deixa de ser um mero transmissor de
conteido para se tornar um agente de transformacéo social. Segundo a Secretaria de Educacao
do Amazonas (2023), essa transformacdo exige uma conduta flexivel e sensivel as
individualidades, reconhecendo que o compartilhamento de saberes entre pares enriquece 0
processo educativo.

No que tange a formacéo inicial, Hummel (2015) evidencia que esta ainda se mostra
insuficiente para preparar os docentes do AEE diante das multiplas especificidades do publico
atendido. Essa lacuna compromete a qualidade do atendimento e reforca a necessidade de um
curriculo mais aderente as demandas inclusivas. Novoa (2019) corrobora a ideia de que a
formacéo deve ocorrer no cotidiano, por meio de préaticas colaborativas. Embora alerte para o
risco de estagnacdo em modelos rotineiros, o autor propde uma imagem renovada da docéncia,
na qual o trabalho coletivo supera o isolamento tradicional.

Essa transi¢do de paradigmas gera resisténcias e dilemas. Capellini e Mendes (2007)
analisam que as reag0es docentes oscilam entre a rejeicéo e a aceitagdo acompanhada de esforco
de aprimoramento. Tais movimentos revelam entraves ético-profissionais, mas também a
possibilidade de reconstrucao das praticas em prol da equidade. Em suma, o desconhecimento
sobre as potencialidades das TAs compromete sua utilizacdo pedagdgica, conforme aponta
Hummel (2015, p. 84):

Além dessas adaptacdes, diversos recursos tecnoldgicos presentes no contexto
escolar, adquiridos pelo programa da SRM ou com recursos proprios das escolas,
podem ser utilizados nas préticas do professor. Todavia a falta de conhecimento
especifico dos mesmos inviabiliza a sele¢éo, planejamento e utiliza¢do com os alunos
publico-alvo da educacdo especial, que necessita de estratégias diferenciadas para
desenvolverem-se.

Tal constatacdo reforca a necessidade de uma formacdo continuada que articule
fundamentos tedricos as préaticas pedagogicas, possibilitando ao professor o dominio conceitual
e a apropriacdo pedagogica das Tecnologias Assistivas (TAS) no processo de ensino e

aprendizagem.
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Outro fator relevante a ser mencionado € a sobrecarga dos professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e a auséncia de tempo para formacdo e colaboracdo. Nesse
contexto, Viralonga e Mendes (2014) denunciam a excessiva demanda de atendimentos
individuais nas salas de recursos multifuncionais, o que inviabiliza o trabalho colaborativo com
os docentes da sala regular e a propria formacdo em servico. Essa realidade compromete a
efetivacdo de propostas inclusivas mais integradas e dialogicas.

Ao analisarem o distanciamento entre os principios da inclusdo e as praticas escolares,
Hostins e Jorddo (2015, p. 4) evidenciam as limitagOes enfrentadas pelos estudantes com
deficiéncia intelectual no que se refere a garantia de condicdes de aprendizagem, conforme

exposto a seguir:

A despeito do conjunto de principios e propostas do poder publico, grande parte desses
alunos ndo tém garantidas suas possibilidades de aprendizagem no contexto da
inclusdo escolar [...]. No caso dos alunos com deficiéncia intelectual, o processo de
inclusdo tem sido dificultado [...] pela crenga na sua incapacidade de pensamento
abstrato, negligenciando [...] suas capacidades cognitivas e¢ seus processos de
elaboragdo conceitual.

Tal andlise evidencia o distanciamento entre o discurso politico-normativo e as praticas
vivenciadas no cotidiano escolar, reforcando a necessidade de a¢des formativas que favoregcam
a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial.

Embora a legislacdo vigente represente avangos significativos no campo da incluséo,
ainda ha caréncia de diretrizes precisas que orientem, de forma ética e pedagdgica, a atuacao
dos profissionais nas escolas. Essa lacuna normativa, como alertam Asbahr e Pessoa (2022, p.
12), “pode favorecer praticas reducionistas, que tendem a individualizar ou patologizar
demandas que, na realidade, decorrem de desigualdades sociais e estruturais”.

Pimentel (2012) também contribui para esse debate ao advertir sobre os riscos da
chamada “pseudoinclusdo”, situagdo em que o estudante com deficiéncia estd fisicamente
presente na escola, mas ndo participa, de fato, dos processos de ensino e aprendizagem. A mera
matricula, portanto, ndo deve ser confundida com a inclus&o efetiva.

Nesse contexto, Dermeval Saviani (2009) sublinha que a formacgédo docente ndo deve
ser pensada de maneira dissociada das condicGes de trabalho dos professores. A precarizacao
da carreira, marcada por baixos salarios e jornadas excessivas, compromete nao apenas a
atuacdo pedagdgica, mas também o acesso e a qualidade da formacdo continuada. A esse

respeito, o autor enfatiza:

As condi¢des precérias de trabalho ndo apenas neutralizam a a¢do dos professores,
mesmo que fossem bem formados. Tais condi¢bes dificultam também uma boa
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formacéo, pois operam como fator de desestimulo & procura pelos cursos de formacéao
docente e a dedicacdo aos estudos (Saviani, 2009, p. 153).

Conclui-se com a reflexdo de Capellini e Mendes (2007, p. 114), que destacam as
principais reagdes dos professores frente a inclusdo de alunos com deficiéncia: “a primeira ¢ a
de recusar tais alunos em suas salas [...] a segunda e, talvez, a mais dificil, seria aceitar e buscar
melhores praticas”. Essa pondera¢do evidencia os dilemas éticos e profissionais que emergem
no cenario inclusivo, ressaltando que o enfrentamento de resisténcias, tanto institucionais
quanto individuais, € parte inerente desse processo.

Os desafios formativos analisados neste topico revelam que a implementagéo de préaticas
inclusivas nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) é atravessada por fatores
institucionais, pedagogicos e politicos que impactam diretamente o trabalho docente.

Verifica-se que a auséncia de politicas sistematicas de formacdo continuada, aliada a
sobrecarga laboral e a escassez de apoio técnico-pedagogico, fragiliza a atuacao dos professores
no uso das Tecnologias Assistivas (TA). Esses elementos reiteram que a qualificagcdo docente
né&o pode ser compreendida de forma dissociada das condi¢des de trabalho.

Diante disso, torna-se pertinente analisar como a preparacdo desses profissionais
influencia a eficécia das intervencdes desenvolvidas. Assim, no préximo topico, discute-se a
relacdo entre a formagéo docente e a efetividade das Tecnologias Assistivas no contexto da

educacéo inclusiva.

2.3 A relacdo entre formacao docente e a eficacia das tecnologias assistivas

A qualificacdo docente constitui um elemento central para a garantia de praticas
pedagogicas inclusivas, sobretudo no que tange ao uso intencional e adequado das Tecnologias
Assistivas (TAs) no ambiente escolar. Para que tais recursos cumpram a funcao de eliminar
barreiras e ampliar as possibilidades de participacdo e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, é imprescindivel que os professores estejam preparados sob as perspectivas tedrica
e pratica. A compreensao de que ndo existe um padrdo homogéneo de aprendizagem e de que
cada estudante possui formas singulares de expresséo, interacao e apreensdo do conhecimento
constitui o ponto de partida essencial para a aplicacdo desses dispositivos.

Conforme destacam Wojcikiewicz e Nickel (2017), a formacdo docente deve
estar enraizada em experiéncias praticas que permitam ao professor compreender o
desenvolvimento discente nas mais diversas situacdes de aprendizagem. Tal entendimento &

fundamental para que o docente consiga identificar os recursos pedagogicos e tecnoldgicos mais
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adequados as necessidades especificas de seus educandos. Nesse sentido, a formacéo nao deve
se limitar a aspectos conceituais; precisa, outrossim, estar articulada a realidade vivenciada nas
instituicbes de ensino, promovendo uma atuacdo reflexiva, critica e ética.

Sob essa Otica, Lago e Tartuci (2020) observam que tanto a formacao inicial
qguanto a continuada tém passado por transformacdes, orientadas por uma concepgdo mais
reflexiva e contextualizada da préatica pedagogica. Essas mudancgas impactam positivamente a
preparacdo de professores para atuar na Educacdo Especial, considerando os principios da
inclusédo e da valorizacgdo da diversidade. Contudo, os desafios persistem, especialmente no que
concerne as condices reais de trabalho enfrentadas por esses profissionais.

Dermeval Saviani (2009) adverte que a formacdo docente nao pode ser pensada
de forma dissociada das condi¢cGes materiais do exercicio da profissdo. Questbes como
remuneracdo, carga horéaria e infraestrutura escolar influenciam diretamente tanto a qualidade
da formagdo quanto a motivacao dos docentes para o aperfeicoamento continuo.

A valorizacdo do magistério, portanto, deve ser compreendida como parte indissociavel
das politicas publicas voltadas & formacdo docente. E fundamental que os discursos que
enaltecem a educacdo como base para o desenvolvimento social e econémico sejam
acompanhados de acdes concretas, tais como investimento financeiro adequado, acesso a
formacéo continuada de qualidade e condicGes dignas para o exercicio da profisséo.

Afinal, como aponta Bernardete Angelina Gatti (2010), a preparacdo de professores
deve partir ndo apenas de referenciais disciplinares, mas, sobretudo, da compreensdo de sua
funcdo social: transmitir as novas geracdes os conhecimentos historicamente acumulados e
promover valores éticos e democraticos compativeis com uma sociedade plural e inclusiva.

A relacgdo entre a formacdo docente e a eficacia das Tecnologias Assistivas (TAS) revela-
se ainda mais evidente ao se analisarem estudos e experiéncias que abordam, de forma critica,
os desafios enfrentados pelas escolas e pelos processos formativos. Como destaca Anténio
No6voa (2019), muitos dos movimentos contemporaneos em torno da formacéo de professores
tém origem em diagndsticos rigorosos sobre a precariedade das instituicbes de ensino e das
instancias formadoras.

Em um cenario educacional marcado por transformaces aceleradas, impulsionadas pela
emergéncia da chamada Educacéo 4.0, observa-se a incorporacgéo crescente de recursos digitais
ao cotidiano escolar, como plataformas de aprendizagem adaptativa, realidade virtual e

aumentada, além de ferramentas colaborativas on-line. Conforme assinala Lamattina (2023), as
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inovacOes tecnoldgicas tém reconfigurado os modos de ensinar e aprender, desafiando os
docentes a revisitar suas praticas e a explorar novas possibilidades educativas mediadas pelas
tecnologias digitais, em dialogo com as demandas contemporaneas. Todavia, esse movimento
exige uma compreensao critica acerca do papel de tais recursos no processo educativo,
especialmente no campo da educagéo inclusiva.

Nesse sentido, Manzini (2012, p. 21-22) adverte que:

A atualizacéo profissional em novas tecnologias, ou especificamente em Tecnologia
Assistiva, é algo que pode vir a auxiliar a inclusdo de alunos com deficiéncia. Porém
sem os alicerces basicos de ensinar e aprender, de nada adiante a nova tecnologia,
pelo contrario, ela pode vir a ser um impedimento. Sem a agdo humana, sem 0s
processos de mediacdo adequados para ensino-aprendizagem, 0S recursos € 0S
equipamentos de tecnologia assistiva, por si s6, ndo trardo contribuicao.

Na auséncia de fundamentos didatico-pedagdgicos consistentes, a tecnologia pode,
inclusive, tornar-se um fator de exclusdo, em vez de uma ponte para o desenvolvimento. Nesse
contexto, a formacdo docente assume papel central ao possibilitar o uso critico, ético e
contextualizado dos recursos tecnoldgicos, alinhando-os as necessidades reais dos estudantes.

Essa reflexdo amplia-se diante da velocidade das transformacdes cientificas e
tecnoldgicas na sociedade contemporanea. O avanco das Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacdo (TDIC) impGe aprendizagens permanentes, ndo apenas para acompanhar as
mudancas, mas para integra-las de maneira reflexiva e criativa ao cotidiano escolar. O Parecer
CNE/CEB n° 11/2000 ja apontava que a comunicacdo eletrénica modifica as formas de
interacdo humana e de producdo do conhecimento, exigindo materiais didaticos
contemporaneos e processos educativos flexiveis, adaptaveis as dindmicas sociais em constante
mutacéo (Brasil/CNE, 2000).

Nesse cenario, o papel do professor torna-se ainda mais estratégico. Conforme afirmam
Menga Ludke e Luiz Antonio Cunha Boing (2012), o exercicio da docéncia requer permanente
superacdo e reinvencdo, uma vez que a profissionalidade docente constréi-se de forma continua,
em dialogo com as diferentes realidades escolares. Caracteristicas como flexibilidade,
sensibilidade, escuta e resiliéncia influenciam diretamente a capacidade do educador de lidar
com a diversidade e de responder aos desafios da educacédo inclusiva, sobretudo em contextos
marcados por desigualdades estruturais.

No ambito da Educacdo Especial, torna-se necessario problematizar concepcdes
reducionistas acerca do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Vilaronga e Mendes
(2017) alertam para a coexisténcia de duas compreensoes distintas: uma que restringe o AEE
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ao espaco das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) e outra que o concebe como um
conjunto de servigos articulados as praticas pedagogicas da sala comum. Esta ultima
perspectiva exige mudancas paradigmaticas, envolvendo a adogcdo de praticas
interdisciplinares, colaborativas e integradas ao projeto pedagdgico da escola.

Para que a educacéo inclusiva se efetive, a diversidade precisa ser reconhecida como
um valor constitutivo da instituicdo. Conforme defendem Vilaronga e Mendes (2014), a
garantia do direito a aprendizagem pressupde estratégias pedagdgicas como 0 ensino
colaborativo, no qual professores da sala comum e da Educacdo Especial atuam de forma
articulada e planejada para atender grupos heterogéneos de estudantes. Essa abordagem
favorece a construcao de praticas pedagogicas mais equitativas e responsivas as singularidades
dos alunos.

Apesar do potencial transformador do Co ensino para a promoc¢ao da incluséo escolar,
observa-se que essa abordagem ainda é pouco explorada na producdo cientifica brasileira,
especialmente no que se refere as dindmicas de colaboracéo entre profissionais da educacao
regular e especial. Estudos como os de Vilaronga e Mendes (2014) evidenciam a necessidade
de aprofundar investigacOes sobre 0s processos colaborativos no interior das escolas, a fim de
fortalecer tais praticas.

O modelo de ensino colaborativo, conforme definido por Mendes, Almeida e Toyoda
(2011), caracteriza-se pela partilha de responsabilidades entre professores da educagdo comum
e da Educacdo Especial nas etapas de planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das
atividades. Tal pratica ndo apenas potencializa a elaboracdo de estratégias pedagdgicas mais
eficazes, como também contribui para a constituicdo de ambientes educacionais mais
acolhedores e participativos, nos quais todos os estudantes possam se reconhecer como sujeitos
de aprendizagem.

Essa corresponsabilizacdo extrapola o planejamento pedagdgico e estende-se a
organizacdo institucional do trabalho docente. Conforme destaca Antdnio Ndovoa (2019), é
preciso repensar 0s processos de insercdo e acompanhamento de novos professores,
compreendendo essa etapa como uma responsabilidade coletiva das instituicGes educacionais,
das universidades e das politicas publicas. O fortalecimento da profissdo docente passa,
portanto, pela construcdo de redes de apoio e formacéo continuada.

No caso especifico dos estudantes com deficiéncia visual, a atuagdo colaborativa entre

diferentes profissionais torna-se ainda mais relevante. Conforme orientagdes da Secretaria de
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Estado de Educacdo do Amazonas (2023), o trabalho pedagdgico requer a articulagdo entre
professores da sala regular, de educacdo fisica, das SRMs e profissionais especializados em
habilitacdo e reabilitacdo visual. A avaliacdo funcional da visdo e a implementacao de praticas
acessiveis dependem, ainda, da atuacdo de professores de Braille, instrutores de orientacdo e
mobilidade e ledores, cujas contribui¢es sdo essenciais para garantir equidade no processo de
ensino-aprendizagem.

Dessa forma, pensar a inclusdo implica ir além da mera matricula ou presenca fisica do
estudante. Exige a construgdo de uma rede de apoio qualificada, fundamentada na colaboracgéo
interprofissional, na formacdo continuada e na corresponsabilizacdo pedagdgica. Em
continuidade a essa reflexdo, Reis (2016, p. 4) destaca que “a efetivagao do direito a educacao
pressupde a adocdo de estratégias consistentes de enfrentamento dos desafios que atravessam o
processo de construgdo de sistemas educacionais inclusivos”. Para a autora, a formacao
docente, tanto inicial quanto continuada, configura-se como um dos pilares centrais para a
consolidacdo de praticas comprometidas com a inclusao.

Desse modo, a edificacdo de uma escola democratica e plural exige professores
preparados ndo apenas técnica e pedagogicamente, mas também eticamente implicados com a
valorizacédo da diversidade. Essa perspectiva convoca a repensar a formacgdo docente como um
espaco de construcdo critica de saberes, no qual teoria e pratica se articulam de maneira
indissociavel. Investir em processos formativos de qualidade significa oferecer condicGes para
que o professor compreenda e atue frente as multiplas realidades que constituem o cenério
escolar contemporaneo.

Nessa direcdo, 0 compromisso do educador com sua formacéo ultrapassa a dimenséao da
exigéncia profissional e assume um carater ético e politico. Trata-se de uma responsabilidade
consigo mesmo, com seus estudantes e com a escola publica enquanto espago de promogao da
justica social. Assim, o ato de estudar e de refletir criticamente sobre a prépria préatica
configura-se como um exercicio permanente de renovacdo da docéncia e de fortalecimento da
autoridade pedagdgica do professor, uma autoridade construida na coeréncia entre o discurso e
a acdo desenvolvida no cotidiano escolar.

E nesse sentido que Paulo Freire (1996, p.47) nos adverte:

O professor que ndo leve a sério sua formacédo, que ndo estude, que nao se esforce
para estar a altura de sua tarefa ndo tem forgca moral para coordenar as atividades de
sua classe. Isto ndo significa, porém, que a opgdo e a pratica democratica do professor
ou da professora sejam determinadas por sua competéncia cientifica.
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Dessa forma, a formagdo docente deve ser compreendida como um processo
permanente, inacabado e em constante construgéo, alimentado pelo dialogo com o cotidiano
escolar e pela escuta dos sujeitos que dele participam. Nesse percurso, os professores sdo
instigados a ir além do dominio de conteudos, assumindo-se como agentes de transformagéo
social, capazes de mediar aprendizagens, problematizar a realidade e construir, em parceria com
0s estudantes, caminhos de emancipacao e incluséo.

A reflexdo apresentada neste topico permite reiterar que a eficacia das Tecnologias
Assistivas (TAs) no cenario educacional estd intrinsecamente relacionada ao nivel de
qualificacdo e a postura critica dos docentes diante de sua aplicacdo pedagdgica. Verifica-se
que o dominio técnico, aliado a fundamentacao didatico-pedagdgica, potencializa o uso desses
recursos como instrumentos de equidade. Por outro lado, a caréncia de preparacdo adequada
tende a reduzir as TAs a recursos subutilizados ou desvinculados do projeto politico-pedagdgico
da instituicéo.

Considerando tais premissas, faz-se necessario ampliar o olhar para perspectivas que
contemplem as especificidades regionais. Assim, no proximo tépico, serdo discutidas as
perspectivas para a formacdo docente na Amazonia, a luz dos desafios e das potencialidades

desse territério.

2.4 Perspectivas para a formacgao docente na Amazonia

Embora muito se fale sobre a regido amazobnica, sdo poucos 0s que realmente a
conhecem em sua profundidade. Por isso, a formacao docente na Amazonia precisa considerar
as particularidades culturais e sociais Unicas desse territorio. E fundamental compreender a
complexa dindmica vivenciada pelo individuo amazonico, pois ainda sabemos pouco sobre esse
espaco, seus habitantes e suas préaticas cotidianas (Peres; Souza, 2024, p. 06).

Nesse sentido, a formacdo de professores na Regido Amazdnica ndo pode ser
padronizada ou homogeneizada. A abordagem da decolonialidade torna-se, entdo, uma
importante aliada nesse processo, ao romper com 0s modelos tradicionais e etapistas. Ela abre
caminhos para adaptagdes curriculares que estabelecem conexdes reais entre alunos e
professores, valorizando saberes e vivéncias locais. Exemplos disso sdo as adaptacdes
realizadas para as educac6es quilombola, indigena, do campo e ribeirinha, que tém ganhado
forca por meio de debates e praticas que reforgam a autonomia e a resisténcia de docentes e

estudantes na construgéo de seus conhecimentos (Peres; Souza, 2024, p. 07).
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A escola amazonica, portanto, € um espaco plural, formado por sujeitos cujos modos de
vida refletem a diversidade cultural da regido. Os ribeirinhos, por exemplo, vivem a beira dos
rios e tém na pesca artesanal ou no cultivo do acai suas principais atividades de subsisténcia. O
rio, para eles, é mais do que uma via de transporte: é sua rua, sua referéncia e o elemento que
dita o ritmo de suas rotinas. Essas comunidades tradicionais sdo definidas por sua forte ligacdo
territorial e cultural, o que exige que a educacdo se adapte a essa realidade singular (Peres;
Souza, 2024, p. 08).

Dentro desse cenario, a Educacéo Inclusiva destaca-se como uma politica educacional
que deve ir além da simples inser¢do dos alunos no sistema escolar. Ela demanda praticas
transformadoras que reflitam uma nova cultura de gestdo nas instituicdes. Nesse processo, a
comunidade escolar assume um papel protagonista, colaborando com o0s estudantes no
planejamento e na avaliagdo das praticas pedagdgicas e administrativas. Essa
corresponsabilidade é essencial para garantir a defesa da inclusdo e da cidadania, tornando a
escola um espaco acolhedor e representativo para todos (Amazonas, 2023, p. 05).

Diante desse panorama, torna-se fundamental refletir sobre os desafios que a Educagéo
Especial enfrenta na Amazonia. N&o se trata apenas de garantir condices fisicas, materiais e
estruturais adequadas nas capitais, mas, sobretudo, de assegurar que tais condi¢des atendam as
diversidades e particularidades das localidades regionais. E preciso levar em conta a realidade
vivida pelos estudantes para que a inclusdo seja efetiva e respeitosa (Amazonas, 2023, p. 09).

No centro dessa discussdo, defende-se uma formagao docente que se consolide a partir
da propria pratica profissional, compreendida como um processo dinamico e continuo que
articula saberes cientificos, pedagdgicos e técnicos, mas que se ancora na experiéncia dos
professores, sobretudo daqueles mais experientes e reconhecidos em suas comunidades
escolares (Antonio N6voa, 2009). Essa perspectiva valoriza a pratica como fonte legitima de
conhecimento e como ponto de partida para o desenvolvimento profissional, favorecendo a
construcdo coletiva de saberes e fortalecendo a identidade docente.

Contudo, essa formacao ndo pode ser pensada de forma descontextualizada. A educagéo
inclusiva, apesar de representar um compromisso global com a equidade e a justica social,
demanda atencéo as particularidades locais. No contexto amazonico, os desafios se intensificam
diante das singularidades geograficas, culturais e sociais da regido. Por isso, € imprescindivel
articular novas perspectivas metodolégicas a uma analise critica dos resultados j& alcancados,

promovendo constantes reflexdes e o aprimoramento das praticas pedagogicas (Agra, 2010).
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Nesse cenario, a empatia entre professor e aluno revela-se um elemento vital do processo
educativo. Em uma regido marcada por uma vasta sociodiversidade cultural, como a Amazonia,
essa empatia precisa ser cultivada com intencionalidade, uma vez que o reconhecimento das
identidades, dos saberes e das trajetorias dos sujeitos locais é condigdo fundamental para a
promogc&o de uma educacado inclusiva (Agra, 2010, p. 34).

E nesse sentido que a formagdo do professor se revela transformadora. Quando o
docente compreende a complexidade das relagdes interpessoais e sociais no interior da escola,
sua pratica se ressignifica. Passa-se de uma postura que atribui ao aluno a responsabilidade pelo
insucesso (“ele ndo aprendeu”) para uma posi¢ao de autorreflexdo e corresponsabilizagdo (“eu
nao ensinei”’). Essa mudanga de discurso sinaliza uma transi¢ao: da culpa, associada a uma
visdo moral ou religiosa, para a responsabilidade, entendida como um compromisso ético e
profissional (Agra, 2010, p. 37).

Essa responsabilidade pedagdgica, portanto, implica coragem para enfrentar desafios,
romper com zonas de conforto e desenvolver uma escuta comprometida. Mais do que um
imperativo profissional, ela se manifesta como um gesto ético que exige o conhecimento das
realidades locais, como ocorre nas comunidades ribeirinhas da Amazonia.

Nessas comunidades, o conhecimento constréi-se de forma organica, vinculado ao
modo de vida tradicional. Isto €, as criancas aprendem, desde cedo, a confeccionar redes de
pesca, a manejar embarcacgdes, a reconhecer o valor das benzedeiras e das parteiras, a cultivar
a mandioca — base da alimentacdo local — e a comercializar os frutos da floresta. S&o praticas
culturalmente instituidas, cuja legitimidade reside em sua capacidade de responder as
necessidades daquele territorio (Lopes; Ghedin; Mascarenhas, 2019).

Ao pensar a formagdo docente para a inclusdo, torna-se necessario considerar tais
saberes como parte integrante do curriculo, valorizando o conhecimento local como ponto de
partida para o ensino e para a aprendizagem. A escola, portanto, deve deixar de ser um espago
de imposicdo de modelos homogéneos para configurar-se como um territério de dialogo entre
saberes, no qual a inclusdo se efetiva ndo apenas no discurso, mas nas praticas cotidianas de
respeito, escuta e valorizagéo das singularidades.

Assim sendo, quando nos colocamos como amazonidas, nascidos e criados nesta vasta
regido, o desafio da formacdo docente assume uma dimensao ainda mais significativa. Trata-se
de um desafio singular, pois se refere a um territério com realidade Unica, que traz consigo

saberes e experiéncias especificas. Para enfrentar essa complexidade, é fundamental que a
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formacé&o respeite as comunidades locais, 0 ecossistema, a preservacdo ambiental e os modos
de vida que ali se entrelacam (Lopes; Ghedin; Mascarenhas, 2019).

O modelo inclusivo propde, justamente, uma inversdo de paradigmas que, muitas vezes,
nascem do preconceito. Ele oferece uma nova forma de enxergar a sociedade, que deve se
modificar e se adaptar para acolher todas as pessoas. Essa mudanca de perspectiva demonstra
que o mundo nao precisa criar recursos € adaptacdes para “alguns” individuos, mas, sim, ser
intrinsecamente acessivel e inclusivo para todos, sem distingdes (Souza, 2014).

Nos ultimos anos, o avango tecnoldgico tem sido um elemento transformador em todas
as esferas da vida humana. O uso disseminado de computadores e tecnologias digitais
modificou as formas de comunicagéo, tanto oral quanto escrita. Nesse contexto, a comunicacao
eletrbnica, que permite o compartilhamento instantaneo de informacdes entre sujeitos em
diferentes localidades, ganha cada vez mais relevancia no cenério educativo (Brasil, 2000, p.
9).

Apesar de a legislacdo brasileira garantir o direito das pessoas com deficiéncia ao acesso
aos recursos de Tecnologia Assistiva (TA), o campo ainda se encontra em fase inicial no pais,
tanto em termos de reconhecimento quanto de estruturacdo. Também € incipiente o incentivo a
pesquisa e a producdo nacional de recursos de TA que possam suprir a demanda reprimida
existente. Contudo, importantes avancos tém sido registrados nos ultimos anos (Bersch, 2017).

Ao adotar a interseccionalidade como ferramenta de anélise e intervencao no contexto
educacional, amplia-se a capacidade da formacdo docente para enfrentar desigualdades
complexas. No ambito do Atendimento Educacional Especializado (AEE), essa perspectiva
permite compreender que estudantes com deficiéncia estdo sujeitos a multiplas formas de
exclusdo que extrapolam a dimenséo da deficiéncia, articulando-se a marcadores sociais como
raca, género e classe.

Segundo Kyrillos (2024), esse conceito estd em constante construgcdo e deve estar
permanentemente vinculado a justica social. Ele ndo deve ser utilizado apenas como uma “moda
académica”, mas como uma ferramenta de transformacdo. No AEE, por exemplo, pensar de
forma interseccional significa reconhecer as diversas realidades dos alunos, permitindo que o
professor desenvolva praticas mais justas, acolhedoras e inclusivas.

Em um estado tdo diverso e complexo como o Amazonas, onde convivem diferentes
realidades sociais, culturais e geogréaficas, promover um atendimento educacional inclusivo

representa um grande desafio. Assim sendo, garantir que as necessidades educacionais
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especificas dos estudantes sejam atendidas com qualidade exige ndo apenas investimento em
politicas publicas, mas também o fortalecimento da intersetorialidade e das redes de apoio que
sustentam a inclusdo e a cidadania (Amazonas, 2023).

Nesse cenario, a interseccionalidade afirma-se como uma ferramenta analitica e politica
indispensdvel para a compreensdo e o enfrentamento das desigualdades educacionais.
Conforme destaca Kyrillos (2024), seu compromisso ético-politico deve orientar praticas
pedagdgicas, producdes de saberes e formas de existéncia comprometidas com uma
transformacéo societal, capaz de combater o capacitismo e de promover uma educacao plural,
anticapacitista e decolonial. Tal abordagem permite evidenciar como diferentes marcadores
sociais — como deficiéncia, territorio, etnia, classe social e cultura — se articulam na producéo
de exclusdes, exigindo respostas educativas igualmente complexas e contextualizadas.

Pensar a educacdo inclusiva no contexto amazonico implica, portanto, reconhecer e
valorizar as vozes, as historias e o0s desafios interseccionais vivenciados por sujeitos indigenas,
quilombolas, ribeirinhos e pessoas com deficiéncia, cujas trajetorias educacionais sao
atravessadas por multiplas formas de vulnerabilidade historica e social. A constru¢do de uma
escola inclusiva nesse territorio demanda a formulacdo de caminhos pedagdgicos que sejam,
simultaneamente, justos, humanos e acessiveis, ancorados no reconhecimento da diversidade
sociocultural e na valorizacdo dos saberes locais.

Nesse contexto, o Programa de Mestrado Profissional em Educagéo Inclusiva em Rede
Nacional (PROFEI) assume relevancia estratégica para o fortalecimento da formacéo docente
na regido amazonica. A partir de 2024, o Instituto Federal do Amazonas (Ifam), Campus
Manaus Centro, passou a integrar o programa em parceria com a Universidade Estadual Paulista
(Unesp), ampliando as oportunidades de qualificagdo stricto sensu para professores da rede
publica em exercicio, atuantes em salas comuns, SRMs ou em modalidades de atendimento
itinerante. O processo seletivo contempla vagas de ampla concorréncia e vagas destinadas ao
sistema de cotas, reafirmando o compromisso do programa com os principios da equidade e da
justica social.

A expansdo progressiva da oferta de vagas evidencia o fortalecimento do PROFEI no
contexto local. Em 2023, foram disponibilizadas oito vagas para a turma de 2024 (T4); em
2024, o numero foi ampliado para quinze vagas, destinadas a turma de 2025 (T5); e, em 2025,

foram ofertadas vinte e nove vagas para ingresso na turma de 2026 (T6). Esse crescimento
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expressivo sinaliza ndo apenas a consolidacéo institucional do programa na regido, mas também
a elevada demanda por formacao qualificada em Educacéo Inclusiva no estado do Amazonas.

Com organizacdo curricular de carater semipresencial e foco na inclusao escolar, no uso
pedagogico das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e no
reconhecimento da diversidade sociocultural e territorial, 0 PROFEI afirma-se como uma
iniciativa formativa estrategicamente alinhada as especificidades do contexto amazénico. Ao
articular fundamentos teoricos, praticas pedagdgicas e producdo de conhecimentos situados, o
programa estabelece um dialogo consistente com as demandas regionais, contribuindo para a
construcdo de préaticas educacionais inclusivas, criticas e socialmente comprometidas, bem
como para o fortalecimento das politicas publicas de educacéo inclusiva na regido.

A luz do dialogo estabelecido com a literatura, evidencia-se que, apesar dos avangos
alcancados no campo da Educacdo Inclusiva, persistem lacunas no que se refere a efetivacao
das politicas educacionais, a formacdo docente e ao uso pedagdgico da TA, sobretudo em
territorios historicamente invisibilizados, como a Amazonia.

Os estudos analisados ressaltam a centralidade da formagéo continuada, da colaboragio
entre profissionais e da articulacdo entre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o
ensino comum. Contudo, as pesquisas também revelam o distanciamento existente entre 0s
marcos normativos e as praticas vivenciadas no cotidiano escolar. Nesse contexto, “os efeitos
da recontextualizagdo curricular sobre a formagdo docente sdo particularmente relevantes,
sobretudo quando se observa a forma como os documentos oficiais tratam - ou negligenciam -
os fundamentos tedricos dos conceitos que veiculam” (Souza; Batista; Silva, p. 16).

E nesse espaco de tensdo que a presente pesquisa Se insere, assumindo-se como
continuidade da producdo académica contemporanea, ao investigar, de modo situado e
empirico, as significacdes e experiéncias de professores quanto ao uso da Tecnologia Assistiva
(TA) nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), contribuindo para discussfes sobre
inclusdo, equidade e justica educacional no contexto amazénico.

Ao finalizar este topico, compreende-se que a formagao docente na Amazonia demanda
abordagens contextualizadas, sensiveis as especificidades territoriais, culturais e sociais da
regido. Conclui-se que as politicas de formacgdo continuada precisam superar modelos
homogéneos e considerar as condi¢des reais de atuacdo dos professores, especialmente no que

se refere ao uso da TA e a consolidacdo de praticas inclusivas. Tais reflexdes reforcam a



80

centralidade do professor como mediador do processo educativo e evidenciam a necessidade de
articular formacao, pratica e contexto.

Diante do exposto, 0 proximo capitulo apresenta os aspectos metodologicos da pesquisa,
explicitando os caminhos investigativos, a abordagem adotada e os procedimentos utilizados

para a producdo e analise dos dados.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A profundidade das mudancas demanda ndo uma mera busca de novas
metodologias de ensino, mas, sim, uma mudanca de paradigma, uma mudanca na
concepcao das relagdes com o saber e a producéo dos conhecimentos (Galvao Filho,
2009, p.79)

Esta secdo detalha a metodologia adotada na investigacdo, descrevendo os
procedimentos de producéo e analise dos dados. inicialmente, apresentam-se as bases tedricas
que justificam as escolhas metodoldgicas; em seguida, descrevem-se 0 cenario da pesquisa, 0s
sujeitos participantes, os procedimentos éticos e técnicos adotados, bem como o instrumento

utilizado para a construcao das informacoes.

3.1 Caminhos da pesquisa

A presente pesquisa foi conduzida sob uma abordagem qualitativa, de natureza aplicada,
por considerar que essa vertente metodoldgica permite compreender as experiéncias, 0S
significados e as préaticas pedagdgicas relacionadas a inclusdo escolar mediada por Tecnologias
Assistivas (TAS). A abordagem qualitativa mostrou-se apropriada para captar as percepcdes dos
sujeitos envolvidos em seu contexto, reconhecendo a complexidade e a dinamicidade das
relacfes que se estabelecem no cotidiano educacional da zona rural amazonica.

Quanto ao tipo e ao delineamento, a pesquisa teve carater exploratorio e descritivo,
estruturando-se a partir de um estudo de caso instrumental. Conforme as contribuigdes de Yin
(2001), esse delineamento possibilita examinar o fenébmeno da inclusao escolar com o uso de
TAs em sua totalidade, considerando o ambiente natural em que se insere, sem a pretensao de
controlar variaveis externas.

O campo empirico da investigacdo foi uma escola da rede municipal de ensino,
localizada em uma comunidade rural do estado do Amazonas, que atende estudantes da
Educagdo Bésica e conta com uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) em fase de
implementagdo. Os participantes da pesquisa foram nove profissionais diretamente envolvidos
no processo educacional, incluindo duas professoras do AEE, uma profissional de apoio, quatro
docentes do ensino regular, além da pedagoga e do gestor escolar.

A producéo de dados foi realizada por meio de dois instrumentos complementares:
entrevistas semiestruturadas e questionarios. As entrevistas foram aplicadas as professoras do
AEE e a profissional de apoio, enquanto os questionarios foram destinados aos docentes do

ensino regular, a pedagoga e ao gestor da escola. Essa triangulacdo metodoldgica, conforme
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orienta Gil (2017), visa ampliar a confiabilidade das informacg6es, garantindo uma analise
contextualizada das praticas inclusivas investigadas.

Além da etapa empirica, foi realizado um levantamento bibliografico com o objetivo de
fundamentar teoricamente as categorias analiticas e subsidiar a interpretacdo dos dados. Os
instrumentos de producéo de dados foram elaborados com base nessas categorias, abordando
temas como praticas pedagogicas inclusivas, formacdo docente, politicas publicas e 0 uso de
TAs no contexto das SRMs.

Para a andlise dos dados, adotou-se a técnica de analise de conteldo proposta por Bardin
(2016). Essa metodologia permitiu a identificagdo de categorias emergentes, padrdes de sentido
e recorréncias nos discursos dos participantes, relacionando-os as dimensdes pedagdgicas,
sociais e culturais presentes no contexto educacional amazonico.

Todos os procedimentos éticos estabelecidos pela Resolugdo n® 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude foram rigorosamente observados. Os participantes foram previamente
informados sobre 0s objetivos, os procedimentos e as possiveis implica¢fes da pesquisa, tendo
sido garantidos o direito ao sigilo e a confidencialidade de suas identidades. A participacdo
ocorreu mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
assegurando o respeito a autonomia dos sujeitos.

Dessa forma, espera-se que os caminhos metodoldgicos delineados possibilitem nédo
apenas compreender como as TAs sdo (ou ndo) integradas as praticas pedagdgicas no contexto
da escola publica rural, mas também oferecer subsidios a construgdo de politicas e acbes mais
equitativas e inclusivas. A pesquisa foi orientada pelo compromisso ético com a valorizacao
das vozes locais e pela busca por uma educacdo que reconheca as singularidades e
potencialidades dos sujeitos amazonicos.

A descrigdo dos caminhos da pesquisa evidencia que as escolhas metodoldgicas foram
construidas em consonancia com o problema investigado, 0s objetivos propostos e o contexto
empirico. Conclui-se que a definicdo do percurso metodologico permitiu delimitar o campo de
investigacdo, os sujeitos envolvidos e as estratégias de producdo de dados, assegurando
coeréncia entre teoria, método e pratica investigativa.

Diante disso, no proximo tépico, serd detalhada a abordagem da pesquisa, explicitando

seus fundamentos e sua pertinéncia para o estudo em questéo

3.2 Abordagem da pesquisa
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A pesquisa ancora-se na perspectiva do cotidiano escolar, uma categoria analitica que,
conforme Rockwell e Ezpeleta (2007), ultrapassa a experiéncia individual e o senso comum,
permitindo compreender a complexidade das interacdes e das praticas educativas. Para as
autoras, o cotidiano é concebido como um espaco dindmico, onde se entrelacam aspectos
sociais, historicos e pedagdgicos.

Nesse contexto, a analise do cotidiano escolar exige atencdo cuidadosa as a¢fes que
ocorrem no interior da escola, mesmo aquelas que ndo estdo formalizadas. Pois, essas praticas
revelam as multiplas formas pelas quais se constrdi a experiéncia educacional. O conceito de
“espacotempo escolar”, também proposto por Rockwell e Ezpeleta (2007), contribui para a
compreensdo da forma como espaco e tempo influenciam as vivéncias dos sujeitos no ambiente
educativo.

Nesse horizonte, delineia-se 0 seguinte questionamento central: quais sdo as percepgoes,
0s desafios e as possibilidades associados ao uso da TA nas SRMs em escolas do contexto
amazonico? Essa indagacdo orienta o percurso metodoldgico adotado e sustenta as escolhas
investigativas realizadas ao longo do estudo, assegurando coeréncia entre o problema de
pesquisa, 0s objetivos propostos e 0s procedimentos empregados.

Todavia, o foco empirico recai sobre o AEE desenvolvido em uma escola publica
municipal situada em éarea rural do municipio de Careiro, no estado do Amazonas. E certo que
a selecdo desse ldcus investigativo possibilita uma imersdo nas dindmicas pedagdgicas
mediadas pelas TAs, permitindo evidenciar tanto os desafios quanto as estratégias de
implementacdo que permeiam as praticas docentes no &mbito do ensino especializado.

Dessa maneira, a presente pesquisa buscou compreender as praticas pedagdgicas
inclusivas mediadas pelas TAs em uma realidade escolar amazonica. Ao reconhecer as vozes e
vivéncias dos educadores envolvidos, pretende-se contribuir para o fortalecimento de politicas
e acOes que promovam uma educacao inclusiva, equitativa e de qualidade.

A analise da abordagem da pesquisa permite concluir que a opg¢do pela perspectiva
qualitativa se mostra coerente com a complexidade do objeto investigado e com a necessidade
de compreender os sentidos, percep¢des e praticas dos sujeitos envolvidos.

Conclui-se que essa abordagem possibilita apreender as mudltiplas dimensdes da
realidade escolar, respeitando o contexto socioterritorial e as singularidades do AEE no interior
do Amazonas. Ademais, o estudo de caso viabiliza uma andlise detalhada e contextualizada,

ampliando a compreensédo do fenémeno.
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Considerando essas caracteristicas, torna-se fundamental explicitar os instrumentos
utilizados para a producdo dos dados empiricos. Dessa forma, no proximo tépico, serdo
apresentados 0s instrumentos de pesquisa, bem como o0s procedimentos adotados para a

producdo das informacoes

3.3 Instrumentos de pesquisa

A producdo dos dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas e
guestionarios, instrumentos considerados adequados aos objetivos da pesquisa e a abordagem
qualitativa adotada.

As entrevistas ocorreram em espaco reservado no ambiente escolar, em dias e horarios
previamente agendados, respeitando a disponibilidade dos participantes. Integraram essa etapa
trés professoras especialistas em AEE e uma profissional de apoio, todas previamente
informadas sobre os objetivos do estudo e sobre os procedimentos éticos que orientaram a
investigacdo. Essa organizacgdo esta em consonancia com as orientagdes de Yin (2001, p. 94),
ao destacar que, no trabalho com informantes-chave, o pesquisador deve adequar-se as
condicGes e ao tempo dos entrevistados, e ndo o contrério.

Reconhecendo o carater subjetivo e contextual do processo de entrevista, considerou-se
que fatores como o ambiente institucional, a dindmica escolar e as condi¢fes emocionais dos
participantes poderiam influenciar a producdo dos dados. Diante disso, adotou-se uma conduta
ética, flexivel e sensivel, de modo a garantir um clima de escuta respeitosa e de confianca, sem
prejuizo ao rigor metodoldgico. Conforme assinala Yin (2001, p. 95), a capacidade de lidar com
imprevistos e de adaptar procedimentos as circunstancias do campo é condicdo essencial para
a qualidade das pesquisas qualitativas.

De forma complementar, aplicou-se um questionario composto por questdes abertas e
fechadas, direcionado a quatro docentes do ensino regular, a pedagoga e ao gestor da instituicdo
escolar. A construcdo desse instrumento esteve alinhada as categorias analiticas da pesquisa,
contemplando aspectos relacionados as praticas pedagdgicas inclusivas, ao uso da TA e as
experiéncias de formacdo continuada. O questionario foi aplicado presencialmente, condicao
facilitada pelo fato de a pesquisadora integrar o corpo docente da escola, 0 que contribuiu para
a adesdo dos participantes e para 0 acompanhamento ético do processo de producdo dos dados.

Conforme destacam Lakatos e Marconi (2003), o questionario possibilita maior

liberdade nas respostas, uma vez que os participantes podem expressar suas percep¢des sem a
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interferéncia direta do pesquisador, o que reduz possiveis influéncias externas. As informacdes
obtidas foram analisadas em articulagédo com os dados das entrevistas, permitindo tragar o perfil
dos docentes e aprofundar a compreensdo sobre seus conhecimentos, percepcfes e usos da
Tecnologia Assistiva no contexto investigado. Essa triangulacdo de instrumentos fortaleceu a
consisténcia analitica do estudo e contribuiu para uma leitura mais ampla e contextualizada das
praticas inclusivas desenvolvidas na escola.

Ao finalizar a apresentacdo dos instrumentos, compreende-se que a utilizacdo de
entrevistas semiestruturadas, questionarios, analise documental e registros do contexto
possibilitou a triangulacdo dos dados, conferindo maior consisténcia e credibilidade aos
resultados. Ressalta-se, ainda, que os roteiros das entrevistas e dos questionarios se encontram
em anexo ao final deste trabalho.

Conclui-se que esses instrumentos foram adequados aos objetivos do estudo e
permitiram captar as percepgdes dos profissionais sobre o uso da TA nas SRMs. Assim, a
sistematizacdo dessas informacGes constitui a base empirica para a analise interpretativa
desenvolvida na sequéncia. Diante disso, o proximo capitulo dedica-se a analise e discussdo

dos resultados, articulando os achados empiricos ao referencial tedrico que sustenta a pesquisa.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS: ENTRE POLITICAS, PRATICAS E
CONTEXTOS: ANALISE DOS SENTIDOS ATRIBUIDOS A TECNOLOGIA
ASSISTIVA NAS SRMS AMAZONICAS

As tecnologias digitais estdo presentes em todas as esferas da vida social, no
trabalho, no lazer e nos processos educativos. Por isso, é visivel também o aumento
da necessidade de que a escola seja incluida nesses avancgos tecnoldgicos dos tempos
contemporaneos. A escola deve integrar as tecnologias de informagé&o e comunicagéo
porque elas ja estdo presentes e influentes em todas as esferas da vida social, cabendo
a escola, especialmente a escola publica, atuar no sentido de compensar as terriveis
desigualdades sociais e regionais que 0 processo que 0 acesso a estas maquinas esta
gerando (EMER, 2011 p. 32).

Este capitulo apresenta as reflexdes iniciais decorrentes da anélise documental realizada
em uma escola publica do municipio de Careiro (AM), articuladas as informacdes sobre o
territério, a comunidade escolar, 0s sujeitos participantes da pesquisa e 0 ensaio do produto
educacional. Soma-se a esse percurso a analise dos dados empiricos, produzidos por meio da
aplicacdo de questionarios e da realizacdo de entrevistas, cujos resultados possibilitaram a
compreensdo das percepcoes, experiéncias e dos desafios vivenciados pelos participantes no

contexto investigado.

4.1 Fundamentacao Metodoldgica: Analise de Conteudo

Ancorado no paradigma qualitativo-interpretativo, este estudo adotou a Analise de
Conteudo como procedimento metodologico, dada a sua pertinéncia na interpretacdo
sistematica de elementos discursivos, simbdlicos e contextuais que atravessam as préaticas
educacionais no campo da Educacgdo Inclusiva. Essa abordagem mostrou-se adequada para
apreender os sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias pedagdgicas, considerando
a complexidade das relagdes institucionais, formativas e humanas que caracterizam o cotidiano
escolar investigado.

O corpus da pesquisa foi constituido a partir da analise de documentos institucionais e
de producdes discursivas de sujeitos-chave da escola investigada, diretamente envolvidos com
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e com préticas inclusivas no contexto da
Educacdo Basica. Reconhecendo o caréater intersubjetivo da producdo e da interpretacdo dos
dados, adotou-se uma postura reflexiva e ética quanto ao papel da pesquisadora no processo
analitico. Tal posicionamento considerou que a interpretacdo ndo € neutra, sendo atravessada

por referenciais tedricos, escolhas metodoldgicas e pelo lugar epistemoldgico da investigadora,
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contribuindo para a transparéncia do processo e para o aprofundamento das significacdes
emergentes.

A escolha pela Analise de Contetdo justifica-se por sua consisténcia teorico-
metodoldgica e por sua aderéncia aos objetivos da pesquisa, que visam compreender como 0s
sujeitos significam suas préaticas pedagogicas no contexto da educacéo inclusiva, especialmente
no atendimento aos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Essa técnica possibilitou
identificar regularidades, tensdes e contradicdes presentes nos discursos, sem perder de vista as
singularidades dos contextos e das trajetorias profissionais dos participantes.

A investigacdo empirica foi conduzida conforme a orientacdo metodoldgica proposta
por Laurence Bardin (2016), estruturada em trés etapas interdependentes: pré-analise;
exploracdo do material; e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

Fase 1 — Pré-analise: concentrou-se na organizacdo preliminar do material empirico e
na delimitacdo do corpus documental, orientada pelos critérios de pertinéncia,
representatividade e exaustividade. Nessa etapa, procedeu-se a selecdo sistematica de
documentos legais, normativos e administrativos relacionados ao contexto escolar investigado,
em ambitos nacional, estadual e local, considerando sua relevancia para os objetivos da
pesquisa.

O corpus foi constituido por registros oficiais, tais como dados do Censo Escolar, fichas
de matricula dos estudantes e a listagem de materiais (equipamentos tecnoldgicos e jogos
pedagogicos) recebidos pela escola mediante recursos do governo federal. Tais documentos
possibilitaram compreender as condicdes institucionais, as diretrizes politicas e o perfil do
publico atendido, oferecendo subsidios para a andlise das praticas inclusivas e da
implementacdo da Tecnologia Assistiva (TA) no contexto das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs).

A pertinéncia do corpus decorre de sua relagdo direta com 0 objeto de estudo, a
incorporacdo da TA nas praticas formativas desenvolvidas nas SRMs de uma escola situada no
contexto amazdnico, enquanto a representatividade foi assegurada pela inclusdo de documentos
que estruturam as politicas publicas e orientam a organizacdo pedagogica dessas salas. A
exaustividade foi contemplada por meio da analise dos principais documentos vigentes e
diretamente relacionados ao tema, permitindo apreender o conjunto de diretrizes que
atravessam as praticas investigadas. Nesta fase, realizou-se a leitura flutuante dos documentos

selecionados, com o objetivo de identificar regularidades discursivas, eixos tematicos
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recorrentes e possiveis nucleos de sentido relacionados a formacéo docente, a infraestrutura das
SRMs e a provisao de recursos.

Fase 2 — Exploracdo do material: correspondente ao momento de codificacdo e
categorizacdo, consistiu no exame sistematico do corpus documental, com a definicdo das
unidades de registro e de contexto. Nessa etapa, procedeu-se a identificacdo, ao recorte e a
codificacdo dos trechos mais relevantes, possibilitando a emergéncia de nucleos tematicos que
evidenciam a TA como direito educacional e como elemento articulador do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Os documentos analisados reiteram a centralidade da formacao docente especifica e da
organizacdo das SRMs como espacos acessiveis e pedagogicamente intencionais. Entretanto, a
analise também revelou lacunas recorrentes no que se refere a efetivacdo dessas diretrizes no
cotidiano escolar, sobretudo no que tange a garantia de condi¢cGes materiais minimas e a oferta
de acompanhamento técnico-pedagdgico continuo. Tal descompasso entre o arcabouco
normativo e sua materializacdo pratica permitiu a organizacdo de categorias analiticas que
dialogam diretamente com os dados empiricos, tais como: caracteriza¢do do territorio e da
comunidade escolar; e infraestrutura, acessibilidade e recursos para a incluséo.

Fase 3 — Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo: consistiu na analise
interpretativa dos dados documentais, em articulagio com os achados oriundos dos
questionarios e das entrevistas semiestruturadas, fortalecendo o processo de triangulacdo
metodoldgica e ampliando a consisténcia analitica dos resultados obtidos.

Esse movimento inferencial evidenciou uma tensdo recorrente entre o discurso
normativo da inclusdo escolar e as condi¢bes concretas de sua efetivacdo no contexto
investigado. Embora os documentos analisados assegurem a Tecnologia Assistiva (TA) como
direito educacional e reconhecam sua relevancia para a aprendizagem, a participagdo e o
desenvolvimento dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, observa-se a auséncia de
mecanismos sistematicos de acompanhamento, financiamento continuado e suporte técnico-
pedagdgico, realidade que se acentua em territdrios amazonicos.

Essa lacuna estrutural contribui para a transferéncia implicita da responsabilidade pela
implementacdo das politicas de inclusdo aos docentes, que passam a assumir, de forma
individualizada, a mediacgéo entre 0 que € prescrito nos marcos legais e o0 que se torna possivel
no cotidiano escolar. Contudo, essa constatacdo converge com os dados empiricos da pesquisa,

nos quais os professores relatam praticas marcadas por improvisacdes, sobrecarga de trabalho
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e fragilidade dos processos formativos, revelando que a efetivacdo da TA permanece fortemente
condicionada ao engajamento ético e profissional dos sujeitos, em detrimento da consolidacao
de politicas publicas estruturantes e territorialmente sensiveis.

A analise documental também indica que as diretrizes nacionais tendem a assumir um
carater homogeneizante, pouco atento as especificidades geograficas, culturais e logisticas do
contexto amazonico, 0 que contribui para a reproducdo de desigualdades educacionais e limita
o potencial transformador das politicas de inclusdo. Nesse sentido, a analise permite inferir que,
embora 0 marco legal da Educacdo Inclusiva represente um avango no reconhecimento de
direitos, sua efetividade depende da integracdo entre politicas publicas, investimentos
estruturais e praticas pedagogicas comprometidas com a realidade local.

O processo analitico foi enriquecido pelas contribuicdes de Marli André (2013), ao
enfatizar a escuta da subjetividade dos participantes como condi¢do para apreender as
dimensdes simbolicas das praticas educativas; de Menga Lidke (2012), que destaca a
relevancia da familiaridade dos sujeitos com os temas investigados para a producéo de dados
densos e significativos; e de Manzini (2005, 2012), que aponta para a importancia do exame de
discursos docentes em contextos inclusivos, por possibilitar a compreensdo das experiéncias
pedagogicas ancoradas nas condicfes de atuacao profissional.

Nesse sentido, a aplicacdo da Analise de Conteddo neste estudo possibilitou a
construcdo de inferéncias acerca da forma como 0s sujeitos vivenciam, interpretam e
ressignificam suas praticas pedagogicas no &mbito da educacao inclusiva. Logo, os resultados
denotam a poténcia dessa abordagem metodoldgica para desvelar dimensdes interpretativas
relevantes, contribuindo para uma analise critica e contextualizada do fendmeno investigado e
para o aprofundamento do debate sobre formacdo docente, praticas inclusivas e politicas
publicas educacionais.

Assim, compreende-se que a Analise de Contetdo permitiu a organizacao sistematica e
a interpretacdo articulada dos dados empiricos, apreendendo os sentidos atribuidos pelos
sujeitos as préticas relacionadas & TA no contexto estudado. A adocdo desse referencial
metodoldgico assegurou coeréncia entre 0s objetivos da pesquisa, o corpus analisado e os
processos de inferéncia realizados, constituindo a base analitica que sustenta as discussoes
subsequentes.

Partindo desse delineamento, torna-se necessario situar a pesquisa em seu contexto

concreto de realizagdo; assim, no proximo topico, procede-se a caracterizacao do territorio e da
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comunidade escolar, elemento fundamental para a compreensdao das condi¢Bes sociais,

geograficas e institucionais que atravessam as praticas educativas analisadas.
4.2 Caracterizacao do territorio e da comunidade escolar

Compreender o territdrio em que se insere a escola investigada constitui uma etapa
fundamental para a contextualizacdo dos desafios e das potencialidades que permeiam as
praticas pedagdgicas no cotidiano escolar. A realidade social, geografica e cultural da
comunidade educativa exerce influéncia direta sobre a dinamica do ensino, interferindo tanto
nas condicdes objetivas de aprendizagem quanto nas possibilidades de construgédo de uma
educacéo inclusiva.

E nesse cenario que se desenvolve a presente pesquisa, realizada na Escola Municipal
José Salvador Braga, localizada no Distrito de Araca, as margens da Rodovia BR-319, na altura
do quilémetro 52. Trata-se de uma institui¢do publica de Ensino Fundamental, vinculada a rede
municipal de educacdo, situada em uma &rea rural do municipio de Careiro, no interior do
estado do Amazonas.

A localizacdo geogréfica da escola imprime particularidades ao contexto educacional,
revelando desafios que abrangem desde o dificil acesso e a escassez de infraestrutura até a
convivéncia com as especificidades das comunidades ribeirinhas e rurais amazonicas. Tais
condicdes impactam diretamente a organizacdo do trabalho pedagdgico, a frequéncia escolar e
a implementacdo de politicas publicas educacionais, como o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), especialmente no que tange a funcionalidade das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs).

A caracterizacdo do territorio, nesse sentido, ultrapassa a mera descricdo geogréfica,
buscando evidenciar as dimensdes socioculturais, econdmicas e educacionais que moldam a
realidade escolar. Esses elementos sdo determinantes na atuacdo docente e nas experiéncias
formativas vivenciadas pelos estudantes, particularmente aqueles que compdem o publico-alvo
da Educacédo Especial. Assim sendo, a compreensdo desse contexto permite uma analise mais
critica e fundamentada sobre as condicGes reais de oferta do AEE, bem como sobre os limites
e as possibilidades de desenvolvimento de praticas inclusivas no interior da Amazonia.

O municipio de Careiro, onde esta situada a escola, integra a Regido Metropolitana de
Manaus e dista cerca de 102 quildmetros da capital amazonense. O deslocamento até essa

localidade envolve uma logistica complexa, combinando trechos fluviais e terrestres. A jornada
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inicia-se no Porto da Ceasa, em Manaus, com uma travessia fluvial marcada pelo emblematico
fendbmeno natural do Encontro das Aguas dos rios Negro e Solimdes, manifestacio de grande
relevancia ambiental e simbolica para a identidade cultural da regido, como ilustrado na Figura
02.

Figura 2- Porto da Ceasa e Encontro das Aguas

Fonte: Souza (2024).

Ao chegar ao municipio de Careiro da Véarzea, inicia-se a segunda etapa da viagem,
realizada por via terrestre, através da Rodovia Federal BR-319, que conduz até a sede do
municipio de Careiro. A duracao total desse trajeto varia entre duas e trés horas, dependendo
das condi¢es climéticas, da navegabilidade dos rios e do estado de conservagao da rodovia —
fatores que impactam diretamente a mobilidade e a acessibilidade na regiéo.

O municipio de Careiro ocupa uma area de 6.096,212 km?2, correspondendo a
aproximadamente 0,39% do territorio do Amazonas. Sua configuracao territorial divide-se em
zona urbana, onde se concentram servigos e infraestrutura nos bairros Vista Alegre, Nova
Esperanca, Novo Horizonte, Sebastido Borges, Centro, Bairro Novo e Distrito, e zona rural,
composta pelos distritos de Araca, Samauma, Mamori e Purupuru, além de comunidades como
0 assentamento P.A. Paneldo e Taquarinha (Castro, 2019).

De acordo com estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2022), o
municipio possui aproximadamente 30.792 habitantes. Careiro destaca-se pela beleza natural
de sua paisagem e pela hospitalidade de seu povo, marcado por uma cultura rica e por uma
populacdo trabalhadora e resiliente. A seguir, a Figura 3 apresenta uma imagem representativa

da cidade, refletindo o cotidiano e o ambiente que compdem a identidade local.
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Figura 3- Vista area da cidade de Careiro/AM

/[

Fonte: Lra (2024).

Fonte: Miranda (2021).

Sua populagdo é composta por indigenas, ribeirinhos e descendentes de nordestinos,
especialmente paraibanos, que migraram para a regido durante o processo de colonizacao. Essa
multiplicidade de pertencimentos culturais, como destaca Victoria (2008, p. 20-21), revela que
0 habitante dessa regido é fruto de um complexo processo de miscigenacéo e adaptacdo, no qual
saberes tradicionais e experiéncias migratérias se entrelagam na construgcdo de uma identidade

territorial singular.

A partir dessa mistura de culturas, representada pelo indio e pelos imigrantes em sua
maioria advindos do Nordeste, mas também do sul, a histéria do municipio do Careiro,
assim como a de tantos outros, nos ensina a ligdo do reconhecimento de que é na
diferenca que nos constituimos enquanto cidaddos, enquanto seres humanos, e
enquanto sujeitos da histéria do nosso municipio, de nosso estado, de nosso pais.

Nesse contexto, a populacdo apresenta uma diversidade cultural que ndo apenas
enriquece o tecido social do municipio, como também se configura como elemento essencial
na construcdo de uma educacéao que reconhece e respeita as identidades multiplas presentes na
escola. Anualmente, a sede do municipio recebe um expressivo numero de turistas, atraidos por
eventos religiosos, como o Dia do Evangélico e a tradicional Festa de Nossa Senhora de Fatima,
padroeira da cidade, que conta com atragdes culturais de alcance local e nacional.

Nos ultimos anos, 0 municipio de Careiro tem se destacado no cenario turistico do
Amazonas, impulsionado principalmente pela pesca esportiva e pelo turismo ecoldgico.
Segundo Castro (2024), a regido ja conta com mais de 40 pousadas voltadas para esse segmento,
0 que evidencia seu potencial para consolidar-se como um dos principais destinos turisticos do
estado.

No ambito da assisténcia social, conforme registros do Cadastro Unico, 0 municipio

apresenta um total de 17.791 familias beneficiadas pelo Programa Bolsa Familia. Até marco de
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2025, o investimento destinado ao atendimento dessas familias alcancou R$ 4.062.268,00,
resultando em um beneficio médio de R$ 707,96 por pessoa (Amazonas, 2025).

A educacdo publica é fundamental para o progresso social, pois garante 0 acesso a
aprendizagem a todos, independentemente de origem ou condigdo socioecondmica. Nesse
cenario, apresenta-se, a seguir, um panorama das matriculas da rede publica por etapa de ensino,
com foco na variagdo do nimero de alunos entre 2020 e 2024, especialmente na area da
Educacdo Especial. A Tabela 1 permite identificar tendéncias de aumento ou reducdo em
determinados segmentos, fornecendo subsidios para a elaboragéo de politicas que assegurem o
acesso, a permanéncia e a incluséo dos estudantes no sistema educacional.

Tabela 1 - Matriculas na rede publica por etapa de ensino (2020-2024)

Etapa de Ensino 2020 2021 2022 2023 2024
Creche 551 693 820 778 637
Pré-escola 1123 1089 1072 1120 1081
Subtotal Educacdo Infantil 1674 1782 1892 1898 1718
1° ano 680 678 695 616 650
2° ano 696 711 688 643 656
3°ano 915 732 745 768 760
4° ano 691 901 674 611 662
5° ano 807 725 885 800 717
Subtotal Fundamental | 3789 3747 3687 3438 3445
6° ano 800 800 724 784 823
7° ano 717 787 736 637 709
8°ano 597 696 713 657 589
9° ano 562 590 609 625 603
Subtotal Fundamental. 11 2676 2873 2782 2703 2724
12 série 600 602 649 610 669
2% série 605 598 529 598 542
3% série 502 594 490 451 498
Subtotal Ensino Médio 1707 1794 1668 1659 1709
EJA 1373 1443 1399 1136 997
Educacdo Especial 113 134 153 181 276
Total 11.332 11.773 11.581 11.015 10.869

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de Censo Escolar (2024).

Entre os anos de 2020 e meados de 2021, o contexto pandémico provocou alteraces no
funcionamento das instituices escolares em escala global, com a adocdo de modalidades de
ensino remoto ou hibrido. No municipio de Careiro, essas mudancgas também foram observadas,
impactando a organizacdo pedagdgica e administrativa das escolas. Nesse periodo, as acdes
voltadas a Educacdo Especial e ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) ndo se
apresentaram de forma sistematica nos planejamentos emergenciais, o que indica a limitada
incorporacdo desse atendimento nos registros institucionais analisados.

Os dados de matricula apontam a presenca de estudantes publico-alvo da Educacao

Especial nas redes de ensino do municipio desde 2019. A partir de 2023, observa-se a
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intensificacdo do processo de implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (SRMSs) nas
escolas municipais e estaduais, acompanhada da designacédo de professores para a realizacdo do
AEE. Esse movimento ocorre de forma concomitante a ampliacdo da rede publica de ensino no
municipio, refletindo mudancgas estruturantes na organizagdo dos servicos educacionais
ofertados.

As SRMs no municipio de Careiro apresentam configuracfes distintas entre as redes
estadual e municipal de ensino. Na rede estadual, essas salas foram implantadas em periodo
anterior, possibilitando a organizagdo mais continua do AEE e a consolidacdo de praticas
pedagogicas integradas a rotina escolar. Na rede municipal, por sua vez, a implementacéo
ocorreu de forma mais recente. A partir de 2023, a Secretaria Municipal de Educacao
intensificou a criacdo e a estruturacdo desses espacos, expandindo o atendimento. Atualmente,
aproximadamente 19 escolas, localizadas tanto na sede quanto na zona rural, contam com SRMs
em funcionamento.

Segundo informacGes da Secretaria Municipal de Educacdo, parte dessas salas foi
contemplada com recursos federais destinados a aquisicdo de mobiliario e materiais
pedagogicos especificos. Esses investimentos contribuiram para a organiza¢do dos espagos e
para a adequacdo do ambiente escolar as demandas dos estudantes atendidos.

Esse processo de ampliacdo das acdes voltadas a Educacdo Especial insere-se em um
contexto mais amplo da rede pablica. No ano de 2024, o municipio de Careiro contabiliza 52
escolas, distribuidas entre areas urbanas e rurais. A organizacao do corpo docente nas diferentes
etapas da Educacdo Basica, conforme dados do Censo Escolar (2024), permite identificar a
distribuicdo dos professores entre 0s Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, conforme detalhado no Quadro 7.

Quadro 7- Professores por etapa da Educacdo Bésica da Rede Publica (2024)

Etapa de Ensino Namero de Professores
Anos Iniciais do Ensino
195
Fundamental
Anos Finais do Ensino
272
Fundamental
Ensino Médio 139
Total Geral 606

Fonte: Censo escolar (2024)

No que se refere ao Ensino Médio, as escolas estaduais que ofertam essa etapa de forma

regular, especialmente no turno vespertino, apresentam um maior nimero de docentes efetivos
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com formacdo especifica em suas areas de atuacdo. Essa configuracdo estrutura o
funcionamento pedagogico dessa etapa de ensino na rede estadual.

Em parte das escolas da rede municipal, observa-se a ado¢do do Ensino Mediado por
Tecnologia, desenvolvido em parceria com o governo estadual. Nesse modelo, as aulas sdo
transmitidas via sistema IPTV, geralmente no periodo noturno, com a presenca de um professor
mediador em sala, responsavel pelo acompanhamento das atividades e pela aplicacdo das
avaliacdes. Esse formato tem sido utilizado como alternativa para a oferta educacional em
localidades com limitagdes de acesso e de profissionais habilitados.

De acordo com os dados disponiveis, a taxa de escolarizacdo da populagdo entre 6 e 14
anos no municipio de Careiro ¢é de 88,6%, posicionando o municipio na 372 colocacdo no estado.
Em relacdo ao indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), a rede publica
municipal alcangou, em 2023, a nota 4,9 nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ocupando
a 202 posicdo estadual. Nos Anos Finais, o IDEB registrado foi de 4,8, correspondente & 152
colocacgdo no estado, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2022).

Segundo o Censo Escolar do INEP (2024), o municipio de Careiro possui 45 unidades
escolares vinculadas a rede publica municipal. No que se refere ao corpo docente, contabilizam-
se 385 professores, sendo 168 atuantes nos Anos Iniciais e 217 nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. O Quadro 8 apresenta a distribuicdo das matriculas por nivel de ensino,
possibilitando uma analise quantitativa dos estudantes atendidos nas diferentes etapas da
Educacdo Bésica.

Quadro 8- Matriculas por nivel de ensino na rede de ensino Municipal de Careiro — 2024.

Nivel de ensino Quantidade de matriculas
Creche 637
Pré-escola 1.081
Anos Iniciais (1° ao 5° ano) 2.831
Anos Finais (6° ao 9° ano) 1.601
Ensino Médio 0
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) 924
Educacéo Especial 192

Total 7.266

Fonte: Censo, INEP (2024).

De acordo com dados da Secretaria Municipal de Educacdo (2024), das 45 escolas
municipais, trés sdo escolas indigenas, localizadas em terras indigenas, e duas encontram-se

instaladas em assentamentos do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria
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(INCRA). Em relacdo a rede estadual de ensino, o municipio conta com cinco escolas, sendo
trés situadas na area urbana e duas localizadas nos distritos de Araca e Purupuru.

No que se refere a distor¢do idade-série na rede pablica de ensino do municipio de
Careiro, os dados do Indicador de Distorcdo Idade-Série (INEP, 2023) indicam que 14,3% dos
estudantes dos anos iniciais e 36,3% dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental
apresentavam atraso escolar de dois anos ou mais. Na rede estadual, os percentuais observados
foram de 12,4% nos anos iniciais, 20,3% nos anos finais e 39,4% no Ensino Médio. Esses dados
evidenciam aumento do atraso escolar a medida que os estudantes avancam nas etapas de
escolarizagéo.

A seguir, apresentamos o Grafico 5, que ilustra o percentual de alunos da rede publica
de Careiro que apresentam esse atraso escolar, com base nos dados mais recentes fornecidos
pelo INEP(2023).

Gréfico 5- Percentual de alunos da rede publica de Careiro com dois ou mais anos de atraso em
relacdo a idade ideal para o ano escolar.
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Fonte: Indicador de Distorcao idade-série — INEP (2023)

A distorcdo idade-série constitui um indicador critico das trajetdrias escolares,
associando-se a processos de retencdo, evasao e dificuldades de aprendizagem. No municipio
de Careiro, os dados do INEP (2023) apontam a presenca desse fendmeno em diferentes etapas
da Educacéo Baésica, tanto na rede municipal quanto na estadual.

Para compreender melhor o contexto socioespacial em que se insere a Escola Municipal
José Salvador Braga, é necessario considerar as caracteristicas do Distrito do Araca, onde a

instituicdo esta localizada. De acordo com Martins (2023, p. 57-58):
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O Distrito do Ara¢a ndo possui dados histéricos oficiais sobre sua fundagéo ou
criacdo, impossibilitando o conhecimento exato dos anos de existéncia ou ano de
criacdo, sendo atrelado sua criacdo a construcdo da rodovia federal BR-319.
Atualmente o Distrito do Araga possui 12 ruas com pavimentacdo antiga, em torno
de 500 residéncias (prevalecendo as construcbes em madeiras), 06 casas
flutuantes, diversos templos religiosos, 02 quadras poliesportivas e area com
acesso ao rio como area de recreacao.

Segundo Martins (2023), o Distrito do Aragd — também denominado Vila do Aragd —
localiza-se em area rural da regido amazonica e possui uma populacdo estimada em
aproximadamente 2.000 habitantes. A autora descreve a localidade como uma comunidade que
apresenta caracteristicas socioculturais e geograficas tipicas de territérios amazonicos rurais,
com modos de vida relacionados a interagdo com o ambiente natural e as dindmicas
comunitérias.

As imagens aéreas do Distrito do Araca permitem observar a interrupcdo da Rodovia
BR-319 pelo Rio Aracd, evidenciando a dependéncia do transporte fluvial para o deslocamento
da populacgéo local. O uso de embarcacdes, como canoas, barcos e lanchas, constitui o principal
meio de acesso aos servicos basicos, as instituicdes escolares, as comunidades vizinhas, a sede

do municipio e a capital do estado.

Figura 4- Vista aérea do Distrito de Araga em Careiro/AM

Fonte: Lira (2024).

De acordo com Martins (2023), a configuragdo socioeconémica do Distrito do Araca é
marcada, majoritariamente, por atividades tradicionais vinculadas a subsisténcia e pela

presenca do setor publico como principal fonte de renda. A autora destaca que:

A economia da localidade em questdo é formada por pescadores, pequenos
agricultores e pela renda recebida pelos funcionérios publicos presentes na
comunidade, atuantes nas Escolas Municipal/Estadual e na Unidade Basica de
Salde. (Martins, 2023, p. 57).
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Desse modo, a economia da comunidade revela uma forte dependéncia de atividades
tradicionais, como a pesca e a agricultura de subsisténcia, alem do importante papel do servico
publico, especialmente nas areas da educacdo e da saude. Tais instituicGes oferecem relativa
estabilidade financeira, sobretudo para as familias cujos membros possuem formagéo técnica
ou superior.

Além dessas atividades, destacam-se as associacdes de pescadores existentes na
localidade, que desempenham um papel relevante na organizacao da atividade pesqueira e na
subsisténcia das familias da comunidade e de areas ribeirinhas adjacentes. Nessa perspectiva,
Santos e Pedo6 (2025) ressaltam que “a pesca, assim como a caga e a agricultura, existe desde
o0s primdrdios da humanidade, sendo considerada uma das atividades mais antigas da historia
da subsisténcia humana” (p. 186). Durante o periodo do defeso, intervalo no qual a atividade
pesqueira é suspensa para a preservacao das espécies, 0s pescadores cadastrados tém acesso ao
seguro-defeso, que garante o recebimento de um salario-minimo mensal, conforme
regulamentacéo do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
(2025).

Observa-se, também, que parte das familias encontra-se em situacdo de dependéncia de
programas de transferéncia de renda do Governo Federal, como o Bolsa Familia e outros
beneficios socioassistenciais. Essa condi¢cdo socioeconémica compde o contexto no qual se
desenvolvem as trajetdrias escolares de criangas e adolescentes da localidade.

Considerando sua localizagdo geogréfica e extensdo territorial, o0 municipio de Careiro
apresenta caracteristicas que favorecem a expansao de atividades econdmicas em setores como
agricultura, pecuaria, turismo e empreendimento da iniciativa privada, compondo um cenério
de transformacdes socioecondémicas em curso na regiao.

Em suma, a andlise desenvolvida neste tdpico evidenciou os principais aspectos
territoriais, sociais e culturais do municipio de Careiro e da comunidade escolar investigada,
destacando elementos como localizacdo geogréafica, dindmica de deslocamento, composicao
populacional e organizacdo do atendimento educacional. Tais caracteristicas incidem
diretamente sobre as condi¢des de acesso, permanéncia e organizacao do trabalho pedagdgico,
tornando necessario aprofundar a discussdo acerca das condigdes materiais disponiveis para a
efetivacédo da incluséo.

Desse modo, o préximo topico dedica-se a analise da infraestrutura, da acessibilidade e

dos recursos destinados a inclusdo no espaco escolar investigado.
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4.3 Infraestrutura, acessibilidade e recursos para a incluséo

O campo de estudo corresponde a Escola Municipal José Salvador Braga, selecionada
por oferecer condicdes propicias a observacdo das praticas inclusivas e a analise da realidade
escolar. Destaca-se, ainda, a vinculagdo da pesquisadora ao corpo funcional da institui¢do, o
que favoreceu maior proximidade com o contexto investigado e facilitou o acesso as
informacdes necessarias para o desenvolvimento desta pesquisa.

A Escola Municipal José Salvador Braga localiza-se no quilémetro 52 da Rodovia BR-
319, a margem esquerda, na Rua 09, sem numero, no Distrito de Araca. Esta situada a
aproximadamente 56 km da sede do municipio de Careiro, 0 que evidencia seu contexto
geogréfico e social como um elemento relevante para a compreensdo do ambiente escolar
pesquisado.

Figura 5 - Localizacdo da EMJSB no Distrito de Araga, Careiro/AM

Fonte: Google Maps (2024).

Inaugurada em 24 de marco de 2002, a instituicdo iniciou suas atividades com
aproximadamente 153 estudantes, com idades entre 5 e 9 anos, dispondo de um corpo docente
composto por oito professores. A época, a escola atendia exclusivamente aos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, ofertando turmas de 1° e 2° ano (equivalentes a antiga alfabetizacdo e 12
série). Desde sua fundacdo, a instituicdo oferta aulas em dois turnos (matutino e vespertino),
como estratégia para ampliar o acesso a Educacdo Basica para a populacéo residente no Distrito

do Aracé e em comunidades vizinhas.
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Figura 6 - Fachada da Escola Municipal José Salvador Braga

Fonte: Souza (2024).

Segundo relatos de moradores locais, 0 nome da Escola Municipal José Salvador Braga
€ uma homenagem a um antigo e respeitado residente do Distrito do Araca, reconhecido como
o principal proprietario de terras na regido. Parte da area onde hoje estad situada a escola
pertencia ao Sr. José Salvador Braga; em reconhecimento a sua contribuicdo, seus familiares
doaram o terreno a Prefeitura, viabilizando a construgdo da instituicdo. Essa escolha reforca o
vinculo entre a escola e a memdria historica da comunidade local (EMJSB, 2024).

A instituicdo emergiu da necessidade de ampliar a oferta de vagas na rede publica, visto
que, até aquele momento, apenas a Escola Estadual Senador Fabio Lucena realizava o
atendimento educacional no distrito, 0 que se mostrava insuficiente diante do crescimento
demogréafico. A escola foi construida em estrutura de madeira, tipologia que preserva até os
dias atuais, apesar de reformas e adaptacdes pontuais. A partir de 2019, a escola ampliou sua
oferta para o Ensino Fundamental 11 (6° ano) e, em 2023, passou a ofertar a Educacao Infantil
(creche e maternal), consolidando-se como um espaco de ensino abrangente para a regiéo.

A unidade é mantida pela Prefeitura Municipal de Careiro. Desde 2009, conta com a
atuacdo da Associacdo de Pais, Mestres e Comunitarios (APMC) e, atualmente, integra o
Conselho Escolar. Essa estrutura favorece uma gestdo participativa, permitindo que a
comunidade contribua com as decisdes pedagdgicas e administrativas.

A analise da infraestrutura revela que, embora a escola apresente avangos em elementos
basicos — como a oferta de alimentacdo escolar e 0 acesso a energia elétrica—, ainda persistem
limitagcbes que impactam a qualidade do ensino. A auséncia de espagos como refeitorios,
bibliotecas, laboratdrios e salas de leitura, aliada as dificuldades de acessibilidade fisica e as

fragilidades no saneamento basico, revela um cenario que demanda atencdo. No que se refere
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aos recursos tecnologicos, 0 acesso a internet permanece restrito, ndo contemplando
efetivamente as salas de aula e 0 AEE, o que limita o uso das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicac¢do (TDIC) como ferramentas de apoio.

Diante disso, muitos professores acabam arcando com custos proprios, adquirindo
pacotes de dados para garantir o uso pedagdgico da tecnologia. Observa-se, ainda, a escassez
de itens como projetores, computadores e tablets. Em muitos casos, os profissionais do AEE
recorrem aos seus proprios dispositivos eletrénicos para possibilitar aos alunos o contato com
ferramentas que favorecam a aprendizagem. Nesse contexto, a infraestrutura basica esta
presente, mas carece de ambientes e equipamentos que potencializem o aprendizado, realidade
que se acentua nas escolas de zona rural e rodoviaria.

Atualmente, a Escola Municipal José Salvador Braga atende 345 estudantes,
distribuidos em 20 turmas regulares nos turnos matutino e vespertino. A organizacao
pedagodgica contempla a Educagdo Infantil (Maternal, Jardim e Pré-Escola) e o Ensino
Fundamental (do 1° ao 6° ano). E importante frisar que a escola atende alunos publico-alvo da
Educacéao Especial na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), operando nos dois turnos para
promover a inclusdo educacional. A Tabela 2 apresenta os dados referentes aos estudantes
matriculados na instituicdo no ano de 2024.

Tabela 2 - Distribuicdo de matriculas da EMJSB (2020-2024).

Nivel de ensino Turno Quantidade de matriculas
2020 2021 2022 2023 2024
~ . Matutino/
Educacéo Infantil vespertino 136 140 134 141 117
Anos Iniciais Matutl_no/ 215 299 217 194 209
(1° a0 5° ano) vespertino
Anos Finais Matutl_no/ 24 38 29 28 19
(6° ano apenas) vespertino
Educacdo de Jovens e Adultos Noturno/ 08 52 8 i i
(EJA) Anexo
~ . Matutino/
Educacéo Especial vespertino - - - - 9
Total 3 383 452 388 363 354

Fonte: Dados Interno da EMJSB (2024).

A partir de 2019, a inclusdo do Maternal na Educacéo Infantil contribuiu para o aumento
das matriculas nessa etapa, que alcancaram a marca de 141 em 2023. Essa medida demonstra o
esforco da instituicdo em garantir o acesso a educacdo desde os primeiros anos de vida. Em
2020, a escola também passou a oferecer o 6° ano do Ensino Fundamental, permitindo que 0s

alunos continuassem os estudos na prépria unidade; no entanto, essa etapa ainda apresenta



102

variacdes anuais, indicando certa instabilidade no fluxo. Ja a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), iniciada em 2017, chegou a registrar 54 matriculas em 2019, mas teve suas atividades
encerradas apds 2022.

Embora os registros de matricula da Educacdo Especial em 2023 ndo tenham sido
oficialmente lancados no Censo Escolar daguele ano, a instituicdo deu um passo significativo
rumo a inclusdo com a implantacéo da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e o inicio das
atividades do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Nesse periodo, trés professoras,
uma no turno matutino e duas no vespertino, passaram a atender oito alunos com necessidades
educacionais especificas, ainda que tais dados ndo constassem formalmente no sistema oficial
da escola.

A partir de 2024, a Educacdo Especial passou a ser formalmente registrada na
instituicdo, com a devida organizacdo das matriculas. Nesse ano, foram contabilizados 10
estudantes publico-alvo da Educacéo Especial (PAEE). Em 2025, esse nimero ampliou-se para
19 matriculas, evidenciando o crescimento acentuado da demanda e o fortalecimento das
praticas inclusivas na unidade. A Tabela 4 apresenta a distribui¢do dessas matriculas nos anos
de 2024 e 2025.

Quadro 9- Matriculas de estudantes publico da Educacdo Especial (2024-2025).

Ano Turno Série/Ano ETotaI it Tipos de Deficiéncia
studantes
Pré 1l 1 TEA
Matutino 1° Ano 4 TDAH; TEA associado ao TDAH
e 2° Ano 1 TEA
AL Vespertino 5° Ano 3 TEA associado ao TDAH; DI*; Sindrome de Down
6° Ano 1 DI
Total 10 —
Creche 11 3 TDAH; TEA associado ao TDAH
Pré Il 1 TEA associado ao TDAH
. 1° Ano 2 TEA
Matgtlno 2° Ano 1 TEA associado ao TDAH
2025 . 3° Ano 1 DI
Vespertine 5 ano 4 TEA, DI
5° Ano 1 TEA
6° Ano 6 TEA; TDAH; DI; Sindrome de Down
Total 19 —

Fonte: Dados internos da EMJSB (2025).
Para atender as demandas educacionais, a EMJSB dispe de uma equipe

multidisciplinar composta por 66 profissionais, distribuidos nas seguintes funcdes: 28 docentes

4 TEA: Transtorno do Espectro Autista; TDAH: Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade e DI: Deficiéncia
Intelectual.
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(sendo 9 efetivos e 19 contratados), 3 profissionais do AEE, 1 profissional de apoio, 2
pedagogos, 1 secretario, 2 merendeiras, 6 auxiliares de servigos gerais, 5 vigias, 14 condutores
de transporte escolar, 8 monitores e 1 gestor escolar. Desde sua fundacdo, a instituicdo foi
administrada por nove gestores, sendo o professor José Seixas dos Santos o atual diretor,
exercendo a funcédo desde 2016.

Atualmente, a maioria dos servidores da unidade atua sob o regime de contrato
temporario — préatica recorrente no municipio, como destaca Martins (2023, p. 61-62). A autora
evidencia que “as contratagdes temporarias, muitas vezes renovadas anualmente, tornam-se a
principal forma de suprir a demanda por profissionais nas redes municipais”. Tal realidade
revela uma pratica institucionalizada que, embora atenda emergencialmente as necessidades do
sistema, compromete a continuidade das acbes pedagdgicas e a construcdo de vinculos
profissionais duradouros.

Nesse cendrio, torna-se necessaria uma analise critica sobre a fragilidade das politicas
publicas voltadas a valorizacdo e a estabilidade dos profissionais da educacdo. A recorréncia de
vinculos precérios evidéncia ndo apenas a auséncia de uma politica estruturada de carreira, mas
também o comprometimento da formacdo permanente e da consolidacdo de lacos entre
profissionais, estudantes e comunidade.

No que tange a qualificacdo docente, os professores efetivos possuem formacdo em
nivel superior, com licenciaturas em cursos como Normal Superior, Pedagogia, Letras e
Geografia, além de especializagcBes em diversas areas. Quanto aos professores contratados,
parte ja concluiu a graduacdo em Pedagogia, enquanto outros ainda estdo em processo de
formacdo (cursando entre 0 4° e 0 6° periodo). Nesse contexto, destaca-se a preméncia de
politicas que promovam a formacgdo continuada como estratégia essencial para elevar a
qualidade do ensino, especialmente em regides marcadas por desafios geograficos e estruturais.

Com mais de duas décadas de funcionamento, a EMJSB passou por intervencGes
voltadas a manutencao de seus espacos fisicos. Recentemente, foi iniciada a construcdo de um
novo prédio escolar, concebido conforme os padrBes estabelecidos pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), prevendo salas de aula ampliadas, refeitorio e outros
ambientes administrativos. Contudo, enquanto a obra principal permanece em andamento, o
ginasio poliesportivo — edificado no mesmo complexo — ja foi concluido e é utilizado para
atividades escolares e eventos comunitarios. A seguir, apresentam-se as imagens do novo prédio

e do ginasio poliesportivo.
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Figura 7- Novo prédio em construcdo e o ginasio escolar.

Fonte: Souza (2024).

No que tange a organizacgéo funcional, as salas comportam entre 15 e 20 alunos. Com a
ampliacdo da oferta da Educacdo Infantil (maternal), tornou-se necessario aumentar o nimero
de turmas, o que demandou a criagdo de novos espacos. Para atender a essa necessidade, a
gestdo adotou como solugéo a divisdo de algumas salas ao meio, formando dois ambientes
menores. Embora tal adaptacédo tenha reduzido o espaco fisico por turma, ela se constituiu como
uma alternativa para garantir o atendimento de todos os estudantes, assegurando o direito a
educacéo.

Nesse sentido, 0 Resumo Técnico do Censo Escolar da Educacdo Basica de 2023
enfatiza a “alta concentracdo de escolas de pequeno porte no Brasil, especialmente nas regides
Norte e Nordeste, que sdo predominantemente compostas por unidades com até 50 matriculas”
(Brasil, 2023, p. 67). Diante dessa realidade, observa-se que a limitacdo do espaco fisico pode
comprometer a realizacdo de atividades pedagogicas mais dindmicas, que exijam flexibilidade.
No entanto, vale destacar que todas as salas sdo climatizadas, o que favorece um ambiente mais
propicio ao aprendizado.

Quanto as melhorias estruturais, destaca-se a criagdo de uma area coberta na fachada do
prédio, viabilizada por meio de uma parceria entre a gestdo e a comunidade escolar, com
recursos arrecadados em eventos como 0 SARAU — que integra o calendario institucional até
os dias atuais. Esse espaco é multifuncional, sendo utilizado para atividades recreativas,
reunides, eventos e praticas fisicas. Antes dessa construcdo, 0s encontros eram realizados em
igrejas proximas; todavia, a criacdo dessa area propria fortaleceu o vinculo entre escola e
comunidade, ampliando as oportunidades de aprendizagem para além da sala de aula.

A maioria dos estudantes atendidos pela EMJSB provém de diversas comunidades do

entorno, tanto de areas ribeirinhas quanto de localidades remotas acessadas por ramais ndo
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pavimentados. Entre essas localidades, destacam-se o Lago do Araca, Parana do Araca, Lago
Mira, Cabeceira do Mira e Lago do Timbo, bem como os ramais do Jacamim, do Timbg, de
Caapiranga e de Sao José, situados ao longo da Rodovia BR-319.

Esses estudantes enfrentam trajetos extensos e complexos, utilizando multiplos meios
de transporte: 6nibus escolares, kombis, lanchas e canoas. Em areas de dificil acesso, muitos
percorrem trilhas a pé por distancias de 3 a 4 quilémetros até atingirem a margem do rio,
seguindo o trajeto em pequenas embarcacfes. Atualmente, a escola dispde de 14 veiculos
destinados ao transporte escolar, sendo seis embarcac@es fluviais e oito veiculos terrestres. Essa
logistica, que inclui o uso de veiculos de pequeno porte aptos a trafegar em ramais precarios, é
fundamental para garantir 0 acesso regular e a permanéncia dos alunos no ambiente escolar
(EMJSB, 2025). As imagens a seguir ilustram os diferentes meios de transporte utilizados pelos

discentes.

Figura 8 - Alguns Meios de Transporte Escolar da EMJSB

Fonte: Souza (2024). Fonte: Pimentel (2024).

Além do atendimento as areas remotas, a escola conta com um transporte escolar
destinado aos estudantes da comunidade local, abrangendo criangas e adolescentes de 2 a 14
anos. Esse servigo inclui o deslocamento dos alunos que chegam por via fluvial, garantindo a
ligacdo segura entre o porto e a instituicdo. Tal iniciativa € fundamental, visto que o trajeto
ocorre as margens da Rodovia BR-319 — via de trafego intenso e de alta velocidade. Assim, o
transporte cumpre ndo apenas a funcdo de assegurar 0 acesso, mas também de promover a

seguranca e 0 bem-estar dos discentes.
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A partir da experiéncia da pesquisadora como educadora na instituicdo, aliada a analise
documental e ao dialogo com a comunidade, constatou-se que a realidade socioeconémica
impde severos desafios ao processo educativo. A maioria das familias vive em situacdo de
vulnerabilidade, com renda limitada e forte dependéncia de programas sociais. Nesse cenario,
a precariedade da infraestrutura, a limitacdo de recursos tecnoldgicos e a escassez de formacao
continuada impactam diretamente a qualidade do ensino. Sob essa logica, a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), embora implementada, carece de mobiliario adequado, equipamentos
atualizados e suporte técnico-pedagdgico.

Diante desse contexto, esta investigagdo concentra-se nos desafios da implementacéo
da Tecnologia Assistiva (TA) como ferramenta essencial para a promocdo da inclusdo.
Compreender tais obstaculos é fundamental para a elaboragédo de estratégias que favorecam o
acesso, a participagéo e a permanéncia de alunos com deficiéncia, fortalecendo o compromisso
com uma educagéo equitativa.

Contudo, a efetivacdo desse modelo inclusivo ainda enfrenta barreiras, sobretudo em
regides rurais, como é o caso da unidade escolar pesquisada no interior do Amazonas. O espago
destinado a SRM revela limitagdes criticas: area fisica reduzida, mobiliario obsoleto e auséncia
de conectividade. Atualmente, o acervo tecnoldgico restringe-se a apenas um computador de
mesa e uma impressora.

Vale destacar que a SRM, além de atender ao publico-alvo da Educacdo Especial
(PAEE), é frequentemente utilizada para reforgo escolar e como biblioteca improvisada. Em
certas ocasifes, 0 espaco serve, ainda, como depdsito de materiais diversos, 0 que compromete
sua organizacdo e funcionalidade. Essa sobreposicdo de usos descaracteriza o ambiente
enquanto espaco especializado, dificultando a oferta de um atendimento individualizado e de
qualidade aos estudantes que dele dependem.

Figura 9- Sala de Recursos Multifuncionais da Escola Municipal José Salvador Braga (2024)

— N

Fonte: Souza (2024).
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A configuracdo do espago fisico da SRM analisada, caracterizada por mobiliario
reduzido, mesas pequenas unidas de forma improvisada, cadeiras dispostas sem critérios
ergondmicos e a presenca de um quadro branco obsoleto, evidencia a desvalorizacdo
institucional desse ambiente no interior da escola. Tal precarizagcdo material ndo se limita a um
aspecto infraestrutural, mas produz impactos diretos sobre a media¢do pedagdgica e sobre a
qualidade do AEE, especialmente no atendimento a estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Conforme alertam Santos et al. (2025, p. 25616), “[...] a improvisagdo
recorrente nos espacos e nos recursos do AEE revela a fragilidade das politicas de
implementacdo da inclusdo, que frequentemente se sustentam mais no esfor¢o individual do
professor do que em agdes estruturantes do Estado”.

Diante desse cenario, a pratica docente passa a exigir elevados niveis de criatividade e
compromisso ético, transformando a improvisacdo em uma estratégia de reinvengéo cotidiana.
O uso de recursos confeccionados artesanalmente, como materiais produzidos com papeldo e
outros insumos de baixo custo , aliado a utilizacdo de dispositivos pessoais da pesquisadora
(tablet e notebook) para a exploracao de plataformas digitais, configura-se como uma resposta
imediata & auséncia de subsidios institucionais.

Esse movimento encontra respaldo em Silva, Araujo e Santos (2024, p. 6), ao afirmarem
que “o uso de materiais pedagdgicos alternativos pode favorecer praticas inclusivas, desde que
articulado a uma intencionalidade pedagdgica clara e comprometida com o desenvolvimento
integral do estudante”. No entanto, a literatura contemporanea adverte que tais estratégias,
quando naturalizadas, podem contribuir para a manutencdo de um modelo de inclusdo
sustentado pela precarizagéo. Oliveira et al. (2019, p. 96) alertam que, na auséncia de estratégias
sistemdticas, “[...] a experiéncia escolar tende a ser reduzida ao acompanhamento fisico,
inviabilizando a constru¢do da autonomia e da participacdo social”. Nesse sentido, a
criatividade docente, embora necessaria, ndo deve ser compreendida como substituta das
responsabilidades governamentais.

Essa reflexdo dialoga diretamente com a concepcdo de Tecnologia Assistiva (TA)
enquanto mediagdo instrumental, conforme Galvdo Filho (2013), para quem a TA esta
relacionada a processos que “favorecem, compensam, potencializam ou auxiliam as habilidades
ou fungdes pessoais comprometidas pela deficiéncia”. Tal mediagdo, contudo, demanda
condi¢cBes materiais, suporte técnico e acompanhamento continuo. Como enfatiza Bersch

(2008, p.16), em uma citagdo central para este debate:



108

Um atendimento completo de Tecnologia Assistiva s6 ocorre quando é oferecido ao
usuario um seguimento adequado. Este seguimento envolve ajustes, treinamentos,
adequacdes, personalizacdes, adaptagdo ao crescimento e a mudanca da condicao
fisica, e busca por novas oportunidades de atividade pessoal, que por sua vez geram
novas necessidades.

Nesse contexto, torna-se evidente que praticas inclusivas eficazes ndo dependem
exclusivamente da conduta individual do educador, mas exigem investimentos estruturais e o
compromisso das instancias governamentais com a promogéo da equidade. Como reforca Maria
Teresa Eglér Mantoan (2003, p. 86), “[...] ndo se trata apenas de colocar o aluno com deficiéncia
na escola, mas de criar condigdes concretas para que ele aprenda, interaja, pertenca e se
desenvolva com dignidade”. Da mesma forma, Romeu Kazumi Sassaki (1997, p. 39) destaca
que o atendimento especializado ndo é um privilégio, mas uma condi¢do para que o estudante
possa usufruir, em igualdade de oportunidades, do que é oferecido aos demais.

Sob essa Gtica, insere-se o fortalecimento das politicas publicas voltadas a inclusdo, com
destaque para o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE). A materializagéo desse recurso
no ambito da escola investigada representa um avanco frente as limitagdes estruturais
anteriormente evidenciadas. A informacéo, repassada pela equipe gestora no inicio do ano
letivo de 2025, de que a instituicdo foi contemplada com recursos destinados especificamente
a Educacdo Inclusiva, sinaliza um movimento de aproximagao entre o discurso normativo e a
pratica cotidiana.

A aquisicdo e a entrega de materiais pedagdgicos, viabilizadas por esse financiamento,
ampliam, ainda que de forma inicial e gradual, as possibilidades de atendimento as necessidades
educacionais especificas, contribuindo para o fortalecimento das a¢des desenvolvidas no AEE.
Tal iniciativa dialoga com a perspectiva defendida por Santos et al. (2025, p. 25628), ao
afirmarem que a presenca do AEE deve ser planejada, continua, mediada por profissionais
qualificados e realizada em espacos acessiveis e dotados de recursos adequados.

Nesse sentido, a Figura 10 apresenta a relagéo dos itens adquiridos com esse recurso,
evidenciando os investimentos realizados com vistas ao fortalecimento das praticas

pedagdgicas inclusivas no ambiente escolar.
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Figura 10 - Materiais adquiridos®com recursos de Educacéo Inclusiva na EMJSB (2025)
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Fonte: Gestor escolar, 2025.

A andlise da Figura 10 evidencia que 0s recursos recentemente incorporados ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) constituem um avanco para o fortalecimento
das acOes educativas, na medida em que ampliam o repertorio de estratégias didaticas e
potencializam a mediacdo pedagdgica nas SRMs. A chegada de equipamentos tecnoldgicos e

jogos pedagdgicos contribui para tornar as atividades mais dindmicas e acessiveis,

SMateriais adquiridos com recurso da Educacéo Inclusiva: armario pequeno (1 unidade); abaco sortido TOY/Mix (5
unidades); alfabeto silaba com 150 pecas CARLU (4 unidades); barra medida com 150 pecas JOTTPLAY (1 unidade);
bloco quebra-cabega zoolégico com 36 pegas XALINGO (1 unidade); carta para ditado com 48 pecas Editora Todd (1
unidade); cavalete medindo 1,5 m (1 unidade); conhecendo nimeros IOB (1 unidade); conjunto de cores e formas com
18 pegas 10B (1 unidade); dominé de adicéo, ilustracdo e fracdo (4 unidades); espaguete de 85 cm (1 unidade); tapete
sensorial (1 unidade); jogo memoria alfabeto (1 unidade); jogo memoria profissdes (1 unidade); material dourado (4
unidades); quadro magnético 1,20 m x 90 cm (1 unidade); quebra-cabeca corpo humano (1 unidade); quebra-cabeca
blocos l6gicos de criangas (1 unidade); quebra-cabega “Aprendendo o Alfabeto em Libras™ (1 unidade); quebra-cabeca
“Conhecendo o Corpo Humano” (1 unidade); quebra-cabeca “Florescer” (1 unidade); quebra-cabeca “Amsterda” (1
unidade); quebra-cabega “Capadodcia” (1 unidade); quebra-cabega “Coragdo” (1 unidade); material “Soletrando
conhecendo sentido palavra” (1 unidade); tangram com 28 pegas (2 unidades); pino de encaixe (3 unidades); painel
psicomotor (4 unidades); prendedor magico com 6 unidades (10 unidades); lupa manual (10 unidades); microfone com
fio JBL (1 unidade); lousa eletronica tablet (10 unidades); notebook Lenovo 15,6 Intel Core i3 (1 unidade);
plastificadora modelo A4 compacta (1 unidade); caixa de som Mondial 550W RMS (1 unidade); impressora
multifuncional Epson EcoTank L5590 (1 unidade); headphone abafador (3 unidades); modelo anatdmico torso 45 cm
com 25 partes (1 unidade); fundo chroma key verde 3x3 completo (1 unidade).
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corroborando a compreensdo de que a Tecnologia Assistiva (TA) atua como mediacao
instrumental no processo de ensino-aprendizagem, favorecendo a autonomia e 0 engajamento
dos sujeitos (Galvao Filho, 2013).

Nesse contexto, embora se observe a incorporagdo de novos materiais, tais avangos
revelam-se parciais. Persistem a auséncia de mobiliario adequado, as limitacdes quantitativas e
qualitativas dos recursos tecnologicos e a precariedade da infraestrutura fisica, indicando que a
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) permanece aquém do patamar necessario para atender
plenamente as demandas do publico-alvo da Educacgdo Especial (PAEE). Essa realidade reforga
0 entendimento de que a inclusdo ndo se sustenta apenas na disponibilizagcdo pontual de
recursos, mas requer condicoes estruturais permanentes e articuladas. Conforme enfatiza Maria
Teresa Eglér Mantoan (2003), a participacdo com dignidade exige a qualificacdo continua do
processo educativo.

Nessa direcao, Maria Teresa Eglér Mantoan (2003, p. 107) adverte que “[...] a escola
deve criar meios para que a singularidade de cada aluno se torne visivel e atue como elemento
de transformacdo das praticas pedagogicas”. Isso implica compreender politicas como o PDDE
ndo como acdes isoladas, mas como parte de um conjunto que envolva formagdo continuada e
planejamento coletivo. Na auséncia desses elementos, tais iniciativas correm o risco de assumir
um carater meramente compensatorio, sem produzir mudancgas estruturais duradouras.

Assim, a analise evidencia que a inclusdo, especialmente no contexto amazonico,
permanece tensionada entre avangos institucionais incipientes e praticas marcadas pela
improvisagdo. Como destacam Lopes e Fabris (2016, p. 69), “[...] a exclusdo ndo ocorre apenas
pela auséncia fisica, mas também pela presenca simbdlica negligente, que silencia, reduz e
fragmenta a experiéncia escolar”. Superar esse cenario exige, conforme defendem Sampaio e
Sampaio (2009, p. 118), rupturas profundas com préticas excludentes e a construcdo de um
pacto pedagdgico baseado no vinculo e no respeito, sustentado por politicas publicas continuas.

No que se refere as praticas desenvolvidas na SRM, os dados indicam a centralidade dos
principios da individualizacdo e da flexibilizacdo. O uso de softwares de comunicagdo
alternativa, livros em formatos acessiveis e brinquedos adaptados é reconhecido como
fundamental para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes.

Contudo, a efetividade dessas praticas mostra-se diretamente condicionada a formacao
docente e a existéncia de condi¢cbes materiais minimas. Isso evidencia que a Tecnologia

Assistiva (TA), por si s6, ndo garante processos inclusivos, se ndo estiver articulada a uma
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intencionalidade pedagogica e a saberes profissionais consolidados. Essa compreenséo dialoga
com Maurice Tardif (2000), ao afirmar que a acdo docente é sempre situada, historica e
relacional, exigindo do professor ndo apenas o dominio de conteudos, mas a capacidade de
interpretar contextos e articular saberes diversos.

No ambito do AEE, o professor assume um papel estratégico que extrapola o
planejamento de intervencdes especificas, atuando como mediador entre estudantes, docentes
do ensino regular, familias e equipe gestora, o que reforca o carater coletivo da inclusdo. A
experiéncia relatada pela pesquisadora permite inferir que, mesmo em contextos de escassez, a
SRM pode se constituir como um espaco pedagdgico potente, desde que fundamentado em
praticas humanizadoras e centradas nas necessidades reais dos estudantes. Contudo, essa
potencialidade encontra limites objetivos na auséncia de engajamento efetivo das familias e no
ndo reconhecimento da singularidade dos alunos, elementos indispensaveis a construgdo de
uma educacdo inclusiva (Maria Teresa Eglér Mantoan, 2003).

No contexto especifico das escolas rurais amazonicas, especialmente aquelas
localizadas as margens da Rodovia BR-319, os desafios para a implementacdo da TA assumem
contornos ainda mais complexos. A instabilidade do acesso a internet, a escassez de materiais
adaptados e a inexisténcia de politicas publicas municipais que considerem as especificidades
do campo configuram um cenario de exclusdo estrutural historicamente naturalizado. Conforme
Peres e Souza (2024), as politicas educacionais na Amazonia frequentemente desconsideram as
peculiaridades territoriais, transferindo aos professores a responsabilidade por problemas de
natureza sistémica.

A dependéncia de sistemas digitais, como o diario eletrénico BETHA (implementado
pela Secretaria Municipal de Educacdo), introduz novas camadas de excluséo e precarizagéo do
trabalho docente. A exigéncia de uso continuo de plataformas on-line, em contextos de
conectividade precaria, compromete o tempo pedagdgico e intensifica a sobrecarga dos
professores. Soma-se a isso a baixa usabilidade do sistema, que configura uma barreira
tecnoldgica adicional. Tal cenario evidéncia que processos de digitalizagao descontextualizados
podem aprofundar desigualdades, em vez de mitiga-las.

Apesar desse conjunto de limitagcdes, a criatividade docente emerge como uma
estratégia de resisténcia pedagogica frente a precarizacdo. A confeccdo de materiais com
recursos reciclaveis, a adaptacdo de jogos, 0 uso de engrossadores artesanais e de gravadores

simples expressam praticas inventivas orientadas pela garantia do direito a aprendizagem de
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estudantes com dislexia, deficiéncia intelectual e outras especificidades. Tais iniciativas,
fundamentadas no saber préatico construido no cotidiano escolar, revelam o potencial criativo
que permeia o AEE, conforme ilustrado na Figura 1:

Figura 11- Materiais pedagogicos adaptados e confeccionados para apoio a aprendizagem dos
alunos da Educacao Especial, EMJSB.

Fonte: Souza (2024).

Nesse contexto, a imagem revela praticas inclusivas vivenciadas no AEE, por meio do
uso de materiais pedagdgicos adaptados, confeccionados de forma artesanal com recursos
simples e acessiveis. Esses registros demonstram o cuidado em atender as necessidades dos
estudantes, promovendo o desenvolvimento de suas habilidades de maneira criativa e
acolhedora. Entre os materiais e as estratégias utilizados, destacam-se:

Jogos de pareamento: atividades com figuras e palavras que auxiliam na alfabetizacao
e no reconhecimento de fonemas e silabas;

Estimulos visuais e tateis: tabuleiros de cores, formas e texturas que favorecem o
desenvolvimento da coordenagdo motora fina e a percepgéo visual;

Raciocinio légico-matematico: atividades de contagem e associagdo numérica,
utilizando tampinhas e objetos reciclaveis;

Recursos tecnologicos: uso de tablets (com acesso a internet) e computadores para
promover a aprendizagem interativa, conforme a disponibilidade;

Interacdo e linguagem: jogos de memoria, bingos de palavras e desafios visuais que
incentivam a atencdo e a socializagéo.

Apesar das adversidades infraestruturais, os estudantes demonstram entusiasmo em

frequentar a SRM, motivados, principalmente, pelo acolhimento e por uma proposta de trabalho
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que respeita suas singularidades. No entanto, um dos maiores entraves identificados € a fragil
articulacdo entre os profissionais do AEE e os docentes do ensino regular. Observa-se,
frequentemente, a tendéncia de delegar integralmente a Sala de Recursos a responsabilidade
pelo processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Tal postura evidéncia tanto
lacunas formativas quanto préaticas de exclusdo velada, que entram em dissonancia com as
diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Essas praticas dialogam com a concepcdo ampliada de Tecnologia Assistiva (TA)
proposta por Manzini (2005), ao reconhecer que recursos simples, presentes no cotidiano,
podem assumir funcdo assistiva quando orientados por uma intencionalidade pedagdgica
inclusiva. Todavia, a literatura alerta que a naturalizacdo dessas solucbes improvisadas pode
contribuir para a consolidacdo de um modelo de inclusdo sustentado pela precariedade. Como
destacam Oliveira et al. (2019), quando a improvisacdo se torna a regra, corre-se o risco de
transformar o acompanhamento pedagdgico em uma acdo fragmentada, comprometendo a
autonomia e a participacao social dos estudantes.

Nessa perspectiva, embora a criatividade docente constitua um recurso valioso, ela ndo
supre a responsabilidade do Estado na garantia das condi¢des objetivas necessérias a efetivacdo
da educacdo inclusiva. Compreende-se, portanto, que a implementacdo da TA nas SRMs, em
contextos amazonicos, configura um cenario atravessado por tensdes entre avangos pontuais,
limitagBes estruturais e praticas de resisténcia pedagogica protagonizadas pelos docentes.

Embora as experiéncias analisadas revelem um compromisso ético consistente com a
inclusdo, elas também explicitam que a efetivacdo desse direito, em municipios como Careiro,
ultrapassa o plano normativo. Demanda-se, para tanto, a implementacéo de politicas publicas
integradas, investimentos estruturais continuos e processos de formagdo docente
contextualizados as especificidades territoriais. Nesse sentido, as SRMs ndo devem ser
compreendidas como espacos de compensacdo pedagdgica ou de segregacdo, mas como
ambientes estratégicos de transformacéo, capazes de ressignificar o ensino e contribuir para a
construcdo de uma escola democratica e acessivel.

Ao concluir a analise da infraestrutura, da acessibilidade e dos recursos na EMJSB,
evidencia-se que as condi¢Ges materiais e tecnoldgicas disponiveis incidem diretamente sobre
as possibilidades de uso da TA no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Os dados
permitiram identificar tanto iniciativas voltadas a ampliacdo do atendimento quanto limitagdes

que demandam estratégias adaptativas por parte dos professores.
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Esses achados reforcam a compreensdo de que a inclusdo escolar é um processo
atravessado por multiplas dimensdes, fisicas, pedagogicas e institucionais — que precisam ser
analisadas de forma integrada. Assim, no préximo tépico, intitulado Resultados, inferéncias e
interpretacdes, aprofunda-se a andlise dos dados a luz do referencial tedrico e normativo da
Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, buscando articular os achados

empiricos as discussdes centrais desta pesquisa.

4.4 Resultados, Inferéncias e Interpretacoes

A andlise documental, orientada pelos pressupostos da Analise de Conteldo proposta
por Laurence Bardin (2016), evidencia que o arcabouco normativo da Educagdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva — materializado na Politica Nacional de Educacéo Especial
(2008), no Decreto n° 7.611/2011 e na Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) —
reconhece a Tecnologia Assistiva (TA) como um direito fundamental para a participacéo, o
acesso ao curriculo e a aprendizagem do publico-alvo da Educacéo Especial (PAEE). Tais
documentos atribuem centralidade ao Atendimento Educacional Especializado (AEE),
especialmente por meio das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), bem como a formacéo
docente especifica e a provisdo de recursos tecnoldgicos como condicGes indispensaveis a
efetivacdo da incluséo escolar.

Entretanto, a analise inferencial revela a persisténcia de uma tensdo estrutural entre os
principios normativos e as condigdes objetivas de sua implementacdo no contexto investigado.
Embora os marcos legais apresentem diretrizes alinhadas a garantia de direitos, observa-se
fragilidade nos mecanismos institucionais de acompanhamento, na continuidade dos
investimentos financeiros e na oferta de suporte técnico-pedagdgico, especialmente em
territorios periféricos e amazonicos. A descontinuidade dessas a¢Oes favorece a consolidaco
de praticas de carater compensatorio, nas quais a inclusdo passa a depender,
predominantemente, da iniciativa individual dos docentes.

Nesse cenario, os professores assumem a fungdo de mediadores entre o prescrito e o
possivel, recorrendo a adaptacdes e a improvisacdo diante de restricbes materiais. Tal
configuracdo € corroborada pelos dados do Censo Escolar (2024), os quais indicam que apenas
cerca de 30% das SRMs da Regido Norte encontram-se adequadamente equipadas. Esse dado
evidencia o abismo entre a normatizacdo das politicas e sua materializagdo nos sistemas de

ensino.
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Os dados empiricos produzidos no municipio de Careiro dialogam diretamente com esse
panorama. Os docentes participantes desta pesquisa relatam dificuldades estruturais
recorrentes, escassez de materiais especificos, sobrecarga de trabalho e auséncia de formacéo
continuada voltada ao uso da TA. Esses achados indicam que a concretizagdo da inclusao
permanece condicionada ao engajamento ético-profissional dos sujeitos, em detrimento da
consolidacéo de politicas pablicas estruturantes e territorialmente sensiveis.

Ademais, a analise evidencia a limitada incorporacdo das singularidades amazonicas
nos processos de formulagdo das politicas educacionais, o que fragiliza sua efetividade em
contextos marcados pelo isolamento geogréafico e por desigualdades histdricas. Estudos
recentes desenvolvidos na regido corroboram tais inferéncias. Souza (2025), em pesquisa de
abordagem multicasos realizada no estado do Amazonas, identificou a recorrente sobrecarga de
trabalho dos docentes que atuam nas SRMs, associada tanto a elevada demanda de atendimento
quanto as lacunas na formag&o especifica para o AEE.

De forma convergente, Ferreira e Santos (2024), ao analisarem as condi¢fes de acesso
e permanéncia em SRMs na regido, evidenciam a presencga de barreiras logisticas, como as
longas distancias ribeirinhas e as limitagdes de conectividade, além de desafios de natureza
cultural que comprometem a efetividade da Tecnologia Assistiva (TA) e do AEE. Tais achados
permitem inferir que a auséncia de formacéo continuada adequada e de suporte institucional
consistente contribui para a configuragdo do fendmeno da “pseudoinclusdo”, conforme
proposto por Pimentel (2012, p. 140). Nesse contexto, o estudante com deficiéncia, embora
formalmente matriculado na escola regular, ndo vivencia processos pedagdgicos capazes de
garantir sua efetiva participacdo e aprendizagem.

Tal situagdo evidencia que o crescimento expressivo das matriculas do publico-alvo da
Educagdo Especial (PAEE) no Amazonas, observado entre os anos de 2017 e 2021, ndo se
traduz, necessariamente, na consolidacdo de praticas pedagdgicas equitativas, sistematicas e
sustentadas por politicas publicas estruturantes. Nesse sentido, a articulacdo entre os dados
documentais, empiricos e tedricos permite inferir que a efetivacdo da TA e do AEE, no contexto
amazOnico, permanece marcada por avangos normativos que coexistem com severos entraves
estruturais.

Essa constatacdo reforca a necessidade de politicas puablicas que articulem
normatividade, investimentos continuos, formacao docente contextualizada e reconhecimento

das singularidades territoriais como condic¢des indispensaveis para a consolidacdo de uma
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Educacao Inclusiva. Tais elementos fundamentam as discussfes desta pesquisa e evidenciam
que a superacdo das fragilidades identificadas demanda estratégias institucionais integradas,
capazes de deslocar a inclusdo do plano declaratorio para o campo das praticas educativas
socialmente comprometidas.

A luz dessas inferéncias, torna-se evidente que a compreensdo dos desafios e das
possibilidades de implementacdo da TA, no contexto amazonico, demanda a escuta qualificada
dos sujeitos que vivenciam cotidianamente essas praticas. A analise realizada evidencia que as
tensdes entre normatividade e materialidade se manifestam nas experiéncias, percepgdes e
estratégias mobilizadas pelos profissionais. Assim, no tdpico seguinte, apresenta-se a
caracterizacdo dos participantes da pesquisa, detalhando seus perfis profissionais, formativos e

funcionais, uma vez que sdo esses sujeitos que constituem a base empirica deste estudo.

4.5 Participantes da Pesquisa

A selecdo dos participantes desta investigacdo segue 0s pressupostos metodolégicos da
abordagem qualitativa, pautando-se em critérios intencionais e estratégicos que visam assegurar
a diversidade e a profundidade das informagOes coletadas. Considerando a complexidade do
objeto de estudo — os desafios e as estratégias de implementacdo da Tecnologia Assistiva (TA)
no contexto da educacéo inclusiva—, optou-se por incluir profissionais diretamente envolvidos
com as praticas pedagogicas e com a gestdo educacional na EMJSB.

Participaram da pesquisa nove (09) profissionais da educagdo vinculados a instituig&o,
em regimes efetivo e contratual, conforme descrito a seguir: dois (2) professores especialistas
em Atendimento Educacional Especializado (AEE), quatro (4) docentes do ensino regular, uma
(1) profissional de apoio, uma (1) pedagoga e um (1) gestor escolar.

Essa composicdo permite reunir diferentes perspectivas sobre o uso das TAs na rotina
escolar e suas interfaces com a inclusdo de alunos com deficiéncia, possibilitando uma anélise
multidimensional do fendmeno investigado. O Quadro 10 apresenta a sintese do perfil dos
participantes:

Quadro 10- Perfil dos participantes da pesquisa.
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. Vinculo | Carga
Participante Faixa etaria | Geénero Fornjag_ao Tempp d.e profissi | horaria
académica experiéncia onal
P1 40-50 anos | Feminino | P6s-graduacdo | Acima de 15 anos Efetivo 20h
- P2 40-50 anos | Masculino | Pds-graduagédo 2 anos Efetivo 20h
= P3 40-50 anos | Masculino | Pés-graduacdo | Acimade 15anos | Efetivo 20h
_5 P4 40-50 anos | Feminino | Po6s-graduacdo | Acima de 15 anos Efetivo 20h
3’5 PigaDgg?a 31-39anos | Feminino | P6s-graduacdo | Acima de 3 anos Efetivo 40h
o
Gestzn(;sl?_?)c ey 31-39 anos | Masculino | Pés-graduagdo | Acima de 15 anos Efetivo 40h
= AEE1 40-50 anos | Feminino | Poés-graduacdo | Acimade 15anos | Efetivo 20h
o AEE2 40-50 anos | Feminino | Po6s-graduacdo | Acima de 15 anos Efetivo 20h
€ | Profissional de - Pedagogia
L Apoio (PA) 40-50 anos | Feminino (7° periodo) 1 ano Contrato 20h

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

Nessa perspectiva, a diversidade formativa e funcional dos sujeitos selecionados amplia
0 alcance interpretativo da pesquisa, ao contemplar desde a gestdo institucional até os
profissionais que atuam diretamente no cotidiano escolar, com énfase na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM).

A pesquisa estabeleceu critérios de inclusdo que contemplam profissionais com vinculo
permanente com a instituicdo e atuacdo direta nas praticas pedagogicas, seja na gestdo, no
ensino regular, nos servicos de apoio ou no AEE. Tal critério assegura a legitimidade e a
relevancia das contribuicBes, uma vez que esses sujeitos estdo imersos no cotidiano escolar e
possuem experiéncia acumulada quanto ao uso (ou a auséncia) de Tecnologias Assistivas no
processo educativo. Em contrapartida, os critérios de exclusdo restringiram a participacdo de
profissionais que ndo integram o quadro da escola de forma continua, visando preservar a
analise de dindmicas institucionais permanentes de ensino e inclusao.

A caracterizagdo dos participantes permitiu delimitar o perfil profissional e formativo
dos sujeitos que constituem a base empirica deste estudo, evidenciando a pluralidade de
perspectivas ocupadas no interior da escola. A identificacdo desses perfis ndo se restringe a um
procedimento descritivo, mas configura-se como elemento fundamental para a analise
interpretativa.

Assim, no tdpico seguinte, Analise dos questionarios semiestruturados: entre a politica
e a pratica, limites institucionais e materiais para o uso da TA nas SRMs, examinam-se as
respostas dos participantes, buscando compreender como as diretrizes normativas da Educacéo
Inclusiva se materializam ou se tensionam no cotidiano das praticas pedagogicas e

institucionais.
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4.6 Analise dos questionarios — entre a politica e a pratica: limites institucionais e
materiais para o uso da TA nas SRMs

Esta secdo apresenta a anélise dos dados obtidos por meio de questionarios aplicados a
professores do ensino comum, a pedagoga e ao gestor escolar, com vistas a compreensdo de
suas percepcOes, potencialidades e desafios relacionados ao uso da Tecnologia Assistiva (TA)
no contexto amazonico. Buscou-se apreender como tais profissionais significam e
operacionalizam esse recurso em suas praticas, considerando as especificidades locais. De
forma complementar, foram realizadas entrevistas com professoras do AEE e com uma
profissional de apoio, possibilitando o aprofundamento das experiéncias posteriormente
detalhadas na Secédo 4.7. A andlise fundamentou-se nos pressupostos da Anélise de Conteldo,
conforme sistematizada por Laurence Bardin (2016), permitindo a organizacgéo, a categorizagédo

e a interpretacdo das informacoes.

4.6.1 Pré-analise: organizacao do material e leitura flutuante

A pré-andlise constituiu-se pela organizacdo do corpus empirico e pela realizacdo de
leituras sucessivas e flutuantes das transcrigdes. Esse procedimento possibilitou um contato
inicial aprofundado com o material, permitindo identificar regularidades discursivas, temas
recorrentes e sentidos predominantes expressos pelos participantes, sem estabelecer categorias
analiticas definitivas nesse momento (Bardin, 2016).

De modo geral, a leitura flutuante revelou que as falas convergem para o
reconhecimento da TA como estratégia pedagogica relevante para o desenvolvimento do
publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE), embora sua implementagdo ocorra de forma
desigual e limitada. Observou-se a recorréncia de mencgdes a escassez de recursos, a
insuficiéncia de infraestrutura, a lacuna na formacdo continuada e a urgéncia de politicas
publicas que considerem as especificidades do contexto amazoénico. Outro aspecto evidenciado
refere-se ao contraste entre a valorizacdo da eficacia da TA e a baixa frequéncia de seu uso,
sugerindo a existéncia de barreiras estruturais. Ademais, emergiu, de forma consistente, a
pratica da improvisacdo e da producdo artesanal de materiais como estratégia para suprir a

auséncia de recursos tecnoldgicos.

4.6.2 Delimitacéo do corpus de anélise
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Considerando os objetivos da pesquisa, o corpus analitico foi delimitado a partir dos
trechos que tratam diretamente: (a) do uso da TA nas praticas pedagogicas; (b) das condicdes
de infraestrutura e da disponibilidade de recursos; (c) da formacédo docente para o uso da TA;
(d) das percepgdes sobre a eficdcia da Tecnologia Assistiva; e () do papel das politicas
publicas. Foram excluidos os dados estritamente descritivos de perfil sociodemogréfico,

utilizados apenas para a caracterizacdo da amostra.

4.6.3 Exploracédo do material: identificagdo das unidades de registro

Na etapa de exploracdo do material, procedeu-se a identificacdo das unidades de registro
(UR), entendidas como segmentos de conteddo dotados de sentido completo em relagdo ao
objeto de estudo (Bardin, 2016). As UR foram extraidas das falas literais dos participantes,
preservando-se sua integridade semantica.

Entre as unidades mais recorrentes, destacam-se expressoes como: “falta de formagao e
capacitagdo para o uso adequado da tecnologia assistiva” (P1, P2, P3, GST); “os professores
precisam produzir seus proprios materiais pedagogicos” (P1); “a escola ndao possui
infraestrutura para uso continuo” (P3); e “a tecnologia assistiva ¢ muito eficaz” (P1, P3, P4,
PDG, GST). Essas unidades evidenciam nucleos de sentido que orientaram o agrupamento

tematico subsequente.

4.6.4 Construcdo das categorias tematicas

A partir do agrupamento das unidades de registro por similaridade semantica e
recorréncia discursiva, foram construidas categorias tematicas provisorias, posteriormente
refinadas de modo a atender aos critérios de coeréncia, exaustividade e exclusividade, conforme
preconiza Laurence Bardin (2016).

Ao longo desta secdo, apresentam-se trechos representativos que exemplificam e
fundamentam a constituicdo das categorias analiticas, assegurando fidedignidade na
interpretacdo dos dados. As categorias definidas e suas respectivas unidades de registro (UR)
séo:

Formacdao docente para o uso da Tecnologia Assistiva

Falta de formacdo e capacita¢do para o uso adequado da tecnologia assistiva” (P1, P2,
P3, GST).

“Caréncia de formacgao continuada” (P1, P3, PDG, GST).
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“A caréncia de formagdo continuada compromete a utilizagao eficiente da TA” (GST).

“E necessario oferecer cursos de capacitagio” (P4).

“Infraestrutura e disponibilidade de recursos de Tecnologia Assistiva

“Computadores antigos, um notebook e uma impressora” (P1, P2, P3, PDG, GST).

“Quase nao ha recursos; materiais muito limitados” (P1, P2).

“Infraestrutura inadequada para o uso continuo” (P1, P2, P3).

“Necessidade de melhoria na infraestrutura da sala” (P3, PDG, GST).

Préticas pedagogicas e estratégias de improvisacdo/adaptacéo

“Os professores precisam produzir seus proprios materiais pedagogicos” (P1).

“Produzimos nossos proprios recursos; jogos € materiais manuais” (P1, P2, P3, P4,
PDG, GST).

“Temos que improvisar constantemente” (P1, P2, P3, P4).

Percepcoes sobre a eficacia da Tecnologia Assistiva

“A tecnologia assistiva ¢ muito eficaz” (P1, P3, P4, PDG, GST).

“Contribui significativamente para o desenvolvimento dos estudantes” (unidade
recorrente nas falas).

Politicas publicas e apoio institucional a incluséo

“Recebemos recursos federais recentes; ¢ um avanco, mas ainda insuficiente” (P1, P2,
P3, P4, PDG, GST).

“As politicas publicas ofereceram pouco apoio por muitos anos” (P1, P2, P3, P4, PDG,
GST).

Essas categorias permitiram organizar o material empirico de forma sistematica,
favorecendo uma andlise articulada entre as percepcbes dos diferentes participantes e 0s

objetivos do estudo.
4.6.5 Sintese interpretativa das categorias com base no questionario

A sintese interpretativa das categorias tematicas evidéncia que a incorporacdo da TA na
escola investigada ocorre de maneira condicionada por fatores estruturais, formativos e
institucionais que se articulam de forma interdependente. Conforme preconiza Laurence Bardin
(2016), a interpretacdo ultrapassa a descrigédo das recorréncias, permitindo inferéncias sobre as
condicdes que sustentam — ou limitam — a efetivacdo da educacdo inclusiva no contexto

amazonico.



121

A categoria Formacao docente para o uso da Tecnologia Assistiva configurou-se como
eixo central e transversal. A insuficiéncia de formacao inicial e continuada foi apontada como
o principal obstaculo a efetivacdo pedagdgica da TA. As narrativas revelam que a caréncia de
processos formativos sistematicos compromete a apropriagao critica dos recursos, restringe sua
integracdo ao planejamento e fragiliza a autonomia docente, sobretudo em regides marcadas
por especificidades logisticas, como a Amazonia.

Esse achado reforca a preméncia de politicas de formacdo contextualizadas. Nesse
sentido, Bezerra et al. (2024, p. 77) afirmam que “a formagao docente ¢ essencial para a
integracdo da TA (...). A formagéo inicial, muitas vezes, ndo prepara suficientemente os
educadores, dificultando a aplicacdo de estratégias inclusivas”. Os autores evidenciam que a
auséncia de suporte permanente compromete a efetividade pedagdgica, limitando o potencial
de promocéo de ambientes inclusivos.

No que tange a categoria Infraestrutura e disponibilidade de recursos de TA, os dados
revelam um contexto de escassez e obsolescéncia. A oferta restrita de equipamentos — limitada
a computadores antigos e impressoras —, associada a auséncia de suporte técnico, compromete
as préticas desenvolvidas na escola. Embora os participantes reconhe¢cam avangos pontuais via
recursos federais, prevalece a percepcdo de que tais iniciativas sdo insuficientes para enfrentar
desigualdades historicas. Esse cenario converge com o diagnostico de Magnago et al. (2024, p.
2), para quem ““a implementacdo da tecnologia nas escolas publicas enfrenta diversos desafios,
incluindo infraestrutura inadequada e desigualdade no acesso”. De modo complementar,
Kimura et al. (2025, p. 16) ressaltam que essa caréncia limita as possibilidades de inovagao
pedagdgica.

No ambito digital, dados do Censo Escolar (2023) indicam que apenas 62,1% das
escolas publicas dispdem de internet para fins pedagdgicos, o que explica a recorréncia de
relatos sobre a instabilidade de conex&o nas SRMs amazonicas (Todos Pela Educacéo, 2024).
Ao analisar o financiamento, Manzini (2025, p. 8) destaca que as SRMSs se tornaram o lécus de
disponibilizagéo de equipamentos de TA; contudo, a manutengdo desses dispositivos recai
sobre os municipios (Brasil, 2010), o que tende a acentuar as disparidades regionais.

Por fim, a categoria Praticas pedagogicas e estratégias de improvisagao/adaptacédo
explicita o protagonismo docente diante das limita¢Ges institucionais. A recorréncia de falas
sobre a producdo de materiais proprios e adaptacdes artesanais revela que a inclusdo tem sido

sustentada, em grande medida, pelo compromisso ético e pela criatividade dos professores.
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Contudo, embora essas estratégias emergenciais sejam frequentemente necessarias, elas
tendem a resultar em praticas pedagdgicas fragmentadas e na consolidagdo de processos de
inclusdo parcial, uma vez que nao substituem o acesso sistematico a recursos adequados de
Tecnologia Assistiva (TA). Nesse sentido, Bersch (2013, p. 1) esclarece que a TA identifica
todo o “arsenal de recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promover vida independente e
inclusdo”, evidenciando que adaptagdes improvisadas ndo se equiparam a intervencoes
planejadas e estruturadas.

A limitacdo do acesso a esses recursos compromete diretamente a efetividade das
praticas inclusivas, pois, como enfatiza Maria Teresa Eglér Mantoan (2003, p. 93), “[...] a
inclusdo escolar ndo se resume a estar na escola, mas a participar dela com dignidade, respeito
e aprendizado significativo”. Esse entendimento reforca que a simples permanéncia do
estudante no espaco escolar, sem condi¢Oes adequadas de participacdo, ndo configura uma
inclusdo plena. De modo convergente, Romeu Kazumi Sassaki (1997, p. 51) adverte que a
inclusdo deve proporcionar condi¢fes para o desenvolvimento méximo das potencialidades de
cada aluno, oferecendo suporte qualificado para sua aprendizagem.

Nesse contexto, a centralidade da improvisacdo docente revela ndo apenas o
engajamento profissional, mas também a fragilidade das politicas publicas. Conforme apontam
Lopes e Fabris (2016, p. 53), “[...] os professores precisam ser acompanhados por politicas
publicas de formacdo que dialoguem com os desafios da inclusdo e que reconhegam seu papel
como agentes transformadores, e ndo meros executores de diretrizes burocraticas”.

Oliveiraetal. (2019, p. 79) reforcam essa analise ao afirmarem que a adocéo de solugbes
improvisadas no lugar de politicas estruturadas evidencia o distanciamento entre o discurso
oficial e a realidade vivida nas escolas. Essa perspectiva sinaliza a necessidade de construgéo
de préaticas colaborativas, sustentadas por condigdes institucionais que favorecam o
desenvolvimento coletivo das acdes educativas.

A analise da categoria Percepcdes sobre a eficacia da Tecnologia Assistiva evidencia
que, apesar das adversidades estruturais e formativas, a TA é amplamente reconhecida pelos
participantes como um recurso eficaz. As falas dos profissionais destacam sua contribuicao para
a aprendizagem, a ampliacdo da participacdo e o aumento do engajamento dos alunos,
revelando seu potencial transformador quando integrada de forma intencional as praticas

pedagogicas. Nessa perspectiva, Galvdo Filho (2013, p. 8-9) sintetiza que:
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A Tecnologia Assistiva, como um tipo de mediacgdo instrumental, esta relacionada
com os processos que favorecem, compensam, potencializam ou auxiliam, também
na escola, as habilidades ou funcbes pessoais comprometidas pela deficiéncia,
geralmente relacionadas as func¢fes motoras, fungdes visuais, fungdes auditivas e/ou
fungdes comunicativas. Essa percep¢do positiva acerca da eficacia da TA, contudo,
contrasta com as limitagOes estruturais e formativas identificadas anteriormente,
evidenciando uma lacuna entre o reconhecimento de seu potencial pedagdgico e as
condigdes para sua utilizagao sistematica no cotidiano escolar.

Conforme afirmam Galvao Filho e Miranda (2012, p. 1), “a Tecnologia Assistiva (TA)
vem dar suporte para efetivar 0 novo paradigma da inclusdo na escola e na Sociedade para
Todos, que tem abalado os preconceitos que as praticas ¢ os discursos anteriores forjaram”.
Essa compreensdo ressoa diretamente com as vozes dos profissionais participantes desta
pesquisa realizada no contexto amazonico, reafirmando a TA como instrumento de mediacéo
pedagogica, desde que sustentada por politicas consistentes e processos formativos adequados.

Por fim, a categoria Politicas publicas e apoio institucional a inclusdo evidencia uma
contradicdo recorrente entre o discurso oficial e a pratica investigada. As narrativas indicam
que, historicamente, o apoio governamental foi insuficiente, compelindo a escola a depender
de iniciativas individuais e estratégias improvisadas, embora 0 aporte recente de recursos
federais seja reconhecido como um avanco. Os dados revelam que tais acGes ainda se
apresentam de forma pontual e desarticulada, carecendo de planejamento sistémico e
acompanhamento pedagdgico continuo.

Essa tensdo entre normativas e limitacdes operacionais encontra eco na literatura
contemporanea. Manzini (2025, p. 2) observa que, embora tenha havido “um grande avango na
criacdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais”, a efetivacdo da
politica exige “ajustes, avaliagdes e responsabilidades locais quanto & manuten¢do e ao uso
pedagogico dos equipamentos”.

Do ponto de vista regulatorio, Pereira (2024, p. 12) destaca que, apesar de o Decreto n.°
10.645/2021 reconhecer a TA como fundamental, persistem barreiras como a “caréncia de
profissionais capacitados no uso e desenvolvimento de tecnologia assistiva (TA) e a falta de
recursos financeiros para compra e manutengdo”. Tais achados ecoam as percepgdes de
“promessas ndo cumpridas” expressas pelos participantes. Souza (2024, p. 10) reforca essa

analise ao enfatizar que:

A formacéo docente para o uso de TA enfrenta desafios significativos, como a falta
de recursos e apoio institucional. Muitas escolas ainda ndo dispdem das tecnologias
necessarias ou de um ambiente que promova a integracdo das TA no cotidiano escolar.
(...) outro desafio é a necessidade de personalizacdo da formacdo docente para o0 uso
de TA, considerando as diferencas regionais e culturais das instituicdes de ensino.
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Diante do exposto, faz-se imperativo elaborar politicas dotadas de sensibilidade
territorial voltadas as realidades amazonicas, como a de Careiro. De modo articulado, a
interpretacdo das categorias permite inferir que a implementacdo da TA na escola pesquisada
ocorre em um cenario marcado por limitagOes estruturais, fragilidades formativas e politicas
publicas de carater compensatdrio, as quais nao garantem, por si s6s, a consolidacdo de préaticas
inclusivas. Nesse contexto, a inclusdo educacional dos estudantes com deficiéncia e sustentada,
sobretudo, pelo engajamento dos professores, 0 que evidéncia tanto o compromisso ético-
profissional dos sujeitos quanto a urgéncia de ac¢Ges institucionais mais robustas.

As andlises dos questionarios evidenciam que as praticas pedagogicas e 0 uso da TA,
embora reconhecidos como fundamentais para o desenvolvimento do publico-alvo da Educacéo
Especial (PAEE), materializam-se de forma atravessada por improvisacdes e restricdes. As
percepcOes dos profissionais revelam, simultaneamente, o potencial transformador dessas
ferramentas e os obstaculos que comprometem sua efetividade no cotidiano.

Nesse sentido, a compreensdo dessas experiéncias docentes demanda um
aprofundamento analitico que ultrapasse a descricao das categorias empiricas, articulando-as as
dimensGes institucionais e politicas que sustentam ou fragilizam os processos de inclusdo. A
analise dos questionarios permitiu evidenciar como os limites materiais condicionam o uso da
TA nas SRMs, revelando tensdes recorrentes entre as diretrizes normativas e as condicdes reais
de sua implementagdo.

Ao concluir este topico, depreende-se que, embora a TA seja amplamente reconhecida
como recurso pedagogico central, sua efetivagdo permanece condicionada a estratégias
adaptativas, transferindo aos docentes a responsabilidade pela sustentagdo das praticas
inclusivas. Diante desses achados, faz-se necessario aprofundar a compreensdo das
experiéncias vividas por aqueles que atuam diretamente nas SRMs, explorando ndo apenas 0s
limites, mas também as téticas construidas no cotidiano.

Assim, o proximo topico, Andlise das entrevistas: criatividade docente e resisténcia
pedagdgica, estratégias construidas no cotidiano das SRMs amazonicas — aprofunda o debate
a partir das narrativas das professoras do AEE e profissionais de apoio, buscando compreender
como a criatividade e a resisténcia se configuram como respostas as adversidades estruturais

no contexto amazoénico.
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4.7 Andlise das entrevistas — criatividade docente e resisténcia pedagdgica: estratégias
construidas no cotidiano das SRMs amazonicas

O corpus da pesquisa foi constituido pelas transcri¢des das entrevistas semiestruturadas
realizadas com professoras do AEE e profissionais de apoio atuantes em uma escola publica no
municipio de Careiro, contexto marcado por especificidades amazdnicas, como a precariedade
estrutural, a localizagdo rural e a descontinuidade de politicas publicas. O processo analitico
teve como eixo orientador o objetivo geral de compreender como a TA € incorporada as praticas
pedagdgicas, bem como os objetivos especificos, que focalizam os desafios docentes, as
condicdes materiais e as estratégias formativas.

A anélise dos dados fundamentou-se na técnica de Analise de Contetdo, conforme
sistematizada por Laurence Bardin (2016), seguindo as trés fases metodoldgicas: pré-analise;

exploracdo do material; e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

4.7.1 Pré-andlise

A fase de pré-analise correspondeu a organizacdo do material empirico e a realizacdo
da leitura flutuante das entrevistas. Conforme orienta Bardin (2016), essa leitura inicial, livre e
repetida, teve como finalidade permitir o primeiro contato com o corpus, possibilitando a
identificacdo de ideias recorrentes e ndcleos teméticos relacionados ao uso da TA no contexto
investigado.

A leitura flutuante evidenciou que as falas das participantes se concentram na
importancia da TA para a inclusdo, ao mesmo tempo em que revelam obstaculos que limitam
sua efetiva incorporacdo. Destacam-se mencOes frequentes a precariedade da infraestrutura, a
auséncia de formacdo continuada especifica e as estratégias pedagogicas desenvolvidas pelas
docentes para contornar tais desafios no territorio amazonico.

Delimitacéo do corpus e objetivo analitico:

O corpus da analise foi delimitado as falas que abordam diretamente:

e 0 USO ou a auséncia de TA nas SRMs;
e 0s desafios enfrentados pelas professoras do AEE e profissionais de apoio;
e as condicdes materiais e as politicas publicas relacionadas a inclusdo;

e as estratégias pedagdgicas e formativas desenvolvidas no cotidiano escolar.



126

O objetivo analitico desta etapa consiste em compreender como se materializam o0s
desafios e as possibilidades da inclusdo mediada pela TA no contexto amazonico, em dialogo
com 0s objetivos da pesquisa.

Hipdteses iniciais e unidades de registro:

e A partir da leitura flutuante, formularam-se hipdteses iniciais que orientaram a
exploracdo do material:

e alacuna na formacdo especifica compromete o uso pedagdgico pleno da TA;

e a precariedade da infraestrutura e a auséncia de suporte estatal dificultam a
implementacdo tecnologica;

o frente as limitagcBes, as docentes mobilizam estratégias criativas e de
improvisagao para assegurar a inclusdo.

As unidades de registro (UR) foram definidas como segmentos de contetdo (frases ou

passagens) que expressam percepcdes e experiéncias relacionadas a TA.

4.7.2 Exploracgédo do material

Nesta fase, procedeu-se a identificacdo, a codificacdo e ao agrupamento das UR,
conforme Bardin (2016). As falas foram organizadas em unidades de significacdo, por
proximidade semantica, sendo posteriormente agrupadas em categorias coerentes com o estudo.

Critérios de categorizacédo

A construcdo das categorias baseou-se nos seguintes critérios:

« frequéncia e relevancia dos temas em relagdo ao problema de pesquisa;

« aderéncia ao contexto amazonico (condicdes territoriais e sociais);

e homogeneidade interna e heterogeneidade externa (Bardin, 2016).

Categoria 1 — Desafios no uso da Tecnologia Assistiva

Esta categoria relne unidades de registro (UR) que expressam as dificuldades
recorrentes vivenciadas pelas professoras do AEE e profissionais de apoio. Tais desafios estdo
associados a formacdo, as condicOes técnicas e as dimensGes emocionais e relacionais do
trabalho pedagdgico.

Subcategoria 1.1 — Desafios formativos

As falas evidenciam lacunas tanto na formacdo inicial quanto na continuada para o uso
pedagogico da TA, o que compromete sua apropriacao critica e sistematica no cotidiano das
SRMs.
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Excertos:
e “O maior desafio se apresenta em conhecer e operacionalizar a plataforma, porque
a gente nao tem formacao especifica pra isso.” (PAEE1)
e “A gente aprende muito sozinha, pesquisando, porque curso mesmo quase nao
tem.” (PAEE2)
o “Falta capacitacdo continuada pra trabalhar com esses recursos de tecnologia
assistiva.” (PA)
Subcategoria 1.2 — Barreiras técnicas e estruturais
Agrupam-se aqui relatos que apontam a escassez de equipamentos, a instabilidade da
internet, as interrupcdes no fornecimento de energia elétrica e as condigdes fisicas precérias,
elementos que inviabilizam o uso continuo da TA.
o “Falta equipamento alinhado a pratica, falta energia, data show, computador.”
(PAEE1)
e “As vezes a gente até tem o recurso, mas ndo tem internet pra funcionar.” (PA)
e “A sala ndo tem estrutura pra manter os equipamentos funcionando direito.”
(PAEE2)
Subcategoria 1.3 — Barreiras emocionais e relacionais
As unidades de registro revelam o impacto emocional do trabalho em condicdes
adversas, além da dificuldade de articulagdo com colegas e familias, o que gera isolamento na
pratica inclusiva.
e “Tem comentarios que desanimam, que fazem a gente se sentir sozinha no
trabalho.” (PAEE1)
o “Isso repercute na tua pratica, porque a gente vai ficando cansada, frustrada.”
(PAEE1)
e “Nem todos os colegas entendem a importancia da tecnologia assistiva.” (PA)
Categoria 2 — CondicGes materiais e politicas publicas
Esta categoria agrupa falas que relacionam a implementacdo da TA as condic¢Ges
institucionais da escola e a (in)efetividade das politicas publicas, especialmente no contexto
amazonico.
Subcategoria 2.1 — Precariedade da infraestrutura
As narrativas descrevem problemas fisicos graves na unidade escolar e na SRM, como

a auséncia de manutencéo e a inseguranca, evidenciando a precarizagédo do ambiente laboral.
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Excertos:

>

1. “O prédio esta caindo, tem goteira, infiltracdo, isso atrapalha muito.’
(PAAE2)
2. “Ndo tem seguranca pra deixar equipamento na sala.” (PAEE2)
3. “A estrutura da escola ndo acompanha a proposta de inclusdo.” (PA)
Subcategoria 2.2 — Auséncia de politicas
Nesta subcategoria aparecem falas que expressam o distanciamento entre o discurso
legal da inclusdo e sua materializacdo no cotidiano escolar.
Excertos:

1. “A inclusdo existe mais no discurso legal do que na pratica.” (PAEE1)
2. “No papel ¢é bonito, mas na escola ndo chega desse jeito.” (PAEE?2)
3. “ds politicas ndo consideram a nossa realidade aqui no interior.” (PA)

Subcategoria 2.3 — Promessas nao cumpridas
As unidades de registro referem-se a aniincios de cursos, recursos e apoios institucionais
que ndo se concretizam, reforcando a sensacéo de abandono institucional.

Excertos:

1. “A secretaria promete curso, promete material, mas ndo chega na escola.”
(PAEE2)

2. “Falam que vai ter formagdo, mas fica s6 na promessa.” (PAEE2)

3. “A gente espera, mas acaba tendo que se virar sozinha.” (PA)

Categoria 3 — Estratégias e potencialidades pedagdgicas
Esta categoria relne unidades de registro que evidenciam praticas pedagdgicas
positivas, estratégias criadas pelas docentes e potencialidades da TA, mesmo em contextos de

escassez estrutural.

Subcategoria 3.1 — Uso de jogos e plataformas digitais
As falas indicam experiéncias exitosas com softwares educativos e plataformas digitais
acessiveis, utilizados como recursos de mediacao pedagodgica.

Excertos:

1. “Usei o GCompris e o Scratch, e os alunos gostaram muito.” (PAEE])
2. “Esses jogos ajudam no desenvolvimento e na aten¢do deles.” (PA)
3. “A tecnologia facilita a intera¢do com o aluno.” (PAEEI)

Subcategoria 3.2 — Improvisacdo e materiais alternativos
Os docentes relatam a confeccéo de materiais de baixo custo como estratégia para suprir

a auséncia de recursos tecnologicos adequados.
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Excertos:

1. “A gente faz muito material com cartolina, tampinha, caixa.” (PAEE2)
2. “Quando ndo tem tecnologia, a gente adapta do jeito que da.” (PA)
3. “E tudo muito improvisado, mas funciona.” (PAEE2)

Subcategoria 3.3 — Engajamento e motivagao dos alunos
As falas destacam maior participacao, interesse e envolvimento dos alunos quando a TA
é utilizada, ainda que de forma limitada.

Excertos:

1. “O engajamento nas aulas é mais acentuado.” (PAEEI)
2. “Eles ficam mais motivados quando usam esses recursos.” (PA)
3. “A participagdo melhora muito.” (PAAE2)

A sintese interpretativa das categorias construidas a partir da Analise de Conteldo,
conforme sistematizada por Laurence Bardin (2016), permite compreender como a TA se
materializa nas praticas pedagdgicas das SRMs, evidenciando as tensfes, os limites e as
possibilidades da inclusdo escolar no contexto amazoénico investigado. De modo geral, as
categorias analisadas. Desafios no uso da Tecnologia Assistiva, Condi¢es materiais e politicas
publicas e Estratégias e potencialidades pedagogicas, ndo se apresentam de forma isolada, mas
inter-relacionadas, compondo um cenario complexo em gue a efetivacdo da educacéo inclusiva
depende de multiplos fatores estruturais, formativos, institucionais e subjetivos.

Na Categoria 1 — Desafios no uso da Tecnologia Assistiva, as falas das entrevistadas
que enfatizam a “falta de formacao e capacitacao para o uso adequado da TA” e a “caréncia de
formacdao continuada” posicionam essa dimensdao como o eixo transversal dos desafios
identificados nas SRMs da escola de Careiro. Essa lacuna formativa compromete a autonomia
docente e restringe 0 uso da TA a praticas pontuais, em vez de integra-la como mediagéo
pedagogica sistematica.

Ferreira e Oliveira (2022, p. 1) diagnosticam essa realidade ao afirmar que a formagéo
do professor de AEE para o uso de tecnologias assistivas representa “uma necessidade urgente
para promover o desenvolvimento integral do aluno com deficiéncia”, transcendendo a mera
transmissao técnica para envolver politicas publicas de capacitacdo continua. No contexto
amazonico rural, a auséncia de formacdes institucionais agrava a dependéncia de esforcos
individuais, fragilizando a institucionalizacdo da TA. Peres e Souza (2024, p. 6) reforcam essa

perspectiva ao argumentar que “¢ pertinente uma formagao que compreenda as particularidades
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dos professores da Amazoénia, pois surge a necessidade de pensar e compreender a dindmica
vivenciada pelo individuo amazdnico”.

Almeida et al. (2025, p. 3) complementam essa analise ao evidenciarem que “a TA ainda
[é] subutilizada devido & falta de formacdo continuada dos docentes e [a] auséncia de
infraestrutura adequada nas escolas”. Essa convergéncia tedrica com os achados empiricos
sublinha a urgéncia de programas formativos interdisciplinares que articulem TA, incluséo e
especificidades territoriais amazonicas, visando mitigar a subutilizacéo de recursos e fortalecer
a equidade pedagdgica.

Pereira (2024, p. 2) corrobora ao destacar que “é preciso refletir sobre o curriculo de
formacdo de professores, sendo que este € indispensavel ao processo de transformacdes na
escola e [na] sociedade”, especialmente em contextos nos quais a formacao inicial ainda revela
fragmentacdo em relacdo a Educacdo Especial.

Além das lacunas formativas, as barreiras técnicas e estruturais emergem como entraves
severos a operacionalizagdo da TA, com relatos de “computadores antigos”, “instabilidade de
internet” e “falhas no fornecimento de energia elétrica”, que comprometem a continuidade das
praticas pedagogicas inclusivas. No contexto amazénico, essas limitagdes ganham contornos
territoriais intensos, agravados por desigualdades historicas e pela precariedade da
infraestrutura, como destaca Pereira (2024, p. 6) ao enfatizar que:

Inimeras séo as dificuldades que os professores da mesorregido do Baixo Amazonas
enfrentam no seu ato profissional nas salas de AEE, vivenciar a realidade educacional
local tem se tornado um desafio para a docéncia, pois o curriculo de formacédo de

professores se depara com a realidade também de educar criangas com deficiéncias,
fato este que 0 mesmo néo se sente preparado para esse processo de incluséo.

Almeida et al. (2025, p. 3) corroboram essa analise ao identificarem “lacunas na
adaptacdo do ambiente escolar e na diversificacdo das tecnologias como impedimentos para a
inclusdo efetiva”, propondo investimentos em equipes multiprofissionais para mitigar tais
barreiras em periferias educacionais. Ainda nessa categoria, as barreiras emocionais e
relacionais revelam dimensfes subjetivas frequentemente subestimadas, com expressdes de
“frustragdo”, “cansaco” e “desanimo”, decorrentes da auséncia de apoio institucional e da
resisténcia entre pares.

Ferreira e Oliveira (2022, p. 5) capturam essa tensdo ao afirmarem que “o professor no
contexto de uma educacao inclusiva precisa estar preparado para lidar com as diferencas, com

a singularidade e a diversidade [...]”, o que demanda uma formagdo que aborde ndao apenas
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competéncias técnicas, mas também suporte emocional para superar o desgaste relacional.
Segundo Martins (2011, p. 61), “[...] muitos docentes ainda se sentem despreparados para atuar
com a diversidade do aluno sob sua responsabilidade, bem como se sentem aflitos quando
chamados a assumir a responsabilidade que lhes ¢ atribuida”.

Nessa perspectiva, evidencia-se que, embora as diretrizes legais estejam formalmente
delineadas, sua efetivagdo permanece limitada quando ndo acompanhada de condicdes
materiais, simbdlicas e humanas capazes de sustentar praticas transformadoras. 1sso se mostra
especialmente sensivel em territérios como o Baixo Amazonas, onde o isolamento geogréafico
amplifica o impacto psicolégico da sobrecarga docente. Essa triade de barreiras, formativa,
técnica e emocional, evidencia que a implementacdo da TA transcende solugdes pontuais. De
acordo com Almeida et al. (2025, p. 15), “a formagdo continuada de professores ¢ um elemento
central no uso efetivo das TA nos contextos escolares, voltado para as praticas inclusivas”.

A Categoria 2 — Condic¢Bes materiais e politicas publicas evidéncia que a TA nas SRMs
estd condicionada a infraestrutura das instituicGes e a efetividade das politicas educacionais. No
contexto amazodnico, tais condi¢des assumem contornos criticos, uma vez que as desigualdades
territoriais intensificam o distanciamento entre o discurso normativo e sua concretizacdo no
cotidiano.

Os relatos acerca da precariedade da infraestrutura revelam um cenario de degradacao
fisica, expresso por mengdes a “prédio caindo”, “goteiras”, “infiltragdes” e “falta de seguranga
para equipamentos”. Essas condi¢des comprometem o armazenamento, a conservagao € o uso
pedagodgico da TA. Tal realidade reflete um problema estrutural mais amplo. Pereira et al.
(2024, p. 13) identificam situagdo analoga ao apontarem que “h4 uma variagao da oferta de
elementos que promovam a inclusdo [...] e uma desigualdade entre os campi”, associada a
presenca de “barreiras infraestruturais e tecnologicas” em cerca de 70% das instituigdes
analisadas. Essa precarizacdo fragiliza o proprio sentido da inclusdo escolar. Nesse sentido,
Santos et al. (2025, p. 25615) alertam que:

E fundamental observar que a inclus&o, quando ndo acompanhada de infraestrutura,
formacdo docente, recursos de apoio e tempo pedagdgico adequado, torna-se um
discurso vazio, utilizado apenas para cumprimento formal de metas institucionais ou
exigéncias legais.

Oliveira et al. (2019, p. 92) enfatizam que “[...] a inclus@o requer um projeto politico-
pedagogico que una infraestrutura adequada, apoio técnico especializado e compromisso com
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a diversidade humana”, evidenciando que a auséncia desses elementos compromete a
efetividade das praticas inclusivas.

A subcategoria Auséncia de politicas efetivas aprofunda essa analise ao expor o
distanciamento entre as normativas legais e a realidade vivenciada no ambiente escolar. As falas
que afirmam que “a inclusdo existe mais no discurso legal do que na pratica” e que “as politicas
nao consideram a nossa realidade aqui no interior” revelam a percepcao das docentes sobre a
inadequacdo das politicas publicas frente as especificidades territoriais amazonicas. Santos et

al. (2025, p. 25615-25616) problematizam essa contradi¢do ao afirmarem que:

(...) apesar da forga normativa dos instrumentos legais que sustentam o direito a
educacdo inclusiva, observa-se uma lacuna persistente entre o que esta escrito na lei
e o que efetivamente se materializa no cotidiano das escolas. Em outras palavras, ha
um abismo entre os “ha um abismo entre os principios consagrados nos documentos
oficiais e as condigdes concretas de ensino”, com politicas que “tornam-se
insuficientes diante da auséncia de condicGes materiais.

Corroborando essa andlise, Assuncdo e Bastos (2025, p. 2) destacam que a
implementacdo da TA no contexto escolar demanda mais do que a simples disponibilizacéo de
recursos, exigindo compromisso institucional, formacdo continuada e politicas publicas
consistentes. A subcategoria Promessas ndo cumpridas evidencia os efeitos dessa fragilidade
politica no cotidiano das docentes. Relatos como “a secretaria promete curso, promete material,
mas ndo chega” e “fica s6 na promessa” revelam a recorréncia de antincios institucionais que
ndo se materializam, intensificando a sensacdo de abandono e transferindo as professoras a
responsabilidade individual pela superacdo de obstaculos estruturais.

Almeida et al. (2025, p.68) reforcam que a formagdo continuada em TA constitui um

eixo central para a efetivacdo da incluséo, ao afirmarem que:

A formacdo continuada em TA é um pilar indispensavel para superar barreiras e
promover a inclusdo de modo a garantir que os recursos tecnoldgicos sejam utilizados
de maneira correta e com o uso eficaz, com vistas a beneficiar tanto os professores,
profissionais e, sobretudo, o proprio estudante no ambiente académico.

Schirmer et al. (2021, p. 68) assinalam que “a formagdo de professores para atuarem
nas SRM com alunos com deficiéncia é importante para que ocorra a implementacdo de
recursos e servicos de TA”, evidenciando que a auséncia de investimentos formativos
compromete a operacionalizacdo das politicas de inclusao.

Em sintese, a andlise interpretativa dessa categoria indica que as condi¢cbes materiais
precarias e as falhas na implementacdo das politicas publicas tensionam a TA entre a

normatividade inclusiva e a realidade da precarizacdo institucional. No contexto amazonico,
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tais tensbes revelam a preméncia de investimentos territorializados, capazes de considerar as
especificidades regionais e de transformar os dispositivos legais em condigdes reais de acesso,
permanéncia e aprendizagem para o publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE).

A Categoria 3 — Estratégias e potencialidades pedagdgicas evidéncia que, mesmo em
contextos marcados por limitagOes estruturais, as professoras do AEE e a profissional de apoio
constroem praticas inclusivas pautadas na criatividade e na intencionalidade pedagdgica. As
subcategorias que a compdem revelam formas de atuacdo que transformam recursos acessiveis,
digitais ou alternativos, em mediadores do processo de ensino-aprendizagem, ampliando o
engajamento discente na SRM.

A subcategoria Jogos e plataformas digitais destaca experiéncias exitosas com o uso de
softwares educativos acessiveis, como o GCompris e o Scratch. As falas das participantes
indicam que esses recursos favorecem a intera¢do e o desenvolvimento cognitivo: “Usei o
GCompris e o Scratch, e os alunos gostaram muito” (PAEE1) e “Esses jogos ajudam no
desenvolvimento e na atencgdo deles” (PA). Essas praticas dialogam com os pressupostos da
gamificacdo, ao transformar o estudante em protagonista, estimulando a motivagdo por meio de
desafios progressivos e feedbacks imediatos.

Nesse sentido, Rocha (2021, p. 8) destaca que a TA tem como finalidade “promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacao, de pessoas com deficiéncia [...] visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social”. A utilizacdo de plataformas
digitais, mesmo diante da instabilidade da internet amazonica, aproxima-se da concepcéo de
Bersch (2017, p. 12), para quem a tecnologia assistiva compreende recursos e servigos que
favorecem a funcionalidade.

A subcategoria Improvisacdo e materiais alternativos evidéncia que a insuficiéncia de
recursos tecnoldgicos leva as docentes a confeccionarem materiais de baixo custo. Expressdes
como ““a gente faz muito material com cartolina, tampinha, caixa” e “¢ tudo muito improvisado,
mas funciona” (PAEE2) revelam praticas que, embora marcadas pela precarizacéo,
demonstram inventividade.

Contextos como o projeto Instituto Federal de Alagoas (IFAL) mostram que a producao
de materiais tateis com reciclaveis promove a participacao e permite a replicacdo das préaticas
(Rocha, 2024). De forma convergente, pesquisas evidenciam que o uso de EVA e texturas

contrastantes constitui estratégia eficaz para estudantes com baixa visdo (Diniz; Araljo; Santos,
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2024). Tais préticas dialogam com o Desenho Universal para a Aprendizagem, ao ampliarem
as possibilidades de representacéo e expresséo (Heredero, 2010).

Entretanto, a literatura adverte que a adocdo de estratégias alinhadas ao DUA, quando
dissociada de politicas publicas e formacdo continuada, tende a assumir um carater paliativo.
Nesse sentido, Nunes et al. (2021, p. 134) afirmam que “os desafios postos a educagéo inclusiva
ndo podem ser enfrentados com agdes fragmentadas [...]. E preciso estruturar politicas que
garantam a presenca de profissionais preparados”. Conforme destacam Assunc¢do e Bastos

(2025), a efetividade da TA depende de estratégias sistematizadas e suporte institucional:

A aplicacdo de tecnologias assistivas na educagdo tem se revelado um instrumento
crucial para fomentar a inclusdo de estudantes com deficiéncias em ambientes de
ensino. Contudo, para que as ferramentas de tecnologia assistiva sejam realmente
efetivas, é imprescindivel implementar estratégias pedagdgicas que incentivem seu
uso correto e fomentem o aprendizado desses estudantes de forma relevante
(Assuncdo; Bastos, 2025, p. 7).

Sob essa perspectiva, 0s improvisos com materiais reciclaveis e EVA podem ser
compreendidos como expressdes de uma Tecnologia Assistiva alinhada a concepcao de
Manzini (2005), que reconhece as adaptacdes pedagdgicas como elementos essenciais para a
inclusdo. No entanto, o proprio autor alerta para os limites dessas estratégias quando nédo sdo
sustentadas por condic¢des estruturais adequadas, formacdo docente e politicas educacionais
comprometidas com a equidade.

A criatividade docente observada nas falas analisadas também pode ser interpretada
como uma forma de resisténcia pedagdgica frente as adversidades institucionais. Ao assumirem
o desafio da autoformacdo e da reinvencdo de préticas, as professoras reafirmam a centralidade
da dimenséo humana e ética da docéncia inclusiva.

Conforme destaca Bell Hooks (2013), o compromisso com a autoatualizacdo e com
praticas pedagdgicas engajadas amplia as possibilidades de envolvimento dos estudantes e

fortalece os processos educativos:

Os professores que abracam o desafio da autoatualizagdo serdo mais capazes de criar
praticas pedagdgicas que envolvam os alunos, proporcionando-lhe maneiras de saber
que aumentem sua capacidade de viver profunda e plenamente (Hooks, 2013, p. 36).

Dessa forma, a improvisagdo com materiais alternativos, embora revele a precarizagio
das condigdes de trabalho nas SRMs, também evidencia o protagonismo docente na construcao
de praticas inclusivas. A andlise das entrevistas demonstrou que, mesmo em um cenario

marcado por precariedade estrutural, descontinuidade de politicas publicas e lacunas
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formativas, as professoras do AEE e as profissionais de apoio mobilizam estratégias pautadas
na criatividade, na inventividade e no compromisso ético com a incluséo.

Ao final deste topico, conclui-se que tais praticas configuram formas de resisténcia
pedagogica frente as adversidades institucionais, a0 mesmo tempo em que explicitam os limites
de uma inclusdo sustentada predominantemente pelo esforco individual. Esses achados
apontam para a necessidade de uma leitura interpretativa capaz de articular os diferentes dados
empiricos e tedricos produzidos ao longo da investigacao.

Nesse sentido, 0 topico seguinte, Entre limites estruturais e resisténcias pedagdgicas:
sentidos atribuidos a Tecnologia Assistiva nas SRMs amazobnicas, realiza a sintese
interpretativa dos resultados, avancando na compreensdo dos significados atribuidos a TA no
contexto investigado e das implicacdes desses sentidos para a consolidacdo de uma Educacao

Inclusiva.

4.8 Entre limites estruturais e resisténcias pedagogicas: sentidos atribuidos a Tecnologia
Assistiva nas SRMs amazo6nicas

A luz da terceira fase da Analise de Contetido proposta por Laurence Bardin (2016), o
tratamento dos resultados permitiu avancar da organizacdo descritiva para a inferéncia e a
interpretacdo dos sentidos atribuidos ao uso da TA no contexto investigado. A articulagéo entre
os dados provenientes de questionérios, entrevistas e andlise documental consolidou a
triangulacdo metodoldgica, conferindo robustez analitica aos achados.

A Categoria 1 — LimitacGes institucionais, estruturais e politicas para o uso da TA
evidenciou uma convergéncia entre as diferentes fontes quanto ao reconhecimento da
tecnologia como elemento central para a inclusdo, embora tensionado pela precariedade das
condic@es objetivas. A recorréncia de mencGes a escassez de recursos e ao descumprimento de
politicas publicas revela o abismo entre o discurso normativo e sua materializacdo no cotidiano
escolar. Esse cenario confirma a andlise de Pereira (2024, p. 12), segundo a qual, em territorios
historicamente vulnerabilizados, “as politicas de inclusdo tendem a assumir um carater
compensatorio”, sem assegurar as condigdes estruturais minimas. De forma convergente, Peres
e Souza (2024) destacam que o0s processos formativos na Amazénia frequentemente
desconsideram as especificidades territoriais, resultando na responsabilizagéo individual do
docente frente a problemas sistémicos.

A Categoria 2 — Percepgdes sobre a eficacia da Tecnologia Assistiva revelou consenso

guanto ao potencial pedagogico da TA para favorecer o engajamento e o desenvolvimento do
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publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE). Nas falas das professoras do AEE, a TA é
compreendida como mediacdo instrumental capaz de favorecer, compensar e potencializar
funcBes comprometidas, alinhando-se aos pressupostos de Galvao Filho (2013). Tal concepgéo
amplia o entendimento da TA para além de recursos digitais sofisticados, englobando
adaptacdes e dispositivos simples do cotidiano, conforme propde Manzini (2005).

Entretanto, os dados evidenciam uma divergéncia relevante entre o reconhecimento
conceitual da eficacia da TA e sua efetiva incorporacgdo as praticas. Enquanto os questionarios
indicam uma valorizagdo abstrata, as entrevistas revelam um uso episddico e dependente da
iniciativa individual, frequentemente substituido por solu¢fes improvisadas. Essa contradigdo
reafirma que a efetividade da TA é indissociavel de politicas de formacdo continuada e de
suporte técnico-pedagogico permanente (Assuncdo; Bastos, 2025, p. 7). Nesse sentido, Bersch
(2008, p. 16) adverte que:

Um atendimento completo de TA sé ocorre quando é oferecido ao usuério um
seguimento adequado. Este seguimento envolve ajustes, treinamentos, adequacdes,
personalizacdes, adaptacdo ao crescimento e & mudanca da condicao fisica, e busca
por novas oportunidades de atividade pessoal, que por sua vez geram novas
necessidades, as quais podem ou ndo requerer novos recursos tecnoldgicos.

Assim, o atendimento em TA s6 se efetiva quando ha acompanhamento continuo,
envolvendo ajustes, personalizaces e revisdes ao longo do processo.

A Categoria 3 — Estratégias pedagdgicas, criatividade docente e resisténcia pedagdgica
emergiu com maior densidade nas entrevistas, revelando praticas baseadas na improvisagdo de
materiais, jogos pedagOgicos e adaptacdes artesanais. Essas estratégias configuram-se,
simultaneamente, como respostas as limitacGes estruturais e como formas de resisténcia
pedagogica. Embora expressem o protagonismo docente, a literatura alerta que a naturalizacéo
dessas préaticas pode reforcar processos de precarizacdo quando ndo acompanhadas por
intencionalidade pedagogica e politicas publicas estruturantes (Oliveira et al., 2019).

Os achados também revelam que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) nao
constitui privilégio, mas “condi¢do indispensavel para garantir igualdade de oportunidades
educacionais” (Sassaki, 1997, p. 39), devendo ser planejado, continuo e mediado por
profissionais qualificados, em espacos dotados de recursos adequados (Santos et al., 2025).
Conforme enfatiza Mantoan (2003), a inclusdo escolar exige a criagdo de condigdes concretas
para que os estudantes aprendam, participem e tenham suas singularidades reconhecidas como
elementos transformadores das praticas pedagogicas.



137

Em sintese, os resultados indicam que a implementacéo da TA nas SRMs amazo6nicas
ocorre em um cendrio tensionado entre limitagOes estruturais e iniciativas marcadas pela
criatividade docente. As convergéncias entre entrevistas, questionarios e documentos
confirmam o reconhecimento do potencial inclusivo da tecnologia, enquanto as divergéncias
revelam os obstaculos que comprometem sua efetivacdo. Os achados destacam a preméncia da
formacéo e da valorizagédo dos professores, bem como da implementacao de politicas pablicas
sensiveis as caracteristicas territoriais.

Ao final deste capitulo, conclui-se que a efetivagdo da TA permanece condicionada a
fragilidade da formacdo continuada e & insuficiéncia de suporte institucional. Essas
constatacGes apontam para a necessidade de proposicdes formativas capazes de dialogar com
as condi¢cbes do contexto investigado. Nesse sentido, a secdo seguinte apresenta o Recurso
Educacional desenvolvido no @mbito desta pesquisa, concebido como desdobramento aplicado
dos achados empiricos e tedricos, com o objetivo de contribuir para o fortalecimento das

praticas inclusivas e do uso pedagdgico da TA nas SRMs.
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5. RECURSO EDUCACIONAL

Este capitulo apresenta o recurso educacional desenvolvido como produto da pesquisa
intitulada “Tecnologias Assistivas: desafios e estratégias de implementacdo em uma escola no
Amazonas”, realizada no ambito do Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva (PROFEI).
O e-book Tecnologias Assistivas: possibilidades de uso na Sala de Recursos Multifuncional
constitui-se como a materializacdo dos achados empiricos e das reflexdes tedricas construidas
ao longo do estudo, articulando os desafios identificados na pratica pedagdgica com
proposi¢Oes formativas voltadas ao uso da TA no AEE.

Elaborado a partir da realidade de uma escola publica no interior do Amazonas, 0
recurso dialoga diretamente com as condi¢des estruturais, formativas e territoriais analisadas,
assumindo a perspectiva da educacdo especial inclusiva como fundamento ético, politico e
pedagogico. Dessa forma, o e-book consolida-se como um produto educacional aplicado, que
traduz o conhecimento cientifico em uma ferramenta formativa acessivel, contextualizada e
potencialmente replicavel, contribuindo para o fortalecimento das praticas inclusivas nas SRMs

e para a formacéo continuada docente.

5.1 Contextualizacéo e Justificativa do Recurso Educacional

A ampliag&o do acesso e da permanéncia do publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE)
nas escolas comuns impde desafios as praticas pedagogicas, especialmente no que tange a
garantia de acessibilidade, equidade e participacdo. Nesse cenario, as SRMs configuram-se
como espacos estratégicos para a operacionalizacdo do AEE, conforme preconizado pela
PNEEPEI (Brasil, 2008).

Entretanto, conforme evidenciado nesta pesquisa, persistem lacunas relacionadas a
formacéo docente, ao desconhecimento sobre o uso pedagdgico da TA e a limitacdo de recursos
materiais, sobretudo em contextos amazonicos marcados por desigualdades territoriais. Estudos
apontam que a escassez de materiais orientadores e de apoio didatico compromete a efetividade
do atendimento e fragiliza as praticas inclusivas no cotidiano escolar (Bersch, 2017).

Diante dessa realidade, justifica-se a elaboracdo de um e-book em formato PDF
interativo, concebido como recurso educacional voltado ao uso pedagdgico da TA nas SRMs.

O material emerge como resposta as demandas identificadas em campo, buscando subsidiar
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professores do AEE e do ensino comum com orientacOes teoricas e praticas, alinhadas a
realidade da escola investigada, mas com potencial de replicabilidade em contextos similares.

Assim, o recurso ndo se configura apenas como um produto informativo, mas como um
instrumento formativo capaz de mediar processos de aprendizagem docente e fortalecer praticas
pedagogicas inclusivas. Conforme defende Freitas (2021, p. 6), os produtos educacionais
devem ser compreendidos para além de sua forma, considerando seus eixos conceituais,
pedagdgicos e comunicacionais.

Figura 12- Capa do Recurso Educacional
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Josemar Farias da Silva
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Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

5.2 Fundamentacdo Teorica e Normativa do Recurso Educacional

O desenvolvimento do e-book fundamenta-se nos pressupostos da Educagéo Especial
na perspectiva inclusiva, que compreende a diversidade como elemento constitutivo do
processo educativo e defende a eliminacédo de barreiras a aprendizagem e a participacdo (Maria
Teresa Eglér Mantoan, 2003). Nesse sentido, a Tecnologia Assistiva (TA) é concebida como
uma area interdisciplinar que retne recursos, estratégias e servicos voltados a promocéo da
autonomia, da funcionalidade e da inclusdo de pessoas com deficiéncia (Rita Bersch, 2008, p.
12).

No campo normativo, 0 recurso alinha-se & Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°

13.146/2015), que assegura o direito a educacéo inclusiva em todos os niveis, bem como ao
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Decreto n° 7.611/2011, que regulamenta o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
reconhece a centralidade das SRMs como espacos de apoio a escolarizacdo. Ademais, 0
material dialoga com o Plano Nacional de Educacéo, especialmente no que tange as metas de
formacédo docente e ampliacdo da acessibilidade pedagdgica.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, a concepcdo do e-book fundamenta-se em
Mario Kapldn (2003), ao compreender o material educativo como mediador de experiéncias de
aprendizagem, e ndo meramente como um repositério de informag6es. Segundo o autor, um
material educativo eficaz articula trés eixos fundamentais:

Eixo Conceitual: refere-se ao contetido cientifico e aos marcos tedricos;

Eixo Pedagdgico: diz respeito a transposicao didatica e a facilitacdo da aprendizagem;

Eixo Comunicacional: foca na linguagem, na estética e na acessibilidade visual do
recurso.

Essa perspectiva orientou a organizacgdo do conteido e a estrutura interativa do recurso.
Complementarmente, Freitas (2021, p. 7) destaca que os produtos educacionais em mestrados
profissionais devem ser pensados como processos formativos contextualizados. Essa premissa
justifica a escolha pelo formato digital e interativo, que expande o alcance da ferramenta e
facilita sua aplicabilidade em distintas realidades educacionais, inclusive em contextos de

dificil acesso geografico, como o amazonico.

5.3 Objetivos do Recurso Educacional

O e-book tem como objetivo geral oferecer subsidios tedricos e praticos para 0 uso
pedagdgico da TA nas SRMs, contribuindo para a qualificacdo das préticas inclusivas e para o
fortalecimento da formacéo docente.

De forma especifica, o recurso busca:

a) apresentar conceitos fundamentais sobre TA e sua aplicagdo no contexto
educacional;

b) mapear recursos digitais, aplicativos e materiais pedagdgicos acessiveis e de
baixo custo;

c) orientar professores quanto a selecéo e ao uso funcional desses recursos no AEE;

d) sugerir estratégias pedagogicas e atividades adaptadas que favorecam a

aprendizagem e a participacdo dos estudantes publicos da Educacdo Especial;



141

e) estimular a reflexdo critica e o protagonismo docente na construcdo de praticas

inclusivas.

5.4 Estrutura e Organizagdo do Recurso Educacional

O e-book foi estruturado de forma didética, intuitiva e acessivel, organizado em se¢Ges
tematicas que articulam fundamentos tedricos, orientacOes praticas e exemplos de aplicacdo no
contexto das SRMs. A linguagem adotada prioriza a clareza e a objetividade, respeitando os
principios de acessibilidade comunicacional, conforme as diretrizes do Desenho Universal para
a Aprendizagem.

O recurso contempla elementos multimidia, como links para tutoriais, imagens com
descricdo alternativa, textos compativeis com leitores de tela e uma organizagédo visual que
favorece a navegacdo autbnoma. Essa configuracdo atende ao entendimento de que a
acessibilidade deve ser incorporada desde a concepc¢ao do material educativo, e ndo como uma
adaptacdo posterior (Sartoretto; Rita Bersch, 2024). Ademais, 0 processo de construgédo
envolveu levantamento bibliografico, mapeamento de recursos tecnolégicos e a escuta

qualitativa dos educadores, reforcando seu carater contextualizado e colaborativo.

5.5 Potencial Formativo e Aplicabilidade do Recurso Educacional

O potencial formativo do e-book reside em sua capacidade de articular teoria e pratica,
promovendo a formagéo continuada a partir de situagdes reais do cotidiano escolar. Ao oferecer
orientacBes aplicdveis tanto as SRMs quanto a sala de aula comum, o recurso contribui para a
superacdo de praticas meramente improvisadas, fomentando um uso mais consciente e
intencional da Tecnologia Assistiva.

Sua aplicabilidade estende-se a diferentes contextos educacionais, especialmente em
regides de dificil acesso geogréafico, como o interior do Amazonas, onde materiais impressos e
formagdes presenciais enfrentam barreiras logisticas. O formato digital e interativo favorece a
disseminacéo do recurso em redes de ensino e programas de formacgdo docente, ampliando seu

impacto social e educacional.

5.6 Contribuic¢des do Recurso Educacional
O e-book fortalece a educagdo inclusiva ao oferecer um instrumento que responde as

demandas formativas identificadas nesta investigacao, valorizando o papel do professor como
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mediador do processo inclusivo. Ao integrar saberes tedricos, normativos e praticos, o recurso
promove a reflexdo critica e incentiva praticas pedagogicas mais equitativas e humanizadas.

Além disso, o material reafirma o compromisso do mestrado profissional com a pesquisa
aplicada, ao traduzir os resultados da investigagdo em um produto educacional alinhado as
diretrizes da CAPES e as necessidades do contexto amazonico. Dessa forma, o e-book
transcende sua funcéo informativa e consolida-se como um instrumento transformador, capaz
de contribuir para a construcdo de ambientes educacionais mais acessiveis.

A apresentagdo do recurso desenvolvido evidenciou o carater aplicado desta
investigacdo e sua articulacdo direta com as demandas identificadas no campo empirico.
Conclui-se que o e-book constitui uma resposta pedagdgica contextualizada, assumindo-se
como um instrumento formativo, replicavel e alinhado aos principios da Educacédo Especial na
perspectiva inclusiva.

Diante do percurso trilhado, as Considerac¢des Finais, a seguir, retomam os objetivos da
pesquisa, sistematizam os principais achados e explicitam as contribui¢cdes académicas, praticas

e sociais do estudo, bem como suas limita¢oes e possibilidades de aprofundamento.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar de que modo a Tecnologia Assistiva
(TA) tem sido incorporada as praticas formativas e pedagogicas desenvolvidas nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRMs) de uma escola publica no contexto amazénico, analisando
os desafios e as possibilidades para a promocéo da educacdo inclusiva. A partir desse proposito,
buscou-se identificar os obstaculos enfrentados pelos docentes, compreender as condigdes
estruturais existentes e propor estratégias que potencializassem o uso da TA no Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Os resultados obtidos permitem afirmar que o objetivo proposto foi plenamente
alcancado. A investigacao possibilitou compreender como a TA é utilizada no cotidiano escolar,
evidenciando tanto as fragilidades sisttémicas quanto o protagonismo dos profissionais na
garantia do direito a educacdo do publico da Educacdo Especial (PAEE). Alem disso, a
elaboragéo do produto educacional consolidou a natureza aplicada desta pesquisa, caracteristica
do mestrado profissional.

A analise dos dados indicou que a incorporacdo da TA nas SRMs permanece desigual e
é severamente condicionada por fatores como a lacuna na formacao especifica, a obsolescéncia
dos recursos materiais e a precariedade da infraestrutura, agravada pelas dificuldades de
conectividade digital no interior do Amazonas. Esses entraves afetam diretamente a eficacia
das praticas inclusivas e limitam o alcance pedagogico das tecnologias disponiveis.

Por outro lado, o estudo revelou o compromisso de professores que, mesmo diante de
condicBes adversas, mobilizam estratégias criativas e recursos alternativos para favorecer a
participagdo dos estudantes. Tais iniciativas demonstram que a TA ndo se restringe a aparatos
sofisticados, mas envolve, primordialmente, intencionalidade pedagdgica e sensibilidade as
singularidades discentes. Confirmou-se, portanto, que a formacdo continuada e o suporte
institucional sdo pilares para que o AEE deixe de ser uma pratica isolada e se torne efetivamente
articulado ao ensino comum.

Do ponto de vista académico, esta pesquisa contribui para o campo da Educacédo
Especial ao aprofundar o debate sobre a TA em contextos amazénicos, territorio ainda sub-
representado na literatura cientifica nacional. No &mbito pratico, a principal contribuicéo
materializa-se no e-book Tecnologias Assistivas: possibilidades de uso na Sala de Recursos
Multifuncional. Concebido como um recurso interativo e replicavel, o material oferece

subsidios teoricos e préaticos que fortalecem a autonomia docente e o uso funcional da TA.
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Sob a perspectiva social, o estudo reafirma o direito a educacdo inclusiva e valoriza o
professor como agente transformador. Reconhecem-se, contudo, as limitagdes deste trabalho,
como o recorte geografico centrado em uma unica unidade escolar no municipio de Careiro/AM
e 0 numero restrito de participantes, o que impede a generalizacdo estatistica dos dados, mas
ndo invalida a profundidade qualitativa da realidade desvelada.

Como sugestdes para trabalhos futuros, recomenda-se a expansdo da investigacédo para
outros municipios da calha amazonica e a realizacdo de estudos longitudinais que avaliem o
impacto do uso do e-book nas praticas das SRMs a longo prazo. Sugere-se, ainda, a realizacdo
de pesquisas que foquem na avaliacdo da eficacia da TA sob a ética dos proprios estudantes
com deficiéncia.

Em sintese, esta pesquisa reafirma que a efetivacdo da Educacédo Inclusiva exige mais
do que dispositivos legais: demanda investimento em formac&o, infraestrutura e politicas
publicas sensiveis as realidades territoriais. Ao propor um recurso aplicado e contextualizado,
este estudo cumpre sua funcdo social e académica, contribuindo para uma educacao

comprometida com a equidade e com a dignidade humana no contexto amazonico.
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APENDICE 1 - ROTEIRO DO QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

g By
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO INCLUSIVA - PROFEI

ROTEIRO DO QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO
(Gestor(a), Pedagogo(a), Professores do Ensino Regular)

DADOS DA PESQUISA _
TEMA: TECNOLOGIAS ASSISTIVAS: DESAFIOS E ESTRATEGIAS DE IMPLEMENTACAO EM UMA
ESCOLA NO AMAZONAS
Mestrando(a): Raquel de Oliveira Souza
Orientador(a): Josemar Farias da Silva
OBJETIVO
Investigar a incorporacéo da tecnologia assistiva nas préaticas formativas das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs)
em escolas do contexto amazonico, analisando os desafios e possibilidades para a promocao da inclusdo educacional.
DADOS PESSOAIS
NOME:
SEXO: () masculino () feminino
FAIXA ETARIA
() 20 a 30 anos () 30 a40 anos () 40 a 50 anos () 50 a 60 anos () Mais de 60 anos
FORMACAO ACADEMICA
() Licenciatura () Bacharelado () Pés-graduacéo () Mestrado () Doutorado
VINCULO EMPREGATICIO
() Servidor Publico Efetivo () Servidor Publico Contratado () Processo Seletivo
QUAL FUNCAO VOCE EXERCE ATUALMENTE
() Gestor(a) () Pedagogo(a) () Professor(a) do AEE () Profissional de apoio
ATUALMENTE, EM QUANTAS ESCOLAS VOCE ATUA?
01 ()2 ()3
QUAL SUA JORNADA DE TRABALHO SEMANAL?
() 20h () 30h () 40h () 60h
QUAL OU QUAIS TURNOs VOCE TRABALHA?
() matutino (') vespertino () noturno
HA QUANTO TEMPO VOCE EXERCE A FUNCAO CITADA ANTERIORMENTE?
() Menos de 1 ano ()1-3anos ()()4-6anos () 7-10anos () Mais de 10 anos
VOCE UTILIZA TECNOLOGIA ASSISTIVA AO DESEMPENHAR SUA FUNCAQ?
() sim () ndo () As vezes
VOQE JA UTILIZOU ALGUNS DESSES RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA EM SUA
PRATICA PEDAGOGICA? SE SIM, POR FAVOR, DESCREVA SUA EXPERIENCIA.
() Ferramentas de
) . () Lupas Comunicacédo
() Softwares Educativos |() Leitores de Tela Eletronicas Aumentativa e () Jogos adaptados
Alternativa (CAA)
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Resposta:

COM QUE FREQUENCIA VOCE UTILIZA A TECNOLOGIA ASSISTIVA DURANTE O ATENDIMENTO
ESPECIALIZADO?

0
() Sempre Frequentemente () Casualmente () Raramente () Nunca
COMO VOCE AVALIA A EFICACIA DA TECNOLOGIA ASSISTIVA NO DESENVOLVIMENTO DOS
ALUNOS?
() muito eficaz () Eficaz () Pouco eficaz () Ineficaz

QUAIS SAO OS PRINCIPAIS DESAFIOS QUE VOCE ENFRENTA AO USAR TECNOLOGIA ASSISTIVA?

() Falta de Suporte

() Falta de Recursos () Falta de Formagao Técnico

() Resisténcia dos Alunos

Outros:

QUAIS INOVAGCOES OU MELHORIAS VOCE GOSTARIA DE VER IMPLEMENTADAS NA SALA DE

RECURSOS?
O Equamentc_;s e softwares () Melhor Formacao O Suportg Técnico () Recursos de acessibilidade
personalizados para Professores Continuo

Outros:

QUAIS SAO 0OS PRINCIPAIS DESAFIOS QUE VOCE ENFRENTA AO USAR TECNOLOGIA ASSISTIVA?

() Falta de Suporte

() Falta de Formagéo () Falta de Formagéo Técnico

() Resisténcia dos Alunos

Outros:

QUAIS RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA ESTAO DISP~ONI'VEIS PARA ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA NA INSTITUICAO?

Resposta:

A AUSENCIA DE RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA PODE GERAR DIFICULDADESE,
CONSEQUENTEMENTE, PREJUDICAR A APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM DEFICIENCIA?

Resposta:
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APENDICE 2 - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

[
Ve v
= - . ) g
%' INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIAE PLt
%?" INSTITUTO FEDERAL TECNOLOGIA DO AMAZONAS — IFAM % *
BE ANAZORAS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO INCLUSIVA - PROFEI

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

(Professores do Atendimento Educacional Especializado e professora de apoio)

Dados de identificacdo

Nome

Sexo: Idade:

Formagcéo:

Cursos de especializacdo na area de incluséo:

1. Qual é a sua percepc¢ao sobre a relevancia da implementacéo de tecnologias assistivas como instrumentos
pedagdgicos no ensino de estudantes com necessidades educacionais especificas?

2. A instituicdo educacional na qual vocé atua dispde de tecnologias assistivas adequadas para atender as
demandas educacionais dos alunos com deficiéncia?

3. Considerando as tecnologias assistivas atualmente disponiveis, quais aprimoramentos vocé sugere para
otimizar o atendimento educacional de alunos com necessidades especificas na sala de recurso?

4. Em sua turma, ha estudantes com necessidades educacionais especificas? Se sim, quais sdo essas
necessidades?

5. Vocé possui experiéncia com recursos de tecnologia assistiva aplicados ao ensino e a aprendizagem de
alunos com deficiéncia? Poderia compartilnar exemplos especificos de sua utilizagdo na prética
pedagdgica?

6. Quais desafios vocé enfrenta no que tange a incorporacdo de tecnologia assitiva para a promoc¢édo da
aprendizagem eficaz de estudantes com deficiéncia?

7. Nasua opinido, a integracdo de tecnologias assistivas pode potencializar o processo de aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia?

8. Quais sdo suas consideracdes ao refletir sobre a utilizacdo de tecnologias assistivas como ferramentas de
trabalho em sua pratica docente?

9. Quais sdo as principais barreiras e desafios que vocé encontra em sala de aula relacionados ao acesso e a
aplicacéo de tecnologias assistivas na educacdo de alunos com necessidades especificas?

10. Quais estratégias e intervencdes especificas podem ser implementadas para minimizar as barreiras
tecnoldgicas e favorecer um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e acessivel nas salas de recursos
multifuncionais?
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO INCLUSIVA - PROFEI

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o Senhor(a) a participar da Pesquisa intitulada Tecnologias Assistivas: desafios e
estratégias de implementacdo em uma escola no Amazonas, sob a responsabilidade do/a
pesquisador/a Raquel de Oliveira Souza, a qual pretende Investigar a incorporacdo da tecnologia
assistiva nas préaticas formativas das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) em uma escola do
contexto amazoénico, analisando os desafios e possibilidades para a promocdo da inclusdo
educacional. Sua participacdo é voluntaria e se dara por meio de aplicacdo de questionario,
entrevistas e observacdo participante. Embora esta pesquisa ndo envolva riscos significativos, os
participantes podem sentir-se constrangidos ou ter sua privacidade invadida durante as entrevistas,
ou ainda demonstrar receio ao descrever a rotina escolar. Para mitigar esses desconfortos, 0
pesquisador garantira um ambiente reservado, assegurard a liberdade para ndo responder a
perguntas potencialmente embaracosas e protegerd a confidencialidade e a privacidade dos
envolvidos. Caso aceite participar, suas respostas subsidiardo o aprimoramento de politicas
publicas voltadas a efetivagdo das tecnologias assistivas nas salas de recursos multifuncionais. Esse
processo visa ndo apenas garantir a qualidade do ensino e da aprendizagem no Atendimento
Educacional Especializado, mas também fomentar a equidade de oportunidades para todos 0s
estudantes do municipio de Careiro. O/a Sr.(a) tem o direito de retirar seu consentimento e
interromper sua participacdo na pesquisa a qualquer momento, sem necessidade de justificativa e
sem que isso Ihe cause qualquer prejuizo. A participacao é voluntéria, sem custos ou remuneracao.
Caso ocorra alguma despesa decorrente da pesquisa, o/a pesquisador (a) responsavel garantira o
reembolso integral. Os resultados da pesquisa serdo analisados e divulgados, garantindo o
anonimato dos participantes, uma vez que sua identidade seré preservada sob sigilo. Para qualquer
outra informacao, o/a Sr.(a) podera entrar em contato com o/a pesquisador/a no seguinte endereco:
Rua Caioé, 157, Bairro Vista Alegre — Careiro/AM — CEP: 69250-000 ou pelo telefone 92 9353
8118 e pelo e-mail: me.raguel24@gmail.com ou podera entrar em contato com o Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas-IFAM na Av. Sete de Setembro, 1975 — Centro
— Manaus/AM — CEP: 69020-120 ou pelos fones (092) 3621-6723/3621-6750 — e-mail:
dipesp.com@ifam.edu.br

Rubrica: Rubrica:
Pesquisador (a) Participante
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CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , fui informado sobre o que o/a

pesquisador/a quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo, e entendi a explicacdo. Por isso,
eu concordo em participar da pesquisa, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando
quiser. Este documento é emitido em duas vias originais, as quais serdo assinadas por mim e pelo/a

pesquisador(a), ficando uma via com cada um de nos.

Assinatura do/da participante da pesquisa.

Assinatura do Pesquisador/a responsavel

Careiro/AM: / /




APENDICE 5 - ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA/ PARECER DO CEP

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E Ww«p
TECNOLOGIA DO AMAZONAS - asl

IFAM
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A INCORPORAGAO DA TECNOLOGIA ASSISTIVA NAS PRATICAS FORMATIVAS
DAS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: UMA A_NALISE DAS
PERCEPGCOES E DESAFIOS PARA A PROMOGAO DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Pesquisador: Raquel de Oliveira Scuza

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 87297125.4.0000.8118

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.703.517
Consideracoes Finais a critério do CEP:

Cabe ao pesquisador responsavel, apos realizacdo da pesquisa, apresentar a este colegiado o Relatério Final de
Pesquisa, que sera avaliado em reunido ordinaria do comité para verificagdo do cumprimento dos preceitos
éticos na pesquisa com seres humanos.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 14/06/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2518321.pdf 10:07:16
Qutros Carta_Resposta_CEP_Raquel.docx 14/06/2025 |Raquel de Oliveira Aceito
10:03:23 | Souza

Projeto Detalhado / |PROJETO_Raquel.pdf 14/06/2025 |Raquel de Oliveira Aceito

Brochura 10:02:55 |Souza

Investigador

TCLE / Termos de | TCLE_Raquel_Oliveira.pdf 14/06/2025 |Raquel de Oliveira Aceito

Assentimento / 10:02:38 |Souza

Justificativa de

Auséncia

Cronograma CRONOGRAMA_Raquel.pdf 14/06/2025 |Raquel de Oliveira Aceito
10:02:24 |Souza

Folha de Rosto folhaDeRosto_RAQUEL.pdf 14/06/2025 |Raquel de Oliveira Aceito
09:54:51 Souza

Qutros TERMO _DE_CONSENTIMENTO_INSTI| 17/03/2025 |Raquel de Oliveira Aceito

TUCIONAL.pdf 01:02:02 |Souza

Outros JUSTIFICATIVA_DE_AUSENCIA pdf 17/03/2025 |Raquel de Oliveira Aceito
00:59:20 | Souza

Declaragao de DECLARACAO_DE_INSTITUICAOC_E_I| 17/03/2025 |Raquel de Oliveira Aceito

Instituicdo e NFRAESTRUTURA pdf 00:49:57 |Souza

Infraestrutura

Orgamento ORCAMENTO. pdf 17/03/2025 |Raquel de Oliveira Aceito
00:40:47 |Souza

Qutros INSTRUMENTO. pdf 17/03/2025 |Raquel de Oliveira Aceito
00:33:09 | Souza

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

MANAUS, 11 de Julho de 2025

Assinado por:
EDSON MAIA
(Coordenador(a))
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