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RESUMO

As atividades de extensao, juntamente com os eixos ensino e pesquisa, fornecem
contribuigcdes formativas para os seus participantes, que envolvem os aspectos da
formacédo humana integral e alcance social. O presente trabalho faz parte da linha de
pesquisa Organizacdo e Memorias de Espagos Pedagdgicos em Educagao
Profissional e Tecnoldégica, em que buscamos identificar os critérios que orientam a
implementagéo das atividades de extenséo no Instituto Federal do Amazonas (IFAM)
e as contribuicbes dessas para a formagdo humana integral dos discentes da
Educacao Profissional e Técnica de Nivel Médio (EPTNM). Trata-se de um estudo de
campo realizado com alunos do ensino médio e professores participantes do
Programa Institucional de Bolsas de extensao (PIBEX) do IFAM no ano 2019. Por meio
de pesquisa qualitativa, utilizamos método de abordagem dialético, com etapas de
levantamento bibliografico, documental e pesquisa de campo. A técnica de entrevista
semiestruturada foi aplicada com amostra de 10 alunos e 6 professores integrantes
dos projetos, além da observagdao sistematica durante acompanhamento das
atividades. Para o tratamento e interpretacdo dos dados, utilizamos a técnica de
analise de conteudo. Como resultados, destacamos os aspectos contributivos no
aprimoramento e aquisi¢cdo de habilidades no contexto académico, profissional e
pessoal, bem como despertar para iniciativas em participagao social. Todavia, alguns
desafios ainda sao presentes, seja na articulagédo junto ao ensino e pesquisa, ou no
desenvolvimento de atividades interdisciplinares na pratica de extensdo. Como
produto educacional, elaboramos uma cartilha que objetiva incentivar a participagao e

orientar quanto as possibilidades de desenvolvimento de futuros projetos de extenséo.

Palavras-Chave: Educacao Profissional e Técnica de Nivel Médio. Extenséo.

Formagao humana integral.



ABSTRACT

The extension activities, along with teaching and research areas construct formative
contributions to their participants, which involve the aspects of integral human
formation and the social impact. The present work is part of the research line
Organization and Memories of Pedagogical Spaces in Technological and Professional
Education. In this research line, we seek to identify the directions that guide the
implementation of extension activities at Federal Institute of Amazonas (IFAM) and
their contributions to the integral human formation of students from Technical and
Professional Education at Secondary School (EPTNM). This work is a field study,
carried out with students of Secondary School and teachers who are participants of
the Program of Extension Scholarships of Federal Institute of Amazonas, in 2019.
Applying qualitative research, we used the dialectical approach method, with steps of
bibliographic research, documentation, and field study. The technique of semi-
structured interview was conducted in a sampling of 10 students and 6 teachers, who
are participants in the extension projects, in addition to the systematic observation
during the follow up of the activities. We employed the technique of contents analysis
for the processing and interpretation of data. As results, we highlight the contributory
aspects in the improvement and learning of skills in academic, professional, and
personal context as well as the awakening to social participation initiatives. However,
some challenges are still present, namely in the articulation involving teaching and
research, or in the development of interdisciplinary activities in extension practices. As
an educational product, we created a booklet that has the objective to encourage the
participation and to orientate about the possibilities of future developments in extension
projects.

Keywords: Technical and Professional Education at Secondary School. Extension.

Integral Human Formation.
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1 INTRODUCAO

A educacao profissional e tecnolégica estd baseada em diretrizes que irdo
identificar na formacédo humana integral a possibilidade de construgcdo de um novo
modelo societario, que garanta emancipac¢ao e pleno desenvolvimento do individuo.

Para tanto, os eixos trabalho, ciéncia e cultura fazem parte da esfera curricular
numa perspectiva de desenvolvimento de autonomia do aluno. N&do em uma tratativa
de juncdo de conhecimento geral com técnico e sim numa intencdo de composicao
totalitaria.

Conforme Ramos (2008), o aspecto trabalho é identificado na educacgéo
profissional e tecnoldgica, ndo se limitando a uma aquisicdo de profissdo com vistas
a atuacao mercadoldgica, defendido como principio educativo — por meio do qual é
possivel compreender as contradicbes a qual pertencemos e apropriarmo-nos de
conhecimentos necessarios para intervirmos em nossa realidade.

A cultura, por sua vez, consiste em aspecto relevante para o repasse e
construcéo coletiva de aspectos normativos e respeito aos valores constituintes do
cenario que pertencemos. No aspecto da ciéncia identificamos a producdo de
conhecimento associado ao trabalho, bem como a pesquisa como fonte de alicerce
produtivo.

A partir da proposta curricular que orienta a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica - EPT, identificam-se diferentes caminhos para consolidacdo da mesma.
Temos nas atividades de extensdo uma possibilidade de articular diferentes eixos e
suscitar conhecimentos numa perspectiva de formacdo protagonista dos
envolvidos para atuacdo enquanto cidadaos pertencentes a uma sociedade dinamica
e desafiadora. “Sé existe saber na intervencdo, na reinvencao, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o0 mundo e com 0s
outros. Busca esperancosa também.” (Freire, 1987, p. 33).

A partir da reflexdo da construcédo de saberes que pode ser vislumbrada em
diferentes espacos, por meio de diferentes metodologias e a partir de processo
interventivo pratico, identificamos nas atividades de extensdo uma das
possibilidades de estabelecimentos de didalogos entre comunidade interna e externa e

por meio da qual € estabelecida fonte de construcédo de conhecimentos.
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As praticas de extensdo sdo orientadas de acordo com o projeto institucional a
gque fazem parte. Nesse sentido, podem expressar diferentes intengcdes e sua
implementacéo atinge diferentes contextos do cenario local. Na contemporaneidade a
discussao sobre a interlocucdo dessa junto ao ensino e pesquisa, torna necessario
gue se compreenda quais alcances interventivos podem ser gerados para 0s
participantes dessas atividades.

Faz-se pertinente identificarmos quais 0s principais aspectos que a extensao
representa para os atores do cenario escolar, como a identificam para 0 seu processo
formativo, uma vez que, ndo apenas transmitem algo — temos a aquisicdo do
aprendizado em contato com experiéncias diversificadas e tematicas presentes na
vida em geral.

A presente pesquisa pertence a linha Organizacdo e Memdrias de Espacos
Pedagogicos na Educacao Profissional e Tecnoldgica — do Mestrado Profissional em
Educacéao Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT) — que abrange estudos dos espacos
formais e ndo formais em seu planejamento ou organizagéo, no aspecto da pesquisa,
ensino e extensao e a relacdo com a EPT.

No intuito de identificarmos a percepcao dos sujeitos envolvidos nas atividades
de extensao, traremos como aspecto norteador o questionamento: De que maneira as
atividades de extensdo contribuem no processo formativo numa perspectiva de
formac&o humana integral?

A escolha do tema teve inicio durante discussdes em sala de aula em uma das
disciplinas do mestrado em Educacao Profissional e Tecnologica a partir da reflexao
sobre a construcdo do conhecimento teérico e pratico para atuacdo autbnoma e
emancipatoéria dos sujeitos em formacéo. “A finalidade da educagao nao deve ser a
formacdo “para”; seja “para o mercado de trabalho” ou “para a vida’. E formacéo pelo
trabalho e na vida” (RAMOS, 2008, p.23).

Na conducéo desse estudo foi delimitado como objetivo geral: Identificar os
critérios que orientam a implementacdo das atividades de extensdo no IFAM e as
contribuicdes das atividades para a formacdo humana integral dos discentes da
EPTNM.

Quanto aos objetivos especificos: Descrever o histérico e o conceitual da
extensdo no ambito académico; Explanar acerca da extensao nos Institutos Federais

e sua relacdo com a formacdo humana integral; Avaliar qualitativamente a percepcao
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dos alunos e professores integrantes do programa institucional de bolsas de extensao
do IFAM 2019, a sua contribuicdo e impacto formativo.

A relevancia desse estudo para o ambito académico envolve ampliacdo da
discussao para além do contexto universitario (onde esta vinculado surgimento das
praticas de extensdo). Ao delimitarmos o direcionamento para ensino profissional e
técnico, verificamos a necessidade de contribuicdo que abranja uma discussao do
tema junto ao campo do ensino medio de nivel técnico, com destaque para o
envolvimento do tripé ensino pesquisa e extensao dentro desse nivel de ensino.

As praticas oriundas nessa etapa, envolvem sujeitos em processo de
desenvolvimento formativo (quer pela faixa etaria, quer pelo nivel escolar) o que
sugere um momento oportuno para aquisicdo de conhecimentos praticos para futura
atuacao profissional, tendo a extensdo como subsidio numa relacdo dialégica entre
discente, docentes e publico externo. Alem do desenvolvimento (e aplicacdo) dos
conhecimentos adquiridos, seja no espaco académico ou em demais campos de
participacao.

A presente tematica permite identificar os caminhos que as atividades de
extensdo desenvolvidas no contexto da educacéao profissional e técnica de nivel médio
estdo sendo implementadas e suas contribuicdes. Cabe compreendermos no cenario
contemporaneo qual o alcance permitido para que se fortaleca a proposta de
educacdo com vistas a formacéao integral, para que o alcance interventivo de modo
autbnomo possa ser ampliado para as mais diversas demandas reprimidas ou
especificas em nossa sociedade. Portanto, a discusséo € pertinente também para o
campo social por meio do conhecimento construido.

Este trabalho estd organizado com dois capitulos de referencial teérico, o
percurso metodoldgico utilizado, discussdo dos resultados da pesquisa e o produto
educacional desenvolvido.

E apresentada discussdo dos aspectos historicos e conceituais, dividido em
dois topicos: um especifico do processo de transformacao historica da extenséo e
suas formas de implementacédo; outro com as diferentes abordagens do que seria a
extenséo.

No capitulo seguinte, destaca-se a extensdo dentro do contexto dos Institutos
Federais, também dividido em dois tépicos: Sobre os institutos e seu contexto de

surgimento, para que se compreendam as bases conceituais que o norteiam na
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contemporaneidade; A caracteristica da extensao orientada por uma das bases, que
é a formag&o humana integral, presente na EPT.

A metodologia utilizada é apresentada para entdo adentrarmos nos resultados e
discussdes surgidos, no que concerne as contribuigdes das atividades de PIBEX/IFAM
para o ensino técnico de nivel médio: o primeiro tépico com a percepg¢ao docente € 0
outro com a dos discentes. Na etapa final, abordamos a confeccédo e avaliacdo do

nosso produto educacional e como podera contribuir para a area pesquisada.
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2 ASPECTOS HISTORICOS E CONCEITUAIS

2.1 Desenvolvimento e implementacao da extensé&o no Brasil

O processo de desenvolvimento e surgimento historico das atividades de
extensdo no ambito da educacéo, estdo associados ao contexto universitario em sua
implementacéo e reformulag&o. Muito embora o foco deste trabalho esteja direcionado
para a educacao profissional e técnica de nivel médio, cabe identificarmos a qual
"heranca" educativa € pertencente essa modalidade representada nos dias de hoje.

A analise da historicidade da implementacao de atividades de extensdo se
confunde com a propria historicidade da universidade, local onde de forma
regulamentada encontramos registros de suas primeiras acdes, envoltos de sentidos
e influéncias variantes. No estudo de Miguens Jr. e Celeste (2014), sdo destacadas
algumas experiéncias desde aspecto filantropico de cunho religioso em Portugal,
realizado no mosteiro de Alcabaga, além dos movimentos de universidades populares
da Europa e os de carater académico.

Em nossa discusséo, traremos como foco o cenario brasileiro em suas
principais modificacfes, com vistas a identificar diferentes abordagens conceituais e
registros histéricos, até chegarmos na contemporaneidade que trata da articulacao da
extensao junto ao ensino e a pesquisa.

De forma geral a extensao incorporou ao longo dos anos diferentes formas e
atendeu a objetivos distintos de acordo com o contexto que fazia parte. Nesse sentido,
€ pertinente entender que cada pais teve uma forma de representacéo de acordo com
seu cenario econémico e politico, além de exercer ou receber influéncia de outros.

As primeiras manifestacdes da chamada extensao universitaria ocorreram na
Inglaterra na segunda metade do século XIX. De acordo com Paula (2013), ocorreu a
transicdo para demais paises alcancando territorio europeu e também os Estados
Unidos. O autor destaca duas linhas adotadas pelas universidades enquanto a forma
de extenséo.

A primeira envolveu respostas ao capitalismo por meio de acfes desenvolvidas
por diversos setores. Dentro do cenério do capitalismo, com as manifestacées dos
antagonismos acumulacédo e reinvindicacdo, surgem algumas formas de organizacao
para preservar os interesses dominantes, atendendo aos das necessidades postas

naquele momento.
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A segunda, que fora implementada pelos Estados Unidos, visava aproximar
universidade ao atendimento de questdes econdmicas com acdes de cunho

tecnoldgico como foco na modernizacao e desenvolvimento.

E nesse contexto, em que o Estado e outras instituicbes responsaveis pela
manutencdo da ordem social despertaram para a necessidade de oferecer
politicas capazes de atender/neutralizar reivindicacdes operario-populares,
gue também as universidades se voltaram, de fato, para a questao social,
inicialmente e, depois, para um amplo conjunto de campos e interesses, [...]
(PAULA, 2013, p.9).

A extensdo advém da ideia de que a universidade necessitava propagar 0s
conhecimentos junto a sociedade. Em suas discussées, o estudo de Melo Neto (2002)
traz um panorama em nivel mundial, identificando diferentes manifestacbes de
praticas extensionistas no contexto universitario, na qual denomina de busca pela
percepcao e ontologia da extensédo. Verifica-se na fase inicial uma implementacéao na
Europa por meio de propagacdo de conhecimentos técnicos das chamadas
universidades populares, enquanto no cenario americano ocorre uma tratativa por
meio da prestacao de servicos.

No Brasil houve a tentativa de tornar o conhecimento cientifico acessivel aos
gue nao pertenciam ao ambito académico, portanto a partir da popularizacdo do

acesso.

A extensdo aqui € entendida em termos de difusdo da cultura e de integracdo
da universidade com o “povo’. As vias de implementagdo serao,
naturalmente, os cursos de extensdo e divulgacdo de conhecimentos
cientificos e artisticos. Trata-se de uma concepcao que compreende a fungdo
da universidade como “doadora” de conhecimento, pretendendo impor uma
“sapientia” universitaria a ser absorvida pelo povo. (MELO NETO, 2002,
p.10).

De acordo com Bemvenuti (2005) a extensao surge com discurso de elevacgao
cultural para quem néo tinha acesso ao contexto universitario, por meio de cursos
isolados, ganhando forca com a mobilizagdo dos estudantes em direcdo ao
atendimento das classes populares.

Verificamos no cenério brasileiro praticas exercidas com base em diferentes
modelos. No estudo de Filho e Silveira (2011) sao destacadas as praticas histéricas
da socializacdo do saber, prestacdo de servicos e como pratica académica. Na
socializacdo do saber temos uma influéncia do modelo europeu. Levar determinadas
préaticas culturais de dentro da universidade para outros grupos externos a ela, nao
considerando como fonte de ampliacdo praticas ja desenvolvidas, ocupando-se em

levar outras novas com os avancos cientificos produzidos.
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Nesse viés, em 1904, a Universidade Popular do Rio de Janeiro tinha como
objetivo oferecer instrucdo superior e educacdo social ao proletariado,
difundindo o saber e a beleza sob todas as suas formas, principalmente pela
instituicdo de cursos e conferéncias. [...] (FILHO; SILVEIRA, 2011, p. 2).

Esse modo de instrucdo excluia, de certa forma, a reflexdo sobre as
necessidades especificas daquela realidade em que trabalhavam ofertando cursos. O
gue impactava na propria formacdo daqueles que também estavam em processo
formativo profissional.

Em nivel Nacional foi na Universidade Livre de Sao Paulo, em 1912, a primeira
abertura para a sociedade, com conferéncias semanais gratuitas oferecidas ao
publico, e foi considerada como a primeira experiéncia de extensio. “Seguindo os
moldes das Universidades na Inglaterra, eram oferecidos cursos populares,
direcionados ao publico externo.” (BATISTA; KERBAUY, 2018, p.923).

As acOes de extensao realizadas naquele momento eram baseadas no modelo
da Inglaterra, a partir da oferta de cursos abertos aos interessados, portanto com foco
na transmissao de saberes com interesse proprio da universidade e ndo uma relacéao
de troca para realizacao de praticas que agregassem experiéncias de fora para dentro.
“O pioneirismo da extensao universitaria desenvolvida no Brasil pela Universidade
Livre de Sao Paulo deu-se por meio de cursos e conferéncias abertas ao publico que
nao atrairam a populacao, apesar de gratuitos.” (GERALDO, 2015, p.46).

Vale destacar que, apesar de voltado para publico externo, os cursos tinham

como condicdo para participacdo, conforme Batista e Kerbauy (2018), ter algum
conhecimento prévio sobre o tema — 0 que alcangava publico muito mais interno do
que externo.
“Além disso, também n&o supriam caréncias profissionais, enfim, os assuntos tratados
eram fora da realidade da populacdo. Enfim, pode-se afirmar que essa foi uma
tentativa, mal sucedida, de copia da corrente inglesa de extensédo.” (GERALDO, 2015,
p.46).

A partir do Decreto n° 19.851 de 11 de abril de 1931 (Estatuto das
Universidades Brasileiras), € feita primeira referéncia legal a extensdo universitaria
vinculando-a com o papel de se transmitir de cultura para quem nédo estava inserido

na universidade.

Neste periodo, afirmam-se as ideias referentes a extensao artistica e cultural;
a relacé@o entre universidade e povo — mormente populacdes carentes; e a
concepcao da extensdo como uma fungcdo eminentemente politica. Iniciam-
se tentativas nacionais no sentido de institucionaliza¢éo da extenséo, sendo
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expressivo o conteido do Estatuto das Universidades, de 1931. (GURGEL,
1984, p.55).

A articulacdo dos estudantes brasileiros na década de 60 por meio dos
movimentos estudantis, a exemplo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE),
significou base contributiva para as atividades de extensdo, por contemplar
reivindica¢cfes da reforma universitaria em um periodo de disputa politica, tendo como
referéncia o Movimento de Cordoba.

Esse movimento exerceu influéncia na América Latina em relacdo aos modelos
de universidade, questionou-se a relagdo e compromisso junto a sociedade e a
proposta de reforma universitaria e a busca por um conceito de extensao.

A partir das reivindicac¢des, foram ofertadas algumas modalidades formativas e
a sinalizacdo da institucionalizacdo da extensdo tem seu inicio com a criacao
principalmente de centros culturais.

Na década de 60 a extensdo é chamada a desempenhar cursos que possam
atender aos interesses dominantes, com forte concepcdo assistencialista e a
seguranca do territorio nacional como foco para desenvolvimento.

Na Lei n® 5.540 de 28 de novembro de 1968, que fixa normas de organizacao
e funcionamento do ensino superior e sua articulacdo com a escola média, trouxe o
respaldo da indissociabilidade com ensino e pesquisa, e o desenvolvimento de

programas:

Art.20- As universidades e os estabelecimentos isolados de ensino superior
estenderdo a comunidade, sob forma de cursos e servigos especiais, as
atividades de ensino e os resultados da pesquisa que lhes séo inerentes”; [...]
Art. 40, alinea a) por meio de suas atividades de extensao, proporcionarédo
aos corpos discentes oportunidades de participagdo em programas de
melhoria das condi¢Bes de vida da comunidade e no processo geral do
desenvolvimento; (BRASIL,1968).

Comeca o enfoque da extensdo como instrumento de mudancas e ofertas de
melhorias no contexto da realidade social, no entanto, sem estabelecer didlogo com a
esfera popular. De acordo com Carbonari e Pereira (2007), foi 0o momento em que as
acOes das instituicbes de ensino superior passaram a ser controladas e restritas.

Nesse mesmo periodo ocorreram lancamentos de cursos universitarios no

atendimento de demandas sociais, hum carater de prestacdo de servicos.

[...] O periodo é ainda 0o momento em que se afirmam nas décadas seguintes
0 Centro Popular de Cultura; a extensdo da Universidade de Brasilia; o
Servico de Extensdo Cultural da Universidade de Pernambuco; a
Universidade Volante do Parang; e aparece o primeiro Centro Rural
Universitario de Treinamento e A¢cdo Comunitaria — CRUTAC e o Projeto
Rondon. (GURGEL, 1984, p.55).
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Para Filho e Silveira (2011), dentre as praticas que estavam nos moldes de
servi¢co a comunidade, o CRUTAC, originado na Universidade Federal do Rio Grande
do Norte na década de 60, realizava treinamento de estudantes no meio rural,
ampliado posteriormente para demais regides do Brasil.

O viés assistencialista ganha for¢ca durante contexto ditatorial e o ideal para
desenvolvimento de seguranca do territdrio nacional. Vale destacar a relevancia dos
movimentos sociais com reivindicacdes na area da educagcdo em que, apés periodo
ditatorial algumas demandas levantadas pelo movimento estudantil foram atendidas.

Ocorre uma tentativa de incorporar a universidade a responsabilidade em
resolver as problematicas sociais sem que ocorra um processo de analise com troca
de saberes entre os envolvidos ou uma reflexdo dessa realidade. “A ideia de
emancipacao e o assistencialismo conviveram simultaneamente nessas propostas.”
(CARBONARI; PEREIRA, 2007, p.24).

Nesse sentido, a atencdo dada a realidade brasileira passa a fazer parte dos
curriculos universitarios, porém, conforme Bemvenuti (2005), esse processo ocorreu
de forma deturpada do seu real significado, em virtude das intengcbes politicas em
transito. Dentre as modificacdes perpassadas na implementacdo das acbes de
extensdo no Brasil, a autora cita trés formas de extensao influenciadas pelo contexto
politico e econdmico do pais: tradicdo latino-americana, tradicdo americana e a
parceria.

Na tradicao latino-americana, destacam-se o ativismo estudantil como principal
agente onde as fortes manifestacdes na area da educacdo no periodo que inicia na
década de 60, trouxeram bases do pensamento de Paulo Freire, com vistas a
igualdade social e consciéncia popular. Na tradicdo americana a universidade estaria
voltada para atendimento de servicos e capacitacdes de acordo com a necessidade
da populacéo. Na parceria, ocorre o compartilhamento de recursos ao setor produtivo
bem como do conhecimento técnico.

Durante a década de 70, ndo somente no interior das universidades, mas na
sociedade como um todo havia reivindicacdo por mudancas. O foco da extensdo
deveria acompanhar essa realidade para buscar na comunidade aspectos formativos.

No desenvolvimento das atividades de extenséo, por influéncia de movimentos
de resisténcia politica do pais, a comunidade passou a ser tema de articulacdo aos

conhecimentos dos profissionais em formacéo, a fim de propor acdes interventivas.
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N&o se tratava somente em levar conhecimentos para fora dessa, mas captar
experiéncias para fortalecimento de uma formacéo e prética transformadora.

A terceira linha abordada por Filho e Silveira (2011) diz respeito a um
movimento interno oriundo dos proprios sujeitos pertencentes a comunidade
académica, por meio de espacos de discussdes sobre a universidade, sua
participagdo na sociedade e como a extensdo contribui nesse processo: a tratativa
curricular da extensao.

A participagdo da comunidade permite a democratizagdo do conhecimento
numa relacdo de troca de saberes. Segundo o estudo de Silveira e Filho (2011), esse
foi um movimento de avanco que corresponde a tratativa académica junto a extensao
e sua relacdo com a pesquisa e ensino. A relacdo com a pesquisa € estabelecida
guando se oferta resposta para sociedade numa perspectiva de mudanca, e a relacao
com o ensino é desencadeada no momento da pratica articulada a formagao.

Paula (2013) traz a divisdo em trés grandes etapas cronologicas: a extensao
universitaria antes, durante e pos-ditadura. Essa Ultima traz novos atores de
movimentos sociais e suas demandas quer seja na ampliacdo de direitos ou setor
produtivo.

O estudo de Gurgel (1984) aborda trés aspectos das acfes de extensao: 1)
surgimento no Brasil por meio das universidades; 2) as formas de implementacdo com
viés de fortalecimento de classe subalterna com apoio a mudancas societarias ou
como mecanismo que os limitem; e 3) as mudancas ocasionadas no interior das
universidades. Seu questionamento parte de o porqué a extensdo ndo ter sido
apreendida em seu movimento na comunidade escolar como funcdo e sim
desvinculado do ensino e pesquisa.

O autor utiliza Gramsci como quadro referencial para analise num estudo
historico-estrutural. Destacam-se as experiéncias pioneiras, experiéncias isoladas e
disseminacdo de ideias a partir de movimentos sociais, e o periodo de

institucionalizacao.

A fragilidade do ensino e a incipiéncia das pesquisas realizadas pelas
universidades, parecem ter sido as causas principais da operacionaliza¢do
da extensd@o universitdria em forma de prestacdo de servi¢os sociais de
carater assistematico, muitas vezes, substitutivos da acdo governamental.
Ainda hoje, o ensino é visto como a funcdo béasica da universidade, numa
tradicdo de transmissdo de conhecimentos, muitas vezes ja superados ou
alienados da realidade; € maior a preocupagdo com a memoriza¢do dos
conhecimentos e com a verificacdo de aprendizagem — as provas —, do que
com a problematizacdo de situacdes que poderiam levar a um efetivo
aprendizado. (GURGEL, 1984, p 58).
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Em analise a década de 80, encontramos nas discussdes de Tavares (1997) a
questdo da extensdo, a qual ndo fora atribuida como prioridade num primeiro
momento no Brasil, por questdes do movimento de crise hegemonica em que se
encontrava o pais naquele periodo. No entanto, algumas propostas surgiram com
pretensdo pela reformulacdo universitaria, para que esta pudesse acompanhar a
realidade brasileira o que reforgou o aspecto da extensdo como prestadora de
servicos. Muito embora estive voltada para o campo social, atendia aos interesses de
guem as financiava — que ndo correspondia nem a comunidade e nem a propria
universidade.

Comrelacdo a extensao nas legislacfes, encontramos na Constituicdo Federal
de 1988, o aspecto da indissociabilidade, conforme Art. 207: “as universidades gozam
de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestéo financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.”
(BRASIL, 1988).

A pratica de extensdao, mediante modificacdes historicas, atualmente imprime
papel que subsidia o cumprimento da missao universitaria em estabelecer interacao
dialégica e apresentar respostas aos problemas sociais, além de ofertar aos diferentes
segmentos inovacdes tecnologicas necessarias com profissionais aptos ao

atendimento desses.

A extensdo envolve uma vasta area de prestacdo de servicos e 0S seus
destinatérios séo variados: grupos sociais populares e suas organizagoes;
movimentos sociais; comunidades locais ou regionais; governos locais; o
sector publico; o sector privado. Para além dos servigcos prestados a
destinatérios bem definidos, ha também toda uma outra area de prestacéo de
servi¢os que tem a sociedade em geral como destinataria. (SANTOS, 2008,
p. 54).

No periodo correspondente a década de 90 com a Lei 9394/96, (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB) aspecto legislativo que normatiza as
acles na area de educacédo béasica e superior na contemporaneidade, observamos a
extensdo como uma das finalidades do ensino superior, no artigo 43 inciso VII:
‘promover a extensdo, aberta a participacdo da populacéo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicdo.” (BRASIL,1996).

Aqui verificamos um conceito amplo, podendo ser entendido como aspecto
transmissor/difusor de conteddos que se desvincula de uma possivel aproximacao de

saberes estabelecidos por troca ou construcdo pelos atores envolvidos.
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No inciso VIII da mesma lei temos o destaque para interlocucao entre redes de
ensino como uma aproximacgao de uma préatica com vistas de capacitacao profissional
— “atuar em favor da universalizagdo e do aprimoramento da educacido basica,
mediante a formacgédo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas
pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois
niveis escolares.” (BRASIL, 1996).

Acompanhamos até aqui de forma breve alguns pontos que suscitaram o
surgimento de algumas préticas extensionistas, bem como a intencionalidade a ela
atribuida, seja pelo cenério politico, econdmico ou articulacéo societaria do periodo.

Em virtude dessa diversidade no modo de sua aplicacdo, faz-se necessario
pontuarmos algumas discussdes que versam sobre um possivel conceito de extensao.
Entendemos a necessidade de compreender a amplitude das abordagens, a fim de
expormos a delimitacéo que iremos tratar nesse estudo — como é orientada a extenséo

na rede federal de educacéo tecnologica.

2.2 Extensao ou Extensdes

A palavra extensdo pode apresentar significados diferentes de acordo com o
contexto em que é aplicada. Conforme verificamos no tépico anterior, temos uma
heranca no modo como fora realizada na area da educacdo em suas formas de
implementacéo. Isso reflete no modelo e objetivos académicos, nas articulacdes
internas e externas a universidade e em como entendem o significado da articulagéo
do ensino, pesquisa e extensdo, ou na forma que esta ultima pode ser incorporada.

E pertinente refletirmos o que um aspecto norteador de uma atividade pode
representar na maneira de seu planejamento e realizacéo, o que ele atende e a quem
— qual direcionamento € encaminhada uma pratica extensionista de acordo com o
conceito em que é compreendida. “As acdes de extensdo, quer na forma de cursos,
projetos e programas ou prestacao de servicos estiveram, desde a sua trajetéria no
Brasil, marcadas, sobretudo, pelas concepc¢fes assistencialista e mercadoldgica.”
(GERALDO, 2015, p.83).

Serrano (2010) ao dialogar sobre diferentes formatos da extensdo ao longo da
historia, enfatiza as dimensdes assumidas pelas atividades e traz quatro momentos
da conceituacao e pratica. O primeiro conceito versa sobre a ‘Transmissao vertical do

conhecimento’ no sentido de a universidade levar um saber ditado como absoluto, de
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modo restrito e autoritario. No ‘Voluntarismo’ temos inicio de abertura para um formato
mais proximo do didlogo, a partir das acdes realizadas pela igreja, movimentos
estudantis e as universidades populares.

Na ‘Agdo socio-comunitaria institucional’ sdo expressos 0s programas
desenvolvidos para segmentos populacionais de forma ndo sistemética e
descontinua. No conceito ‘Académico institucional’ temos grande alicerce nas ideias
de Paulo Freire e forte aspecto dialégico na producdo de conhecimentos para
fundamentar préticas extensionistas.

Assim, de acordo como € interpretada, pode ter uma amplitude de alcance que
envolva transmissao de algo, levar contelldo com uma intencao de superioridade de
guem a fornece em relacdo a quem o recebe ou praticas que ndo associam para
necessidade de mudancas. Por outro lado, temos a possibilidade de uma construgéo
coletiva e de igualdade.

Conforme aborda Gurgel (1984) ndo ha uma Unica extensao universitaria e sim
‘extensdes”, uma vez que contemplam diferentes intencdes de acordo com 0 grupo
gue pertencem e o objetivo que desejam realiza-la. O perfil de um ensino fragilizado
contribuiu para desencadeamento de uma pratica extensionista substitutiva da
responsabilidade governamental ao prestar servicos assistematicos.

Rays (2003) no debate sobre a indissociabilidade ensino, pesquisa e extenséo,
destaca a diferenca na difusdo desses conceitos, onde a extensdo historicamente

aparece com uma discussao menor ou com errénea interpretacao.

A palavra extenséo (Do latim: Extensionem), no seu sentido stricto, significa
estender, difundir. No entanto, os desdobramentos que a palavra toma
quando transporta para uma das atividades-fins do ensino superior, traem,
em algumas situagfes extensionistas, o seu real significado, o seu real
sentido, quando evereda para atividades exclusivamente assistencialistas.

(RAYS, 2003, p.2).
Em relacdo ao termo extensdo em especifico, encontramos uma discussao de
Freire (1983) se referindo ao contexto rural, em que analisa a relacdo entre o
agronomo e o0 camponés trazendo uma reflexdo em relacdo ao uso dessa
nomenclatura. O autor descreve uma critica em relacdo a ndo adequacdo desta no
sentido em que é implementada, uma vez que estad implicita uma relacdo de
transferéncias e ndo de troca de saberes, participacdo e comunicacdo entre seus

agentes.
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Vale destacar que embora o autor trabalhe esse termo em um diferente
cenario, faz uma reflexao associando-o a &rea da educacéo, simbolizando o professor
e 0 aluno como agentes.

Nos campos associativos do termo extensao que foram abordados no estudo
de Freire (1983) apoiando-se na andlise semantica das relacdes estabelecidas,
destacam-se a transmisséo de contetdos escolhidos e realizados por um sujeito ativo
para um outro (tido como recipiente), a entrega para quem esta fora do cenario de
producdo de contetdo formal, messianismo, superioridade/inferioridade, mecanicismo
e invasao cultural.

Nessa analise, verificamos a critica ao direcionar esta forma de extens&o,
desvinculada da questdo educativa problematizada por seus participantes, portanto,
sem exercer carater libertador. Considerar que no estabelecimento da troca de
informacdes entende-se e respeita-se a cultura do outro sem ditar uma superioridade,
nao domesticando ou estendendo e sim, estabelecendo uma comunicacéo.

No estudo de Melo Neto (2014) verificamos o termo trabalho social Gtil atribuido
a pratica extensionista, em sua articulagcdo com ensino e pesquisa. Parte-se da
identificacdo de questdes postas na realidade para a formulacdo do conteudo
pedagogico e difusdo de conhecimento, tendo alcance do atendimento de algumas

necessidades postas.

[...] E pelo trabalho social que se vai transformando a natureza e criando
cultura. A extensédo, tendo como dimenséo principal o trabalho social, sera
produtora de cultura. O trabalho social ndo se exerce apenas a partir dos
participantes da comunidade universitaria, servidores e alunos. Ele tem uma
dimensdo externa a universidade, que € a participacdo dos membros da
comunidade e de movimentos sociais, dirigentes sindicais, associacdes,
numa relacdo “biunivoca®’, na qual participantes da universidade e
participantes desses movimentos confluem. (MELO NETO, 2002, p.18).

A extenséo é vista como o ato de aproximacao do aluno com uma vivéncia que
nem sempre é percebida/refletida no cotidiano. Sendo parte de uma formag¢do com
vistas em integralidade de saberes. O alcance na esfera comunitaria permitira reflexao
para novos aprendizados para os integrantes dessa modalidade de educacao, bem
como socializacdo dos saberes construidos entre todos os envolvidos, ao permitir
aproximacao de publico externo junto a comunidade escolar.

O estudo de Cover (2014) traz a abordagem da extensdo como um espaco
formativo no qual os discentes exercem o ensinar e 0 aprender. Ensinar ao transmitir
conhecimentos construidos e aprender ao estarem em processo de troca com

diferentes sujeitos em diferentes ambientes.
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“Para dizer de forma simples, a extensdo universitaria é 0 que permanente e
sistematicamente convoca a universidade para o aprofundamento de seu papel como
instituicdo comprometida com a transformacéao social [...]" (PAULA, 2013, p.6).

Quantos as demandas postas para a extensao, Santos (2008), traz a reflexao
da prestacao de servicos que ndo ocorre de forma Unica e nem para unico publico.
Portanto, os grupos a quem se destinam as agOes se distinguem seja em suas
demandas ou formas de organizacdo, comunidade, movimentos, governo local e
outros. Além disso, tem a sociedade em geral como destinataria por meio das
atividades cientificas, tecnoldgicas e culturais.

E sinalizada a importancia em direcionar apoio para mudancgas no cenario de
exclusdo e discriminacao, evitando um papel mercadolégico por meio da extenséao,
sendo importante também para esse alcance a cooperacao intergovernamental.

Vejamos o0 conceito de extensdo delimitado pelo Férum de Pré-Reitores das

Instituicbes Publicas de Educacao Superior Brasileiras - FORPROEX:

A Extensao Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extenséo, € um processo interdisciplinar, educativo,
cultural, cientifico e politico que promove a interacéo transformadora entre
Universidade e outros setores da sociedade. (FORPROEX, 2012 p.28).

Verificamos deste modo, a extensédo situada pelo FORPROEX tanto como um
instrumento articulado ao ensino e pesquisa, por proporcionar criacdo de
conhecimento nos mais variados segmentos, quanto como politica publica, por estar
envolta de potencialidades despertadas nos atores nela pertencentes. A colaboracao
na capacidade técnica podera dar retornos frente as problematicas societarias, bem
como capacidade de atuacdo na elaboracdo, gestdo, avaliacdo e aplicacdo de
politicas de maior amplitude.

Dentro do contexto de educacdo tecnologica é ainda enfatizada como
perspectiva transformadora que considera especificidade locais:

“A extensao é um processo educativo, cultural, politico, social, cientifico e tecnoldgico
gue promove a interacdo dialogica e transformadora entre as instituicbes e a
sociedade, levando em consideracéo a territorialidade.” (FORPROEXT, 2015).

O CONIF (Conselho Nacional das Instituicbes Federais de Educacao
profissional e Tecnolégica) denomina como dinamica potencializadora a relacdo com
0 ensino e pesquisa. Com o0 ensino sao estabelecidas possibilidades no processo
pedagdgico entre discentes e docentes. Com a pesquisa socializa saberes com vistas

a melhoria social.
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Paula (2013) faz uma reflexdo sobre a apreenséo que a universidade tem feito
em relacdo as atividades de extensdo. A ndo adequacao de seu real sentido pode
estar associada devido prépria natureza interdisciplinar, da forma de sua organizacéo
e implementacdo com demandas diversificadas. Faz-se necessario participacdo mais
préxima do compromisso por mudancas.

Para Siveres (2013) dentre os entendimentos da extensao pode ser atribuido
significado de processo mediador de construgdo de conhecimento. Conforme o autor
trata-se de um jeito de ser, maneira de dialogar e uma possibilidade de aprender.
Permite interacdo da universidade com a sociedade, que colabora para formacao
profissional e cidada.

Explanaremos a seguir sobre a pratica de extensdo pertencente aos Institutos
Federais, quais os principios norteadores e a qual formatado séo apresentadas as

atividades.

3 A EXTENSAO NOS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA

3.1 Sobre os Institutos Federais

Ofertantes da Educacdo Profissional e Tecnologica — EPT — os Institutos
Federais tem sua criacdo desencadeada um momento de intensa industrializacdo e
necessidade de avancos produtivos no Brasil. Sua representacéo hoje traz principios
e diretrizes voltados para uma formacdo humana integral tendo o trabalho como
principio educativo.

No entanto, a Educacéao Profissional e Técnica para assumir a roupagem atual
vivenciou inumeras modificacdes e abrangeu forte bandeira de luta na constituicdo de
sua identidade. Em seus primordios era executada no processo de repeticao
(transferéncia de saberes) da pratica observada de geracdo em geracdo, do
funcionamento de determinados instrumentos. Ja no periodo de colonizacéo do Brasil

temos os primeiros aprendizes de oficio: indios e escravos.

ApOs a proclamacdo da Independéncia em 1822, a Constituicdo
outorgada em 1824 trazia no seu bojo a necessidade de se contemplar
uma legislacé@o especial sobre instru¢do publica com base nos ideais
liberais da Revolu¢éo Francesa buscando uma nova orientagdo para o
modelo educacional a ser implantado na sociedade.[...] O ensino de
oficios nenhum progresso registrou, preservando-se a mentalidade
conservadora construida ao longo do periodo colonial; ou seja,
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continuou a separacdo entre as ocupacdes para 0s pobres e
desvalidos e a instrug&o para a elite. (CANALI, 2009 p.4).

Durante o Império, inimeras iniciativas voltadas a educacéo profissional foram
implementadas, como as Casas de Educandos Artifices instaladas em dez provincias,
entre 1840 e 1865.

No caso brasileiro, a oferta da educacdo de forma regulamentada ocorre
envolta de dois processos: mobilizagcdo do homem ao tomar consciéncia da
exploracdo em que € submetido, associando-se ao processo de crescimento industrial
do pais que sai do modelo agrario exportador para um modelo urbano-industrial.
Verificamos o incremento de um ensino basico para a classe tida como subalterna.
Acéo intencional em virtude de manutencdo de poder e ordem social e permitir
‘conhecimentos” minimos para crescimento produtivo do pais econémico em
detrimento do social.

Vieira e Souza Junior (2016) destacam acerca do Decreto n.° 787, de 11 de
setembro de 1906 de Nilo Pecanha, que inicia o ensino técnico no Brasil, com a
criacdo de quatro escolas profissionais. Em 13 de janeiro de 1937, foi assinada a Lei
n.° 378, transformando as Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus Profissionais,
destinados ao ensino profissional de todos os ramos e graus.

Na década de 30 a intensificacdo do desenvolvimento industrial refletiu a
necessidade de alteracbes na educacado, que passou por uma série de mudancgas. A
educacédo profissional aqui é direcionada para formacdo de mao-de-obra, forca de
trabalho.

Durante o periodo de 1930 e 1940 o aspecto formativo comegou a ganhar
expansdo com ofertas de cursos primarios, acompanhados de cursos rurais e
profissionais, conforme destaca Escott e Moraes (2012), com atividades voltadas para
comeércio e setor de servicos que naquele momento ndo davam acesso ao ensino
superior. O ensino superior poderia ser cursado pelas elites apos realizacdo de ensino
primario e secundario. Verificamos uma dualidade com a oferta de uma formacao
intelectualizada e outra direcionada para formas de fazer especificas de trabalho

desprezando outros desenvolvimentos.

“A reforma Capanema em 1942 torna evidente a importancia que passou a
ter a educacao no pais e, em especial, a educacao profissional, ja que foram
definidas leis especificas para a formacao profissional em cada ramo da
Economia, assim como para a formacédo de professores em nivel médio.”
(ESCOTT; MORAES, 2012, p.1495).


http://lattes.cnpq.br/2721902228133341
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Em 1942, devido contexto das Reformas Capanema, foi instituido o chamado
Sistema S, primeiramente o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai), e
mais tarde Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac), o Servigo Social do
Comércio (Sesc) e o Servico Social da Indastria (Sesi). Com intuito de formar
trabalhadores de acordo com as demandas do cenario em desenvolvimento do pais,
a criacao do sistema S buscou a oferta de cursos para area industrial e comercial.

Nesse mesmo periodo as Escolas de Aprendizes Artifices sdo transformadas
em Escolas Industriais e Técnicas, momento em que a formacgdo profissional é
oferecida correspondente ao nivel secundério, onde passa ser reconhecido direito ao
acesso ao nivel superior dentro da &area de formacao técnica. (BRASIL, 2010)

“Em se tratando da rede federal de educagéo profissional, o final da década de 50 é
marcado pela transformacdo das escolas técnicas em autarquias, que passam a se
denominar Escolas Técnicas Federais [...]” (AMORIM, 2013, p.40).

Em 1964, com a ditadura militar, ocorre a reforma do ensino 1.° e 2.° grau por
meio da Lei n. °© 5.692/71, que tenta impor 0 ensino médio profissionalizante para
todos. Vale ressaltar que o pais vivenciava um projeto desenvolvimentista e
demandava mao-de-obra para atendé-lo. No entanto, a estrutura disponibilizada néo
alcancava a proposta formativa, extinguindo-se a obrigatoriedade no ano seguinte.
“Com o golpe militar de 64 e o projeto de desenvolvimento econdmico colocado para
0 pais, a educacao brasileira é reorganizada de modo a atender as necessidades de
gualificacédo de forga de trabalho para o mercado.” (AMORIM, 2013, p.41-42).

A formacdo técnica vem para suprir a escassez no investimento do ensino
superior, COmo uma ponte para ingresso no mercado e suprir o0 alcance da expansao
pretendida. Apos o periodo ditatorial, ocorre o processo de redemocratizacao:

diferentes grupos atuantes discutem mudancas que incidem na educacéo brasileira.

O desenvolvimento das for¢as produtivas, & medida que vai avangando em
razdo das mudancas na base técnica, vai trazendo novas demandas para a
educacdo dos trabalhadores, o que no modo de producdo capitalista
responde as necessidades decorrentes da valorizagdo do capital.
(KUENZER; GRABOWSKI, 2006, p.300-301).

A oferta de nivel superior na rede federal, inicia-se no final da década de 70 em
algumas localidades, ap0s transformacéo de trés Escolas Técnicas Federais (Parana,
Minas Gerais e Rio de Janeiro) em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica. Em
meados dos anos 90 o movimento por mudancgas sinalizado nas instituicdes federais

buscava por uma reforma que abrangesse também a pedagogia institucional na busca
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de acompanhar e responder as demandas da realidade do pais. A partir de aparato
legislativo as Escolas técnicas Federais tornam-se (CEFET) Centros Federais de
Educacéo Tecnologica (BRASIL, 2010).

Incorporam-se diferentes teorias educacionais e almeja-se uma nova estrutura
de ensino. Segundo Vieira e Souza Junior (2016), na década de 90 com o advento da
Lei n.° 9.394/1996 é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional.
No entanto sé encontramos a definicdo de educacao profissional e tecnoldgica a partir
da Lein.°11.741/2008.

A partir dai, a expressdo Educacédo Profissional, que constava do artigo 39
da LDBEN, passou para Educacao Profissional e Tecnolégica. Essa alteracao
teve por objetivo redimensionar, institucionalizar e integrar as agbes da
educacao profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e
adultos e da educacdo profissional e tecnolégica aos diferentes niveis e
modalidades de educacdo e as dimensfes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura. (VIEIRA; SOUZA JUNIOR, 2016, p.159).

O processo de expansao da educacao profissional e tecnoldgica passa a fazer
parte da agenda publica. Essa modalidade educativa comeca a ter como foco para
além do desenvolvimento econdmico que a instituiu:

“[...] se o fator econbmico até entdo era o espectro primordial que movia seu fazer
pedagogico, o foco a partir de agora desloca-se para a qualidade social”. (BRASIL,
2010, p.14).

Sobre a implantacdo dos Institutos Federais além de buscar elevacdo da
escolaridade: “[...] faz parte de um conjunto de politicas que enfatizam a formacéao
profissional e tecnologica como elemento fundamental para o desenvolvimento
socioeconémico de nosso pais [...]” (COVER, 2014, p.2).

O estudo de Pacheco (2010) ressalta que a implantacéo dos Institutos Federais
traz uma nova roupagem para educacdao profissional, tendo na sociedade seu foco e
compromisso, o que denomina de projeto progressista, para uma transformacéao.

Referente ao amparo legal, destacamos a Lei n°® 11.982 de 29 de dezembro de
2008 — cria a Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnolbégica — que

dentre as finalidades dos Institutos Federais traz:

Art. 6° | - ofertar educacao profissional e tecnolégica, em todos 0s seus niveis
e modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacao
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional; Il - desenvolver
a educacdo profissional e tecnolégica como processo educativo e
investigativo de geracéo e adaptacéo de solu¢des técnicas e tecnoldgicas as
demandas sociais e peculiaridades regionais; (BRASIL, 2008).
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“A expansao da rede federal de ensino nos ultimos anos, parte de uma politica que
visa ampliar a democratiza¢do do acesso a formagdo para os jovens brasileiros e
profissionaliza-los, nos remete para reflex6es importantes [...]” (COVER, 2014, p.4).

A atual proposta da EPT € vinculada a classe trabalhadora, indicando uma
formacdao integral onde se articule teoria e pratica e desenvolvam-se potenciais, para
o educando cumprir exercicios criticos e atender demandas de onde esteja inserido —
trata-se de ultrapassar uma formacao voltada puramente para fun¢des técnica, mas
com alcance do protagonismo para intervencao em sua realidade.

Segundo dados do Ministério da Educacédo até o ano de 2019 a Rede Federal
esta composta por 38 Institutos Federais, 02 CEFETSs, a Universidade Tecnolégica
Federal do Parana (UTFPR), 22 escolas técnicas vinculadas as universidades federais
e o0 Colégio Pedro II, num total de 661 unidades distribuidas entre as 27 unidades
federadas do pais.

3.2 A extensé&o sob a oOtica da formagao humana integral

Dentre as principais finalidades dos Institutos Federais esta 0 compromisso
para com a qualificacdo através da educacao profissional e tecnolégica com vistas a
atuacao profissional e cidada e desenvolvimento de programas que fomentem ensino,
pesquisa e extensao.

O Documento Base sobre a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio (BRASIL/MEC/SETEC, 2007) aponta alguns principios e
fundamentos para desenvolvimento da educacdo integral, com destaque para
mediacado da organizacdo curricular implementada seguindo as estruturas bases:
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Dessa forma, o itinerario formativo da educacéo profissional visa um avanco
social em que integracdo é envolta de determinados sentidos. O estudo de Ramos
(2008) traz a reflexdo do trabalho, ciéncia e cultura como elementos estruturantes das
dimensdes de vida. Trabalho entendido como atividade inerente ao homem, produtor
de valor e fonte de realizacdo humana, a ciéncia como produtora de conhecimentos e
avancos produtivos e o aspecto cultural que orienta as hormas e valores societarios.

Nos conceitos e concepcoes refletidas sobre a formacdo humana integral, o

estudo de Pacheco (2012) afirma que, a partir do trabalho homens e mulheres atuam
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como histoérico-sociais e produzem conhecimento dentro de mdltiplas rela¢cdes que
constituem a totalidade. Uma formacdo humana integral caminha na articulagao das
dimensdes da vida no processo educativo.

Educagédo integradora deve tratar a totalidade, e unir educacdo geral com
profissional — superar a visdo de que executar e planejar devem estar separados. A
totalidade representa as multiplas relagcfes existentes. Nesse processo conhecimento
€ entendido como uma apreensao dessas relagdes constitutivas da realidade.

[...] O trabalho compreendido como realizagdo humana inerente ao ser
(sentido ontolégico) e como pratica econémica (sentido histérico associado
ao modo de producdo); a ciéncia compreendida como os conhecimentos
produzidos pela humanidade que possibilitam o contraditério avanco das
forgas produtivas; e a cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos
gque orientam as normas de conduta de uma sociedade. (PACHECO, 2012,
p.59-60).

O curriculo integrado deve estar organizado de modo a permitir esse alcance
dos conceitos pertencentes a uma totalidade a ser compreendida. O principio do
trabalho deve ser visto no sentido ontolégico, onde o0 homem se apropria de sua
capacidade racional e atua mediante as necessidades coletivas — planeja e produz
meios para atendé-las. Dentro do contexto da educacao, consiste em superar 0 ensino
enciclopédico e propor o trabalho como principio para que os estudantes estabelecam

relacdes entre teoria e realidade vivenciada.

Sob essa concepcéo afirma-se o trabalho como principio educativo, isto é,
como o fundamento da concepcao epistemoldgica e pedagogica que visa a
proporcionar aos sujeitos a compreenséo do processo histérico de producéo
cientifica, tecnoldgica e cultural dos grupos sociais considerada como
conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente, para a
transformacé@o das condi¢cdes naturais da vida e para a ampliagdo das
capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos. (CIAVATTA,;
RAMOS, 2011, p.31-32).

A ciéncia atua aprofundando saberes e sistematizando o0 conjunto de
conhecimentos legitimados socialmente ao longo da histéria, (BRASIL/MEC/SETEC,
2007). Dentro do ensino sua contribuicdo esta em compreender conceitos e métodos
gue poderao ser transmitidos e reproduzidos bem como gquestionados e evoluidos
(produzindo novos saberes).

Dentro desse processo a tecnologia e cultura também sdo integrantes. A
tecnologia surge para suprir uma necessidade das relacdes humanas — considera-se

uma extensao da aptiddo do homem. Porém, s6 é possivel a partir da apreensao da
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realidade sistematizada e que sofreu transformagdes, (BRASIL/MEC/SETEC, 2007).
Por isso é mediacao entre ciéncia e producao.

A questao da cultura vislumbra o aspecto reflexivo em compreender os padroes

existentes quer em valores, dogmas e demais criagcdes da sociedade. A formacgao
integrada deve alcancar entendimento das diferentes manifestacdes de uma
sociedade, uma vez que os conhecimentos caracteristicos de determinado tempo
histérico imprimem significados dos problemas perpassados em seu cenario e as
necessidades desencadeadoras desses.
“Uma formacao integrada, portanto, [...] também promove a reflexd@o critica sobre os
padrdes culturais que se constituem normas de conduta de um grupo social, [...] 0s
guais expressam concepcodes, problemas, crises e potenciais de uma sociedade [...]”
(BRASIL/MEC/SETEC, 2007, p.44-45).

Um possivel curriculo integrado deve pautar-se na problematizacdo dos fatos
e situacOes do ambiente que estamos inseridos e da area profissional pretendida —
situacbes muitas vezes nao aparentes e que precisam ser levantadas para melhor

percepcao e compreensao de mundo através dos conceitos e teorias.

Art. 14 Os curriculos dos cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio devem proporcionar aos estudantes: | - didlogo com diversos campos
do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como referéncias
fundamentais de sua formacdo; Il - elementos para compreender e discutir as
relacbes sociais de producédo e de trabalho, bem como as especificidades
histéricas nas sociedades contemporéneas; Ill - recursos para exercer sua
profissdo com competéncia, idoneidade intelectual e tecnolégica, autonomia
e responsabilidade, orientados por principios éticos, estéticos e politicos, bem
como compromissos com a constru¢cdo de uma sociedade democrética;
(BRASIL, 2012).

No Art. 6° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio, dentre os principios da Educacédo Profissional Técnica de

Nivel Médio, destacamos alguns incisos:

| - relacdo e articulagéo entre a formacéo desenvolvida no Ensino Médio e a
preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formacéo
integral do estudante; Il - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da
educacéo nacional, na perspectiva do desenvolvimento para a vida social e
profissional; Ill - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua
integracdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta
politico-pedagégica e do desenvolvimento curricular; IV - articulagdo da
Educacéo Basica com a Educacao Profissional e Tecnoldgica, na perspectiva
da integracdo entre saberes especificos para a producédo do conhecimento e
a intervencao social, assumindo a pesquisa como principio pedagogico; V -
indissociabilidade entre educagdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem; (BRASIL,
2012).
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Redefinir praticas pedagogicas, propor atividades instigantes de desafios a
serem superados por meio da préatica da pesquisa com estimulo interventivo (base
reflexiva através de conceitos e atividades praticas). Dentro da proposta pedagdgica
a interdisciplinaridade é necesséria enquanto método por ser um caminho no qual as
distintas visdes da realidade serdo desenvolvidas mediante disciplinas.

A possibilidade do ensino médio de forma integrada, para que atenda as
dimensdes essenciais da vida no processo formativo (trabalho, ciéncia e cultura)
contribuira no atendimento das necessidades sociais, culturais, econdmicas e
intelectuais dos estudantes. No entanto, tal desenvolvimento pleno trata-se ainda de

um desafio:

As dificuldades de implantagdo do ensino médio integrado se manifestam,
inicialmente, como sendo de ordem operacional e conceitual. Porém, essas
dificuldades séo, na verdade, expressdo dos limites estruturais dados pela
dualidade de classes [...] (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p.36).

Dentro das contribuicbes para as bases de Concepcdo de Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional, o trabalho de Ramos (2008) descreve
apontamentos pertinentes que se vinculam aos principios expostos e o desafio de
implementacéo.

O desenvolvimento de cidadaos atuantes e questionadores, vai de encontro a
perspectiva do sistema capitalista que para garantir sua hegemonia, visa a educacao
no sentido de reproducédo de méo-de-obra.

A importancia do sentido ontolégico e historico do trabalho na educacao se da
no fato de que dentro da histéria da humanidade esta presente a historia da
apropriagcdo da natureza pelo homem mediado pelo trabalho. Nesse processo
apreendemos a esséncia dos processos atuais a qual pertencemos e Somos capazes
de desempenhar papéis profissionais e de cidadania e ndo limitar o aprendizado
somente a implementacéo de técnicas.

Assim, se faz necessaria articulacéo entre a formacao geral e a especifica: ndo
sobrepor formacéo profissional em relacéo a geral (ou vice-versa) e integra-los tendo
em vista a totalidade, com fornecimento de conhecimentos necessarios para
conducéo de sua insercdo (RAMOS, 2008).

O ensino médio dentro desse contexto é visto como etapa importante para
pensar aimplementacéo desse curriculo, uma vez que € o momento de escolhas tanto
profissional quanto projetos futuros a serem constituidos pelos sujeitos. Entretanto,

cabe destacarmos que historicamente essa etapa da educagéo néo esta voltada para
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desenvolvimento humano (sujeitos e conhecimento) e sim voltado para mercado,
muitas vezes ser implementado como ferramenta de empregabilidade rapida.

A educacédo integradora vem para superar esse paradigma e alterar essa
condicdo por meio de educacgéo justa. Trabalho tem dimens&o de profissdo, mas
também deve ser pensado enquanto dimensao de realizacdo humana. A formacgéo
deve permitir compreensédo da realidade e da instrumentalidade do trabalhador
permitido intervencao na realidade, intencdo de mudancas na producao de condi¢des
para reconfiguracao das rela¢des do trabalho.

O ensino integrado abordado no estudo de Arauljo e Frigotto (2015) é
articulado com o fornecimento de compreenséao da totalidade social revelando atitudes
transformadoras, atitudes de compromisso politico, que vao muito além de defini¢cdo
curricular, pois as praticas educativas nao se esgotam na escola. A contextualizacao,
a interdisciplinaridade e o compromisso com a transformacao social sédo apontados
pelos autores como possiveis principios orientadores de um curriculo integrado.

A contextualizacdo refere-se aos conteudos trabalhados em sala de aula
articulados com a realidade social e com projeto da classe trabalhadora. A
interdisciplinaridade traz a contribuicdo de cada ciéncia garantindo diversidade na
formac&o. O compromisso com a transformacéo social estd associado a uma pratica
gue guestione parametros de subalternidade e permita fornecer subsidios reflexivos
para acdes interventivas emancipatorias.

A organizacdo de conteudos no ensino integrado proposta por Araujo e
Frigotto (2015) pode ser associada com as praticas de extensdo aqui discutidas. A
perspectiva de formacdo integral ndo se limita ao procedimento de técnicas
escolhidas, envolve principalmente compromisso para com autonomia dos sujeitos.

Temos na associacdo ensino, pesquisa e extensdo a possibilidade desta
articulacdo: juncdo da teoria e pratica, além do contato com diferentes demandas do
cenario local.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de
Nivel Médio em seu Art. 2°, temos a abrangéncia dos cursos, variantes entre formacéao
inicial e continuada ou qualificacédo profissional, Educacéo Profissional e Técnica de
Nivel Médio e Educacéo Profissional e Tecnoldgica (de graduacéo e pés-graduacéo).

Encontramos o aspecto da extensdo no paragrafo unico do mesmo artigo:

As instituicdes de Educagéo Profissional e Tecnoldgica, além de seus cursos
regulares, oferecerdo cursos de formacdao inicial e continuada ou qualificacéo
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profissional para o trabalho, entre os quais estdo incluidos os cursos
especiais, abertos a comunidade, condicionando-se a matricula a capacidade
de aproveitamento dos educandos e n&o necessariamente aos
correspondentes niveis de escolaridade. (BRASIL, 2012).

Os Institutos Federais tém como uma das finalidades o comprometimento com
o desenvolvimento e ampliacdo de educacao junto a populacdo. Ao analisarmos a
guestdo da regulamentacdo desses, destacamos alguns dos objetivos que versam
sobre a pratica do ensino, pesquisa e extensao:

Art 7% 11l - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de
solucdes técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a comunidade;
[...] IV - desenvolver atividades de extensédo de acordo com os principios e
finalidades da educacado profissional e tecnolégica, em articulagdo com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producao,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos;
(BRASIL, 2008).

Desta forma, extensédo dentro do contexto dos institutos permite interligar a
Rede Federal de EPCT com as demandas do contexto externo, numa perspectiva de
mudancas de paradigmas e superacdo de desigualdades através de pratica

académica junto ao ensino e pesquisa.

[...] Cabe lembrar que, embora as atividades de pesquisa e extensao ja
ocorressem na maior parte dos antigos Centros Federais de Educacéo
Tecnolégica (Cefets), apenas com a promulgacao da Lei n° 11.892/08 ficou
estabelecida a obrigatoriedade da articulacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo de forma indissociavel na educacdo profissional. (SILVA;
ACKERMANN, 2014, p.09).
O CONIF - traz a discussdo da extensdo como um caminho para
democratizacdo do conhecimento produzido nos Institutos, troca de saberes e
articulacdo do saber fazer com a realidade local:

A extensao é compreendida como o espaco em que as instituicdes promovem
a articulacdo entre o saber fazer e a realidade socio-econ6mica, cultural e
ambiental da regido. Educacéo, Ciéncia e Tecnologia devem se articular
tendo como perspectiva o desenvolvimento local e regional, possibilitando
assim, a imbricacgéo/interacdo necesséria a vida académica. (CONIF, 2013,
p. 13).

O estudo de Freire (1983) nos faz repensar a extensdo como um processo de
formac&o universitaria por meio de uma pedagogia critica que facilite a construcéo de
novos conhecimentos, percebendo o contexto social ao qual esta inserido. Nesta
concepcao, é possivel fazer a interface entre o saber académico e o saber popular,
construindo assim uma relacao de criticidade e de intercambio de experiéncias.

E a partir dessa abordagem como via de m&o dupla, que acreditamos ser a

extensdo uma possibilidade de formagdo humana integral junto aos discentes do
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ensino médio. Temos um processo que assegura um aspecto formativo dos discentes
por meio da troca de informagdes, conhecimento e acesso a novos ambientes,
pessoas e culturas.

Ao mesmo tempo esse novo campo de atuacgéo leva saberes, ao que podemos
denominar de amplitude "extramuros". Vale ressaltar que embora leve formacéao para
aqueles que ndo seriam do ambiente formal do ensino, também se produz,
contribuindo para os diferentes publicos envolvidos.

A formacdao profissional aqui tratada n&o esté direcionada exclusivamente para
o trabalho em seu sentido empregaticio, mas que esse deve formar para desempenho
critico do exercicio profissional e cidaddo, bem como possibilitar desenvolvimento de
autonomia e compreensao da dinamica social e produtiva.

Uma pratica de extensdo que atue em consonancia com 0 a proposta de
formac&o humana integral permite a interlocucao de saberes e a construcdo de outros
novos. Sugere ainda o desenvolvimento de capacidades para planejamento e
iniciativas frente demandas postas.

Paulo Freire (1996) refletiu sobre a importancia do respeito aos saberes dos
educandos e a identificagdo como uma oportunidade em articular essa experiéncia
trazida por esses para dentro do processo do ensino, associando realidade com a
disciplina. A dinamicidade e a reflexdo devem estar presentes na pratica académica
critica. Ensinar néo é transferir conhecimento, ensinar envolve criagcdo. O ato de criar
possibilidades dentro do contexto de ensino para despertar nos envolvidos de forma
autbnoma construcdo do saber, com respeito aos questionamentos advindos da

curiosidade despertada, a autonomia e identidade do aluno.

4 PERCURSO METODOLOGICO

O presente capitulo trata do percurso metodoldgico utilizado para construcao
da pesquisa, onde destacamos as principais etapas utilizadas no estudo — qual
modalidade utilizada, procedimento e instrumentos definidos para coleta de dados e
guanto a analise dos dados realizada — bem como do universo delimitado, a fim de

gue fossem alcancados 0s objetivos previamente definidos.
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4.1Tipo de Pesquisa

A pesquisa foi realizada mediante abordagem quali-quantitativa. Buscamos

demonstrar por meio da andlise quantitativa, uma melhor organizacdo dos dados
referente ao perfil dos participantes e identificar possiveis correlacdes.
“Sob o ponto de vista da abordagem do problema, a pesquisa pode ser: a) Pesquisa
guantitativa: considera que tudo pode ser quantificavel, o que significa traduzir em
nameros opinides e informacdes para classifica-las e analisa-las [...]” (PRODANOQV;
FREITAS, 2013, p. 69).

Na andlise qualitativa buscamos destacar os principais dialogos postos no
movimento da pesquisa, as reflexdes surgidas, as caracteristicas e especificidades

dos participantes e os contetudos abordados.

[...] Os estudos que empregam uma metodologia qualitativa podem descrever
a complexidade de determinado problema, analisar a interacdo de certas
variaveis, compreender e classificar processos dinamicos vividos por grupos
sociais, contribuir no processo de mudanca de determinado grupo e
possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento das
particularidades do comportamento dos individuos. (RICHARDSON, 2012, p.
80).

Por meio dessa abordagem ocorreu articulacdo dos aspectos que nao podem
ser vislumbrados em numeros, com reflexdo da dinamicidade dos sujeitos da
pesquisa, identificar o que ndo estd aparente numa primeira abordagem e as
diferentes percepcoes.

De acordo com Prodanov e Freitas, (2013 p. 70) este tipo de pesquisa
“considera que ha uma relagao dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um
vinculo indissociavel entre 0 mundo obijetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode
ser traduzido em numeros”.

Goldenberg (2011) destaca a respeito da integracdo da pesquisa quantitativa e
gualitativa que podem ser trabalhadas em conjunto, ndo sendo limitada a escolha de
um unico procedimento ou técnica, sendo orientada escolha de acordo com o que
deseja responder com a pesquisa.

Enquanto método de abordagem, partimos do quadro de referéncia dialético
gue busca entender as diferentes representacdes e identificar as influéncias e
mudancas que envolvem determinado tema.

Ao conceituar o método dialético dentro do processo de pesquisa, Corréa

(2008) traz o conhecimento gerado pelo dialogo estabelecido nas contradicbes. Na
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contraposicao de ideias sobre algum acontecimento, respondem-se ou negam-se
certezas sobre esses acontecimentos, levando a outras ideias que também seréo
postas em novo dialogo.

Quando buscamos destacar aspectos conceituais, incluimos uma reflexdo do
contexto histdrico e social que influenciam em como determinadas acdes estao postas
no cenario contemporéaneo, incluindo suas modificaces e desafios.

A dialética fornece as bases para uma interpretacdo dinamica e totalizante da
realidade, ja que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos

guando considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas,
econdmicas, culturais etc. (GIL, 2008, p.33).

A extensdo é um tema que envolve atores oriundos de variados contextos,
gue podem ter conceitos similares e distintos. A sua forma de intervencdo na
sociedade e construcdo do conhecimento realizado, necessitam de uma analise que
considere as condi¢cdes que determinaram essa experiéncia, suas expectativas e
interacoes.

Como subsidio investigativo a presente pesquisa foi realizada em diferentes
etapas: levantamento bibliografico, pesquisa documental e estudo de campo. Em
nosso levantamento bibliografico utilizamos fontes que contribuem para nossa
discussao a partir de livros, artigos cientificos, dissertagdes e teses.

Fez-se necessario conhecer os enfoques atribuidos ao tema para uma melhor

compreensao e apresentacdo da problematica. Investigar diferentes tratativas permite
delimitar a qual aspecto a pesquisa se norteia, além de apresentar nova otica reflexiva,
posta para outras novas indagacoes.
“‘Dessa forma, a pesquisa bibliografica ndo € mera repeticdo do que ja foi dito ou
escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob novo enfoque ou
abordagem, chegando a conclusdes inovadoras.” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p.
183).

Realizamos levantamento documental como complemento da etapa
bibliografica a partir de legislacdes especificas que tratam da extensdo na educacao
com foco na sua oferta dentro da Rede de EPCT. Trouxemos alguns pontos do
regimento interno do local de pesquisa definido — IFAM — e alguns dados especificos
sobre o edital e regulamento do programa institucional de bolsas de extensédo PIBEX

na modalidade ensino médio.
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A técnica de anélise documental contribui como outra fonte de informacao, além
de ser uma forma de fundamentar discussdes do pesquisador. Fazem parte dos
documentos as leis, regulamentos, cartas, jornais, diarios pessoais, dentre outros.
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Realizamos conjuntamente o estudo de campo, com vistas a identificar In loco
as vivéncias estabelecidas na etapa prética realizada pelos sujeitos da pesquisa e
como uma forma de aproximacéo da realidade pesquisada. A observacédo em campo
da articulacdo dos sujeitos de forma espontanea e a coleta de dados para construcao
e posterior avaliagcdo dos dados.
“[...] no estudo de campo estuda-se um Unico grupo ou comunidade em termos de sua
estrutura social, ou seja, ressaltando a interagdo de seus componentes. (GIL, 2008,
p.58).

A pesquisa € de natureza exploratéria e descritiva. Na etapa exploratoria
buscamos a partir de revisdo de literatura maiores esclarecimentos sobre a tematica
e com os fins descritivos, que segundo Sakamoto e Silveira (2014), permite conhecer
0 que se pretende pesquisar, pela observacao e apresentacao de elementos que se

relacionam com o objeto em questéo.

4.2 Universo da Pesquisa

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM) foi
criado no ano de 2008 pelo Decreto Lei N° 11.892 (anteriormente Centro Federal de
Educacao Tecnolégica do Amazonas (CEFET-AM)). Atualmente conta com 17 Campi,
sendo trés em Manaus (Manaus Centro, Manaus Distrito Industrial e Manaus Zona
Leste) e os demais nos municipios de Coari, Labrea, Maués, Manacapuru, Parintins,
Presidente Figueiredo, Sdo Gabriel da Cachoeira, Tabatinga, Humaita, Eirunepé,
Itacoatiara, Tefé, Iranduba e Boca do Acre.

As dimensdes e areas tematicas que orientam as atividades de extensdo no
IFAM séo definidas em: programa (conjunto articulado de projetos ou atividades de
médio a longo prazo), projeto (a¢des continuas num periodo limitado de tempo), curso
(presencial ou a distancia, com carga horaria minima de 10hs), evento, producéo e
publicacdo, estagio e emprego, visitas técnicas e gerenciais, acompanhamento de

egressos, prestacao de servico institucional e relagdes internacionais. (IFAM, 2012)
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Para esse estudo foi delimitado acompanhamento das atividades do Programa
Institucional de Bolsas de Extensao — PIBEX — junto ao ensino médio no ano de 2019.
Tivemos acesso aos projetos submetidos de acordo com o edital do PIBEX- IFAM
para definirmos nossa amostra.

O guantitativo de projetos aprovados em 2019, totalizam em 80 (de acordo com
a Portaria n°001-PROEX/IFAM de 17 de abril de 2019), sendo que estao divididos em
19 de nivel superior e 61 em nivel médio. Dentre os projetos de nivel médio: 12 sédo
pertencentes aos campi da cidade de Manaus e os demais estéo divididos entre os
campi do interior do Amazonas. Eirunepé e Manacapuru foram 0s municipios com
mais projetos aprovados (10 e 8 projetos respectivamente).

Selecionamos os projetos de acordo com o cronograma estipulado, atentamos
para incluir a maior abrangéncia de areas tematicas, e delimitamos somente aqueles
gue seriam implementados por alunos do ensino médio (nosso publico alvo).
Consideramos também na escolha, o local de implementacdo, uma vez que
necessitariamos acompanhar as atividades.

Nesse caso, selecionamos os campi Manaus e Manacapuru devido ao facil
acesso para pesquisa de campo. De um total de 20 (vinte) projetos aprovados em
edital do ano 2019 (desses dois campi), dentre os projetos que selecionamos tivemos
retorno de 8 (oito) professores autorizando acompanhamento das atividades e a
realizacado das entrevistas.

No entanto, no decorrer do processo (1) um projeto nao foi realizado devido
guestdes emergenciais de saude do professor, e um (1) projeto apesar da
implementacéo, ndo foi possivel realizacdo da entrevista com o professor devido
transferéncia desse. Portanto, nossa amostra final contou com acompanhamento de
7 (sete) atividades, um total de 6 (seis) professores e 10 (dez) alunos para entrevista
— apo6s orientacdo e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Foi realizado acompanhamento das atividades dos seguintes campi: Manaus
Zona Leste, Manaus Centro, Manaus Distrito Industrial e no municipio de Manacapuru
a fim de contemplar os mais diferentes eixos trabalhados com critério de amostragem
determinado por meio da identificacdo de projetos desenvolvidos no ensino médio no
ano de 2019. Dentro deste universo, foram selecionados temas diferenciados, bem
como a partir da disponibilidade destes para realizagdo de entrevistas e

consentimento para acompanhamento das atividades.
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4.3 Instrumentos de Coleta e Analise dos dados

Dentre os instrumentos constantes na pesquisa, utilizamos a observagéo como

técnica para coleta de dados a fim de identificarmos as relacdes estabelecidas entre
alunos e comunidade no que concerne a pratica baseada em sua base formativa e
suas diferentes manifestagoes.
[...] A Observacdo depende de um olhar sensivel e curioso do pesquisador que
mantém uma postura aberta ao observado, procurando ndo influenciar sua percepc¢éao
e seu registro [...] e ater-se a finalidade da descricao da realidade, o mais fiel possivel.”
(SAKAMOTO; SILVEIRA, 2014 p.58).

Os primeiros didlogos serviram para uma aproximag¢ao com os envolvidos nas
atividades e ter um panorama geral. A fase de acompanhamento dos projetos,
permitiu obter reflexbes sobre os papéis estabelecidos em grupo, eventuais
dificuldades e a prética realizada. “Na observacao sistematica, o observador sabe o
gue procura e 0 que carece de importancia em determinada situagédo.” (LAKATOS;
MARCONI, 2003, p. 193).

A coleta de dados utilizou de entrevista semiestruturada, na qual identificamos
como uma etapa de aproximac¢ao com 0s sujeitos da pesquisa. Esse formato permitiu
gue diferentes diadlogos fossem surgindo. Buscamos conhecer o perfil dos envolvidos
nas atividades de extensdo do IFAM, suas diferentes percepcdes a respeito da

atuacao realizada, bem como suas reflexdes sobre o aspecto contributivo.

Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta
frente ao investigado e Ihe formula perguntas, com o objetivo de obtencéo
dos dados que interessam a investigagdo. A entrevista é, portanto, uma forma
de interacdo social. Mais especificamente, € uma forma de dialogo
assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se
apresenta como fonte de informagéo. (GIL, 2008, p.109)

Na etapa das entrevistas, optamos por sua realizacdo apos finalizacdo dos
projetos, por conseguirmos obter um melhor tempo para dialogo, nédo interferindo no
cronograma previamente estabelecido entre professores e alunos, além de
alcancarmos uma visédo da acdo em sua totalidade (do que foi planejado e do que foi
implementado).

Todas as entrevistas foram realizadas mediante gravacdes que posteriormente
foram transcritas preservando sua integridade de conteddo. Quanto a analise dos

dados foi utilizada a Andalise de Conteldo com Base na técnica descrita por Bardin
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(2011), onde se faz analise tanto do que foi dito pelo participante da pesquisa quanto
do que foi observado pelo pesquisador.

Organizamos as informacdes com a leitura geral do material transcrito, na etapa
denominada “pré-analise”. Posteriormente fizemos a exploragdo do material, onde
partimos para a codificacdo em categorias.

As categorias sao rubricas ou classes, as quais rednem um grupo de
elementos (unidades de registro, no caso da andlise de contetido) sob um
titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas
comuns destes elementos. O critério de categorizacdo pode ser semantico
[...], sintatico (os verbos, os adjetivos), Iéxico [...] e expressivo [...]. (BARDIN,
2011, p.147).

Ap6s os dados sistematizados, partimos para interpretacdo desses, com
destaque aos aspectos correlacionados ou diferentes que surgiram no decorrer da
pesquisa, relacionando-os com aspecto teérico. “Salienta-se o carater social da
analise de conteudo, uma vez que é uma técnica com intuito de produzir inferéncias
de um texto para seu contexto social de forma objetiva.” (BAUER; GASKELL, 2002
apud SILVA; FOSSA, 2015, p.2).

5 CONTRIBUICOES DAS ATIVIDADES DO PIBEX/IFAM PARA A EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNICA DE NIVEL MEDIO

Na Resolucdo N° 02- CONSUP/IFAM, de 28 de marco de 2011, que dispde
sobre a aprovacédo do Regimento Geral do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e

Tecnologia do Amazonas (IFAM), verificamos quanto ao regime académico:

Art. 157. O curriculo no IFAM esta fundamentado em bases filoséficas,
epistemoldgicas, metodolégicas, socioculturais e legais, expressas no seu
projeto politico-institucional, sendo norteado pelos principios da estética, da
sensibilidade, da politica da igualdade, da ética, da identidade, da
interdisciplinaridade, da contextualizac@o, da flexibilidade e da educacéo
como processo de formagédo por toda a vida, articulando sociedade, trabalho,
cultura, tecnologia na formagdo do ser humano. Paragrafo Unico. Ao definir
suas politicas educacionais, o IFAM levarA em conta o respeito as
especificidades dos individuos e comunidades destinatarias de suas acdes,
promovendo a incluséo e a preservacgao das diferencas, tendo isto como parte
dos fundamentos primordiais da concepc¢éo de educacgéo e do ato educativo.
(IFAM, 2011).

Destacamos a definicdo de politicas que considerem a realidade local, suas
especificidades, respeitando aspecto cultural e suas diferencas, baseados em um

projeto que vise igualdade e ética no processo formativo. As acdes de extensao
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dever&o apoiar o desenvolvimento social e a divulgagéo da ciéncia e tecnologia junto
a comunidade articuladas com a pesquisa e ensino.

A seguir, destacaremos a percepcao dos participantes de uma das
modalidades de extensdo implementadas no referente instituto, a forma de
implementacdo e acompanhamento das atividades, as reflexdes surgidas dos
professores e alunos, com foco nos aspectos contributivos para formacédo e sua

amplitude de alcance.

5.1 Perfil e percepgao dos participantes: Docentes

O primeiro contato com os docentes foi feito via e-mail ou por telefone, onde foi
apresentada proposta de nossa pesquisa e ap0s aceito o convite em participar,
buscamos conhecer sobre os projetos e suas fases de planejamento. Também fora o
momento em que solicitamos autorizacdo aos docentes e alunos para
acompanhamento das atividades na fase de implementacéo dessas em campo.

Com o total de 15 perguntas definidas como roteiro (sendo 2 fechadas e as
demais abertas), deixando ainda espaco para comentarios adicionais, realizamos
junto aos professores — responsaveis pela criacdo e implementacdo dos projetos —
guestdes que buscassem inicialmente descrever de modo breve quem sdo 0s
mediadores das atividades — o perfil docente.

Os participantes foram identificados por meio de cédigos (P1 a P6). Apds
analise quanto ao perfil docente, sera dado destaque especifico aos projetos e sua
contribuicdo. Os didlogos que surgiram serdo expostos por meio de categorias
analisadas.

No que concerne a idade, identificamos uma variacéo entre 29 a 62 anos, o que
sugere uma faixa etaria diversificada com tempos de formacdo distintos.
Questionamos o tempo de atuacédo na docéncia e verificamos que varia entre 6 a 32
anos.

O tempo de trabalho em sala de aula demonstra a experiéncia e vivéncia, e
pode ser um indicativo de que os professores podem trabalhar uma maior gama de
ideias e estratégias metodoldgicas. Desse modo a atividade de extenséo pode ser um

desses mecanismos.
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Verificamos ainda em relacdo aos cursos de aperfeicoamento realizados. Nas
respostas recebidas identificamos que todos os professores realizaram pos-
graduacéo stricto sensu: a maioria possui mestrado completo, e dois professores com
doutorado (em andamento e concluido).

A importancia da qualificagéo profissional reflete na atualizagéo da profisséo e
no dialogo com a pesquisa em seus diferentes niveis. O comprometimento com a
qualificacdo reflete na pratica docente, todavia requer uma organiza¢ao do tempo a
fim de cumprir as exigéncias do cargo e desempenhar atividades extras.

Aleixo (2014) ao trazer estudo sobre identidade docente, reflete a questéo da
gualificagcao profissional em sua amplitude, ndo podendo ser determinada unicamente
como acumulo de cursos. Trata-se de uma atividade reflexiva, com possibilidade de
reelaboracédo da prética, faz parte de um processo amplo da educacdo somado a
outros fatores que interferem nessa.

Quanto ao curso de formacédo dos entrevistados, abrangem as areas de
Geografia, Ciéncias Sociais, Letras e Informatica. Na analise dos dados dos projetos,
a area de formacéo influenciou na definicdo do tema a ser trabalhado, ao verificarmos
as areas tematicas definidas.

As atividades de extensdo do IFAM séo classificadas de acordo com Plano
Nacional de Extensado, expressas conforme Resolucdo N°35-CONSUP/IFAM/2012
que trata do regulamento das atividades de extensao do IFAM, Art. 6°: “As dimensbdes
de extensdo, exceto o inciso 8 do Art. 4°, deverdo sempre ser classificadas segundo
uma das areas tematicas: Comunicacdo, Cultura, Direitos Humanos e Justica,

Educacao, Meio Ambiente, Saude, Tecnologia e Produgao e Trabalho” (Figura 1).

4 ) 4 )

Areas tematicas: Saude; Trabalho; Direitos Humanos e
' I:> Justica; Cultura; Tecnologia e Produgdo;

Comunicacéo; Meio Ambiente;
Educacéo;

\ J \_ J

Figura 1 - Areas teméticas Extens&o
Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Questionamos a qual &rea (ou areas) pertencia o projeto, e os temas surgidos
corresponderam: meio ambiente, educagéao, direitos humanos e cultura. As propostas
em sua maioria partiram dos discentes, e predominava o seu campo de atuag&do. Em
alguns casos os projetos foram vinculados com outros (seja na definicdo do publico
trabalhado, seja na parceria de destinagcdo de materiais produzidos), no entanto,
dentro de uma mesma &rea tematica.

Essa questdo da necessidade de interlocu¢do com diferentes areas do saber
foi identificada por alguns dos préprios profissionais — 0 que explanaremos mais
adiante sobre as dificuldades e possibilidades refletidas pelos professores.

Em relagcdo ao contato/experiéncia com projetos de extens&o no instituto: 3
professores estavam realizando pela primeira vez esse tipo de atividade; 2
professores estavam realizando pela segunda vez e apenas 1 ja havia realizado trés
projetos.

Apesar de constatarmos tempo de atuacdo bem amplo pela maioria, ainda
ocorre dificuldade em articular atividades extras no decorrer de diferentes atividades
ja pré-definidas, além de despertar no discente interesse na participacdo. Todavia, o
fato da ndo realizacdo anterior de atividades dessa natureza, ndo descaracteriza
participacdo em outras modalidades que também podem envolver pesquisa e a
guestao préatica.

Rodrigues (2008), traz a reflexdo acerca do desequilibrio posto entre ensino e
pesquisa em relacédo as atividades de extens&do na organizacdo das atividades dos
professores. Somado a isso, em muitas vezes ocorre indefinicdo dessa pratica.

Delimitamos questionamentos acerca do desenvolvimento das atividades, o
acompanhamento dessas, desafios gerais na implementacao, dificuldade percebida
pelo docente em relacdo ao discente e se possuem vinculo com ensino e pesquisa.
Também elegemos questbes especificas sobre a contribuicdo da extenséo, seja em
relacéo ao seu papel geral, sua contribuicdo na formag¢do humana integral do aluno e
gual beneficio social das acdes para demanda externa.

A seguir, serdo expostas as principias categorias surgidas mediante respostas

dos docentes:



50

Quadro 1: Acompanhamento das atividades junto aos alunos.

Categorias Fragmentos das falas dos participantes

e ia fazendo assim.” P-1

Reunies presenciais Reunides diarias, [...] atividades de preparagao dos documentos [...]" P-2

os materiais”. P-4

Orientag6es por meio “[---] por meio de e-mail ou mensagens por Whatsapp.” P-5

tecnoldgico
Acompanhamento em Campo “[...]in loco, monitorando e assistindo aos discentes durante a execucgéo pratica
do projeto”. P-6
Pouco acompanhamento “Acompanhei mais na parte da pesquisa do que em campo.” P-3
pratico

Acompanhamento dos

relatdrios apos atividade entre outros) [...]" P-6

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa de campo (2019)

Ao questionarmos de que modo ocorriam o acompanhamento das atividades
junto aos alunos, buscavamos conhecer como eram organizados os papeéis de alunos
e professores, quais responsabilidades eram atribuidas e como isso refletia nas acdes
realizadas. Com andlise das respostas identificamos cinco principais categorias
conforme Quadro 1.

A predominancia maior de respostas sobre acompanhamento teve a reflexao
voltada para a questdo do planejamento, ao falar de reunides feitas de modo
presencial antes da realizacdo das atividades de campo. Cada trabalho tinha um
publico diferente selecionado e, portanto, diferentes maneiras de intervencéo — o que
refletia em maior ou menor tempo para planejar acées ou confec¢cdo de materiais.

O contato com publico externo para definicdo de datas ficava sob
responsabilidade do professor, o que ndo isentava participacdo do aluno na indicagéo
de espacos em que poderiam desenvolver as atividades. Em observacdo de campo
também percebemos que todos os alunos estavam envolvidos na confeccdo de
materiais a serem utilizados, com orientacdo do professor. O que demonstrava o

desenvolvimento da criatividade e participacao ativa.

“No6s fizemos a reunido primeiramente junto com os professores, ai nés fizemos
0 acompanhamento de pesquisa com relacdo ao que a gente colocou pra eles

“Reunido semanal para apresentar o que estavam desenvolvendo”. “Nos
(professores) faziamos contato com as escolas e elas (alunas) desenvolveram

“O acompanhamento ocorre com orientagées semanais na institui¢ao [...]" P-5

“O acompanhamento das atividades € realizado a partir dos relatorios de
desenvolvimento de atividades (realizacdo de oficinas, escrita de resumos,
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Barbosa e Moura (2013) abordam a aprendizagem dentro da educacéo
profissional e a contribuicdo das metodologias ativas. Na contemporaneidade os
componentes do mundo do trabalho exigem preparo envolvendo iniciativa,
criatividade, comunicacdo e outros aspectos que somem com as habilidades
interventivas.

Sobre as categorias: ‘Orientagdes por meio tecnoldgico e ‘Acompanhamento
em campo durante a atividade’, apesar de terem aparecido em uma resposta cada
uma, verificamos que a maioria utilizava aplicativos de conversas para facilitar
encontros, bem como a presenca nas atividades eram percebidas durante a
implementag&o, como mediadores.

Tivemos ainda a questdo do ‘Pouco acompanhamento pratico’: um dos
profissionais teve pouco acompanhamento nas atividades de campo, pois relatou
dificuldades com horarios, mas acompanhava a parte da pesquisa tedrica, em
concordancia com o aluno.

Os relatorios das atividades também foram utilizados como acompanhamento,
sendo elaborados pelo aluno detalhando o que foi realizado em determinado periodo
e € pré-requisito da instituicdo para manutencao das atividades.

Art. 7° - S&o atribuicées do aluno bolsista ou voluntério: [...] VII. Participar das
reunides para planejamento e avaliagdo das atividades e préticas
programadas; VIII. Apresentar relatério parcial e final, com o aval do

coordenador do projeto a Coordenagdo de Extensdo do Campus ou
equivalente, que procedera ao envio a PROEX; (IFAM, 2015).

Uma ou mais forma de acompanhamento foi utilizada pela maioria dos
professores, com fins de planejar e realizar as atividades e fornecer orientacdes aos
discentes. Podemos sintetizar que o acompanhamento ocorreu de forma continua
pela maioria, nas fases de planejamento, campo e relatorios apos atividade.

Art. 8° - Ao coordenador da proposta cabera: [...] IV. Planejar, supervisionar
e orientar as atividades dos bolsistas até a conclusdo do processo, inclusive
com relacdo a elaboracdo do Plano de Trabalho, Termo de Compromisso e
Relatorios, sem prejuizo das demais atividades previstas na institui¢éo; [...]
X. Receber e avaliar os relatérios parciais e o relatério final do bolsista,

procedendo a sua assinatura e entrega & Coordenacao de Extenséo ou setor
equivalente do Campus;(IFAM,2015).

Com o intuito de identificarmos quais principais entraves durante
implementacado dos projetos, questionamos quais os desafios praticos e dificuldades
percebidas. No Quadro 2 estdo as cinco categorias surgidas acerca dos desafios na

realizagcéo das atividades:
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Quadro 2: Principal desafio na realizacdo das atividades

Categorias Fragmentos das falas dos participantes
“A dificuldade que nos tivemos foi assim, em ter um horario exato pra gente fazer o trabalho.
Porque os professores da instituicdo, ou seja, da escola que a gente colocou, eles tém também
as suas atividades, entdo ai ficou meio dificil né. Entdo marcava, nao dava certo...essas coisas.”
Conciliar P-1
horarios €ifi s A ”
Dificuldades na organizagéo de datas em jungdo com outras escolas.” P-2
“Contato com as escolas. Apoio por parte da escola (referindo-se ao publico externo)” P-4
“Dificuldade em conciliar trabalho docente com atividades de extensao”. P-5
“Transformar essa ideia, que € uma ideia simples em algo que fosse comprado pelos alunos. De
Despertar vocé fazer uma atividade de humanas numa instituicdo que é basicamente de exatas, muito
inter | voltada para o ensino técnico. E o desafio foi trazer esses estudantes para essa reflexdo de
Eresse pelo | numanas’. P-2
tema
“Aceitacao do publico”. P-3
“A gente precisava pra esse trabalho ficar mais interessante a gente precisava que ele fosse
mais interdisciplinar [...] Talvez se a gente tivesse mais conexdo com 0s outros professores,
professor de inglés, espanhal, filosofia. [...] Se a gente conseguisse trabalhar esses projetos de
uma maneira mais integrada eu acho que eles seriam muito mais proveitosos. E talvez a gente
Aspectos nao tivesse esses probleminhas com calendario”. P-2
Educacionais
“[-..] estrutura educacional, apesar dos documentos oficiais apontarem para a indissociabilidade
do ensino, da pesquisa e da extensdo, na prética, o IFAM ainda trabalha com a perspectiva da
fragmentacéo disciplinar e das areas do conhecimento. Isso inviabiliza o trabalho interdisciplinar
ou mesmo transdisciplinar, que de fato fortalece o tripé.” P-6
Adaptacédo das
atividades “O que fazer com os materiais arrecadados” P-3
Recursos para
realizac&o do “[...] estrutura fisica da instituicdo, como dificuildade no agendamento de veiculos e
trabalho disponibilizacéo de espaco adequado para realizagéo de oficinas e ensaios.” P-6

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa de campo (2019)

A maioria dos participantes relatou uma ou mais dificuldades de implementacéao,

sendo que 3 (trés) deles destacaram a questdo da conciliacdo de horarios. Além de suas
tarefas enquanto professores, ao tentar organizar o tempo disponivel juntamente com
alunos e publico externo, tiveram que fazer diversas altera¢des de cronograma o0 que hao
comprometeu o propdsito da atividade, mas necessitou de adaptacdes devido curto tempo.

Vale destacar que a maioria dos projetos delimitou como espaco de intervencao
escolas de comunidades préximas, com publico envolvendo criancas ou adolescentes, o
gue demandava prévia autorizacdo e apoio de direcdo escolar para organizacdo de
espacos para receber o projeto e conciliacdo de tempo das atividades que esse publico ja
desempenhava.

A categoria que fala de ‘Despertar interesse pelo tema’ mencionada por dois

professores, refere-se em fazer com que houvesse sensibiliza¢éo do publico envolvido com
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o tema trabalhado, reflexdo sobre importancia e impacto. Uma das respostas cita
especificamente o aluno do instituto, em que o professor teve como desafio construir um
interesse desse aluno com um tema que néo era diretamente relacionado com a parte
técnica.

“O resultado da fragmentagao do conhecimento a ser ensinado € a perda de sentido, que
se manifesta nos alunos como repudio a determinadas disciplinas, [...] ndo conseguem
perceber as semelhancas e relagcbes entre as diferentes areas do conhecimento”.
(GERHARD; ROCHA FILHO, 2012, p.127-128).

Na categoria seguinte ‘Aspectos Educacionais’ € mencionado por dois docentes o
desafio de realizar interlocucdo das disciplinas com vistas a estabelecer uma atividade
interdisciplinar. Para um melhor desenvolvimento do trabalho e superacdo de eventuais
dificuldades, a propria interlocucdo com diferentes saberes seria necessaria até mesmo
para o fortalecimento do tripé ensino, pesquisa e extensao.

“A pratica pedagogica baseada na transmissdo dos conteudos fragmentados em
disciplinas, limita as possibilidades de compreender o que significam esses conteudos e
disciplinas no processo historico de construgao de conhecimentos.” (COVER, 2014, p.8).

Encontramos dentre os principios norteadores, nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio, no art 6° incisos VII e VIII, a
interdicisplinaridade como superacao de fragmentacao:

VII - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na préatica pedagdgica,
visando a superacao da fragmentacéo de conhecimentos e de segmentacéo
da organizagdo curricular; VIII - contextualizacdo, flexibilidade e
interdisciplinaridade na utilizacdo de estratégias educacionais favoraveis a

compreensdo de significados e a integragdo entre a teoria e a vivéncia da
pratica profissional, envolvendo as multiplas dimensfes do eixo tecnoldgico

do curso e das ciéncias e tecnologias a ele vinculadas; (BRASIL, 2012).

A questdo formativa, por meio das disciplinas trabalhadas, vai cooperar para uma
formacé&o totalitaria, ndo priorizando ou excluindo saberes, mas dialogando com diferentes
areas do conhecimento. Entretanto, trata-se ainda de um desafio vivenciado, envolve o ato
de seu planejamento ou implementacao, estrutura, contetdos e a interacdo dos docentes
e discentes.

Nas discussbes de Silva (2017) a interdisciplinaridade se faz necesséria diante
cenario intenso de modificagbes no mundo do trabalho juntamente com novos modelos
formativos, além de ser um caminho para atender uma formacao com olhar amplo para uma
mesma problematica. Quando pensado de modo isolado, ou unidimensional, ndo se

alcanca muita das vezes respostas necessarias para uma intervencdo. O diadlogo por sua
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vez, e a interagdo exercida por diferentes campos, colaboram na contextualizagdo de uma
problemética.

Ainda nas respostas foi identificado o desafio de adaptar as atividades ao longo do
percurso. Apesar de todas as atividades serem previamente definidas, ocorreu necessidade
de mudancas na sua forma de apresentacdo ou mesmo na destinagcdo de materiais
produzidos (em caso de projetos que trabalharam com essa finalidade). A dinamicidade faz
parte da construcao de saberes e trata-se de uma etapa que serve para desencadear novos
saberes e experiéncias.

Uma aprendizagem significativa pode ser favorecida por meio de metodologias
distintas e recursos tecnoldgicos, de acordo com estudo de Barbosa e Moura (2013), essa
aprendizagem é necesséaria na educacdo profissional por contemplar dentre outros
aspectos, questao da iniciativa, flexibilidade e criatividade. O desenvolvimento dessas
capacidades podera acompanhar as mudancas ocorridas no mundo do trabalho e fazem
parte da formacdo humana.

Sobre os ‘Recursos para realizagdo do trabalho’ um dos professores destacou
dificuldade no alcance de recursos materiais necessarios para transporte ou
desenvolvimento de atividades prévias no campo, 0 que € importante para um bom
andamento no que fora planejado. Em algumas atividades acompanhadas os professores
optavam em realizar transporte proprio por conta das altera¢cées no cronograma, ou devido
proximidade do lugar escolhido e a confec¢cdo de materiais a serem utilizados se dava em
local distinto ao da escola.

Vale destacar que cada atividade contava com amplitude de utilizacdo de materiais
diferentes, bem como namero de alunos diferentes (bolsistas e voluntarios), ou seja, 0 que
pode ter manifestado um maior ou menor desafio para alguns. Cada grupo teve suas
estratégias, em que professores e alunos dedicavam-se justamente por acreditar na ideia

proposta.

Quadro 3: Dificuldade vivenciada pelo aluno — Viséo docente

Categorias Fragmentos das falas dos participantes

“A responsabilidade, a dedicacéo. Ver que aquele trabalho que t& sendo proposto pra ele é uma coisa

que ele tem que ter responsabilidade, tem que dar conta...entdo esse foi 0 maior desafio.” P-1
Superar barreiras | | ) o o
individuais Inseguranca. [...] ficaram mais seguras, o contato com o publico ajudou nesse sentido.” P-4

“[...] eles ainda enfrentam algumas dificuldades, tais como estresse, desmotivacéo, sobrecarga de
responsabilidade” P-6
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“Dificuldade do bolsista conciliar atividade de sala de aula com atividade de extensdo.” P-5

Conciliar

atividades “[...] considerando que os discentes extensionistas, principalmente da modalidade integrado, veem-

se obrigados a lidar com um volume excessivo de aulas (pelo menos 18 disciplinas) e,
consequentemente, trabalhos e avaliacdes [...] e falta de tempo para se dedicar mais ao projeto.” P-
6

“Como comentei anteriormente, essa fragmentacao disciplinar faz com que as areas do conhecimento

Interlocucédo com - ; ”
raramente dialoguem entre si e, em alguns casos, entre 0 mundo que as cercam”. P-6

as disciplinas

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa de campo (2019)

Delimitamos questionamento sobre qual principal dificuldade que o professor percebia
no aluno no decorrer do projeto, obtivemos trés categorias que denominamos: Barreiras
individuais, Conciliar atividades e Interlocu¢cado com as disciplinas.

As barreiras individuais sdo os aspectos identificados pelo docente em relacdo a
postura do aluno no decorrer da atividade, algo mais voltado para o lado comportamental.
A questdo de assumir responsabilidade, lidar com a inseguranca diante publico e com
alguma desmotivagdo no cumprimento de diversas tarefas.

Na questao de conciliar as atividades, seria a quantidade de obrigacdes que o aluno
precisa realizar sem deixar de ter um bom aproveitamento, 0 que se torna uma tarefa
desafiadora por se tratar de uma modalidade de ensino que abrange uma carga horaria
extensa. As atividades acompanhadas eram realizadas de modo que néo interferissem na
retirada dos alunos da sala de aula e respeitando periodo avaliativo, por exemplo. O que
requeria maior flexibilidade no cronograma.

Em anélise ao edital n° 001, de 14 de fevereiro de 2019, para selecdo de propostas
de extensdo do Programa Institucional de Bolsas de Extensédo (PIBEX), verificamos
orientacdo quanto a necessidade da disponibilidade de tempo para ndo comprometer o

rendimento do aluno conciliado a dedicagéo ao projeto:

8.2. S&o condi¢bes para os discentes, candidatos a bolsistas: | - Estar
cursando a partir do 2° periodo, 2 © ano ou 2° médulo e ndo ser discente
finalista, a contar na data de inscricdo da proposta, com exce¢do dos
discentes dos cursos na modalidade subsequente que poderdo estar
cursando o 1° modulo; Il - Possuir coeficiente de rendimento académico
minimo de 6,0 (Seis) ou equivalente; Ill - Ter disponibilidade de tempo para o
desempenho das atividades previstas no projeto, sem prejuizo de suas
atividades académicas, sendo: a) 20 (vinte) horas semanais, para 0s
discentes dos Cursos de Nivel Superior; b) 12 (doze) horas semanais, para
discente dos Cursos Técnicos de Nivel Médio; c) Até 10 (dez) horas
semanais, para os discentes voluntarios. (IFAM, 2019).
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Foi destacado por um dos professores sobre a dificuldade de o aluno, na interlocugéao
com as disciplinas, relacionar o ensino com o processo de pesquisa e extensao realizados
bem como reflexdo com a realidade.

Kuenzer (2014) traz a reflexdo sobre articulacdo de conhecimentos tedricos e a
pratica. Ambos devem ser apreendidos por meio de praticas pedagdgicas que permitam
sua articulagéo, da criacdo pelos sujeitos e atribuicdo de significados. Um desafio posto
para a escola em ofertar formag&o que permita reflexdo com a dinamica da sociedade.

Essa falta de interlocucdo gera questionamentos do modo de implementacdo do
conhecimento realizado com sua area formativa, ou de como as demais disciplinas podem
estabelecer uma conexao para somar na pratica realizada, o que torna uma “disciplina” a
mais, algo a parte.

E talvez ai resida a dificuldade sentida pelos alunos, que os leva a rejeitar a
teoria, posto que ainda predomina, nas atividades de ensino, a postura que
toma por objeto o conhecimento sistematizado no seu mais alto grau de
abstracdo e generalidade, [...]. Descolado deste movimento e desta préatica,
e portanto, de sua historicidade, este conhecimento dificimente tera

significado para um estudante que recebeu a tarefa de incorpora-lo a partir
de sua expressdo mais formalizada e estética. (KUENZER, 2014, p.34).

Ainda dentro dos aspectos gerais das atividades, buscamos identificar se havia
alguma relacdo atribuida entre a projeto de extensdo com 0 ensino e a pesquisa. As
respostas tiveram um equilibrio entre 3 afirmativas e 3 negativas.

No caso das 3 respostas sobre o ndo envolvimento com ensino e pesquisa, foi
explicado que o tema em si ndo surgiu de uma discussao em sala de aula ou elaborada em
conjunto. No entanto, um dos professores mencionou que no decorrer das atividades tentou
trazer algo préximo ao contetdo ministrado.

“Néo. Porque era tipo assim, foi o projeto que foi langado na escola...ai eu fiz...ai depois a
gente foi escolhendo os alunos perguntando quem quer participar, quem se identifica com
isso, vou trabalhar com isso [...].” (P-1, Pesquisa de Campo, 2019)

Em relacdo a pesquisa, para algumas das atividades foi inserida no decorrer do
andamento do projeto, ndo tendo sido a base da criacdo — foi pensada primeiramente a
parte pratica, onde posteriormente foi necessario incluir leituras para melhor guiar as acoes.
“[...Jpara que a pesquisa esteja presente no cotidiano da sala de aula, € imprescindivel que
o professor tenha clareza na elaboracéo do seu planejamento”. (ABREU; ALMEIDA, 2008,
p.81).

Conforme visualizamos no inicio de nossa discusséo, acerca do processo histdrico da

extensao, seu formato de implementacdo durante muito tempo ficou registrado como algo



57

a ser levado para fora da sociedade ou mesmo agdes sem considerar a realidade em que
se levava alguma intervencdo. Sua articulagdo com ensino e pesquisa foi introduzida

posteriormente, e ainda temos o debate da forma de sua efetivagéo.

Neste sentido, se compreendemos que a extensdo possa ser uma forma de
producdo de conhecimentos através da experiéncia, a indissociabilidade
passa a ecoar pelo lado do ensino quando considerada como uma
possibilidade de ensino através da experiéncia e ecoa pelo lado da pesquisa
como uma oferta para a agenda da pesquisa de questbes suscitadas pela
experiéncia, que é diferente da maneira de como a agenda de pesquisa é
formulada tradicionalmente. (CASTRO, 2004, p.12).

Para as respostas dos professores que ndo abarcaram a pesquisa como etapa
presente, foi associada como uma acgéo néo definida por eles preliminarmente, apesar de
termos visto de algum modo essa presenca com maior ou menor intensidade no decorrer
das tarefas para facilitar o desenvolvimento. Ocorre uma dificuldade na definicdo do que
vem a ser a pesquisa e como fazer a interlocugéo dessa.

O ritmo acelerado com que as informacdes circulam, a aquisi¢ao de informac¢des com
avanco da internet, contribuiram para uma outra atribuicdo de significado a pesquisa
associada a limitacdo de idas a biblioteca, como algo entediante. Faz-se necessario instigar
a curiosidade e a busca por respostas (ABREU; ALMEIDA, 2008).

“Sim, o projeto é vinculado a disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, bem
como ao Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI).” (P-6, Pesquisa de
Campo, 2019)

Para os que responderam que sim, se dava ao fato do tema estar diretamente
relacionado com a disciplina e ter contado com a etapa de pesquisa como base, o que foi
percebido também durante acompanhamento em campo. “Uma definicdo pertinente de
pesquisa poderia ser: didlogo inteligente com a realidade, tomando-o0 como processo e
atitude, e como integrante do cotidiano.” (DEMO, 2011, p.37).

Ao verificarmos acerca de como o docente define o papel da extensdo, obtivemos

duas categorias principais representadas na Figura 2:

D

Aproximagao com Papel da extens3o na Mudangas
a realidade formagio despertadas no aluno

\

Figura 2: Categorias - Papel da Extensdo na formacéo do aluno
Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa de campo (2019)
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Na categoria ‘Aproximag¢ao com a realidade’ (qQue teve maior incidéncia nas respostas)
alguns docentes consideram como representacdo de uma etapa metodoldgica de levar
conhecimento para o aluno sobre um tema, em atividade diferente de sala de aula. Alguns
mencionaram associacao de teoria com a pratica, o conhecimento sobre a realidade e suas
diferentes probleméticas para uma pratica interventiva e a possibilidade da interagcdo com
outros saberes.

Eu acho assim que é uma participagéo muito importante porque a gente leva
o aluno né, a ver o outro lado do que ele esta na instituicdo, né. E uma outra
forma da gente estender para o aluno conhecimento, porque além do que

eles estdo estudando, existe outra alternativa pra que eles possam buscar
assim mais um horizonte de conhecimento. (P-1, Pesquisa de Campo, 2019).

Base necessaria para interlocucdo com outros saberes produzidos para
conhecimento e intervengdo na realidade”. “[...] entdo a educagédo produz uma
introducéo dos estudantes ao universo dos problemas que a ciéncia resolve,
ai a gente comeca a fazer pesquisa né, e a pesquisa deve estar orientada pra
resolver problemas. [...] E pra resolver os problemas vocé tem que estar com
um pé na realidade. E ai que esta a extensdo, entendeu?” (P-2, Pesquisa de
Campo, 2019).

A extens&o pro aluno ele tem um lado social...o aluno ele conhece a
comunidade mais proxima onde a gente consegue levar servigos também
para a comunidade, isso dai também ¢é importante. Porque geralmente a
comunidade ndo nos conhece, por incrivel que pareca, e acho que “estreitar”
mesmo, porque vocé acaba desenvolvendo no aluno esse senso de que o
gue ele aprende aqui, ele consegue aplicar e demonstrar para sociedade. (P-
4, Pesquisa de Campo, 2019).

A extensdo atua como uma possibilidade do aluno associar teoria a préatica
de forma dindmica, participativa e construtiva. (P-5, Pesquisa de Campo,
2019).

E imperioso frisar que, além de ser uma forma privilegiada de producéo, a
extensao proporciona ao educando a oportunidade de experenciar o saber e
vivencia-lo no mundo em que esta inserido. (P-6, Pesquisa de Campo, 2019).

O conhecimento é construido num processo interativo e dentro do ambiente
académico uma dessas alternativas de construcdo, ocorrida de modo coletivo numa
determinada realidade é a pratica da extenséo. (ZIMMERMANN; SILVEIRA; CRISOSTIMO,
2017).

Também surge a perspectiva de transmissao, divulgacdo da escola, de levar para
comunidade diferentes servicos e realizar intervencao a partir de saberes adquiridos, ou
seja, a pratica dos saberes em mundo real.

A contribuicdo para o conhecimento cientifico pode ocorrer intra e extramuros. Ao
limitar uma acédo de transmissdo do ambiente académico para dentro ou fora da escola,

temos uma perspectiva intramuro, no intuito de levar informacdo. Temos uma extensdo
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extramuro ao ocorrer um didlogo académico e societério, um espaco de conhecimento da
realidade e troca de saberes, (ZIMMERMANN; SILVEIRA; CRISOSTIMO, 2017).
A segunda categoria destaca como papel da extenséo as ‘Mudancas despertadas no

aluno’:

um perfil de lideranca e perfil de pesquisa, mesmo que bem inicial, mas ele
consegue ter perfil de pesquisa mais aplicada também. (P-4, Pesquisa de
Campo, 2019).

Assim, o aluno vai aprimorando seus conhecimentos e se tornando também
parte da educacédo e da comunidade em que se aplica o projeto. Dessa forma,
0 projeto permite a sensibilizacdo para os problemas que o rodeia. (P-5,
Pesquisa de Campo, 2019).

As politicas institucionais partem do principio de que o ensino e a pesquisa
pressupdem a investigacdo, sendo que esta Ultima, aliada ao trabalho da
extensdo, constitui-se ferramenta essencial para a producdo do
conhecimento. (P-6, Pesquisa de Campo, 2019)

Temos aqui o destaque para as mudancas que o processo reflexivo desencadeia. S&o

identificadas mudancas na postura do aluno, que passa a se aproximar do contexto da

pesquisa, assume perfil de lider, consegue tecer um olhar interventivo. Tendo a pesquisa

como alicerce, possibilitando formas diferenciadas de producéo a partir do novo perfil do

aluno.

Entretanto, a extensdo possui algumas caracteristicas que se bem
exploradas podem vir a contribuir para uma mudanca no processo de ensinar
e aprender: possuem um arsenal metodolégico diferenciado; é feita de
encontros entre alunos, professores e comunidades; tem a possibilidade de,
neste encontro, incorporar outros saberes, de criar um novo senso comum e
de ampliar a capacidade de reflexdo sobre as préticas, porque nelas se
constituem, ou seja, sdo constituidas pelas experiéncias. (CASTRO, 2004,

p.5).

As categorias em si s80 complementares, uma vez que a aproximacdo com a

realidade pode ser uma base mudancas desencadeadas no aluno. Alguns professores

apontam que o principal papel seria esse contato, sem fazer mencao a possiveis mudancas.

Outros discentes enfatizaram a questao reflexiva que é advinda desse contato estabelecido.

Diferente do questionamento anterior que versa sobre a visdo da funcdo da extensao

de forma geral, partimos para a questdo especifica da contribuicdo das atividades para

formacdo humana integral.



60

Quadro 4 — Contribuig&o para formag&o humana integral

Categorias

Fragmentos das falas dos participantes

Reflexdo a partir da prética

“Eu acho assim que se vocé traz uma pratica para o aluno ele tem mais como
perceber aquilo que flui. Com relacdo ao trabalho de vocé t&4 vendo aquilo que
vocé ta construindo, entdo vocé ta tendo um resultado, entdo isso é muito
importante porque eles comecam a perceber que o que eles estdo fazendo na
instituicao também é importante na vida deles”. P-1

“[...] € uma perspectiva que oportuniza ao estudante o contato com o mundo que
0 cerca, e isso implica em interagir com ele, aprender com ele, aquilatar os
conhecimentos adquiridos e produzidos durante o ensino e a pesquisa, e interferir
nessa realidade.” P-6

Despertar interesse em
participacdo externa

“A extensdo ela € uma base interessante que é trazer realidade, e quando vocé
traz a realidade, produz no aluno essa vontade de mudar essa realidade...é esse
também o objetivo da extensao: trazer uma realidade que desafia o aluno pra
prospectar solu¢des buscar modelos alternativos.” P-2

“Maior engajamento dos alunos com problemas de sua comunidade.” P-5

Iniciativa enquanto aluno

“Fortaleceu seu lado proativo [...] Nao teria um projeto que contribuisse mais do
que esse projeto”. P-3

“Aumento da confianga, poder de autoaprendizagem, criatividade” P-4

Oportunidade do aluno ser protagonista do processo de conhecimento”. P-5

Complemento dateoria

“S6 é possivel falar em formagéo integral se houver produgdo de conhecimento,
por isso, ndo acredito que uma aula tradicional de cinquenta minutos dé conta
disso. Dessa forma, outras atividades pedagdgicas sdo necessarias para que isso
aconteca e, a meu ver, o trabalho com a pesquisa e a extensao séo significativos
nesse processo”. P-6

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Na categoria ‘Reflexdo a partir da pratica’ identificamos nas respostas de alguns

professores que a contribuicAo da extensdo para formacdo humana integral estava
associada a reflexado obtida no contato com a pratica.

Nesse momento o aluno pode identificar de modo mais amplo conhecimento
construido tanto na pesquisa quanto em sala de aula e essa interlocucdo € um caminho
para intervencéo, € o momento de perceber o que foi e que ainda pode ser elaborado dentro
ou fora do ambiente escolar. Reflexdo do conhecimento adquirido seja em campo, seja em
ambiente formal ou na pesquisa e identificar caminhos para intervencao.

Pacheco (2012) em sua reflexdo destaca a pesquisa como principio pedagoégico, que
contribui na formacéo de sujeitos autbnomos para atuacdo em sociedade por meio do
conhecimento construido com amplitude coletiva. A pesquisa no despertar da curiosidade,
juntamente ao ensino, gera questionamentos e fortalece a busca por respostas de
problematicas vivenciadas pelos sujeitos. Importante sua implementacdo desde a primeiras

fases escolares, para que mais adiante ja tenha a atitude de pesquisador incorporada.
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Na categoria ‘Despertar interesse em participagcdo’ é importante perceber como é
associada aproximagao do aluno para os problemas ao seu redor, a vontade de alterar essa
realidade e a construcdo de solugdes. “O profissional ndo se forma apenas no ensino
técnico profissionalizante; suas vivéncias e experiéncias educativas além da formacéao
técnica o constituirdo profissional.” (COVER, 2014, p.7).

Muitas vezes a oportunidade realizar atividades fora da sala de aula leva a
experiéncias que situam para informagdes que antes nao tinha contato ou nédo atentava
para importancia.

Para que esses atores possam contribuir para a transformacéo social em
direcdo a justica, solidariedade e democracia, € preciso que eles tenham
clareza dos problemas sociais sobre o0s quais pretendem atuar, do sentido e
dos fins dessa atuacdo, do ‘arsenal’ analitico, teérico e conceitual a ser
utilizado, das atividades a serem desenvolvidas e, por fim, da metodologia de
avaliacdo dos resultados (ou produtos) da acdo e, sempre que possivel, de
seus impactos sociais. (FORPROEX, 2012, p.33).

Em relagdo a ‘Iniciativa enquanto aluno’ foi destacado que esse pode trabalhar de
modo independente, exercer criatividade e ser protagonista no processo de conhecimento.
“O estudante, assim como a comunidade com a qual se desenvolve a acdo de Extensao,
deixa de ser mero receptaculo de um conhecimento validado pelo professor para se tornar
participante do processo.” (FORPROEX ,2012, p.33).

Ainda fora mencionado acerca do ‘Complemento da Teoria’ onde identificou-se na
extensdo uma contribuicdo para agregar o que o ensino teérico ndo alcancou. Praticas
pedagodgicas que articulem teoria e pratica sugerem reflexdo dos contextos pertencentes,
segundo Kuenzer (2014) esses tipos de praticas propiciam melhores formas de participacao
politica no mundo do trabalho com vistas a emancipacdo humana

A informacdo apreendida de forma isolada muitas vezes com a pratica de
memorizacdo nao abrange aspecto emancipador e sim reprodutor de padrdes existentes,
(BERBEL, 2011). Os projetos de extensdo fazem parte das possibilidades presentes em
metodologias ativas — despertando a curiosidade no processo teorico, exercer autonomia,
condicdo essencial para o processo formativo e futura atuacédo profissional — em uma
préatica interventiva na realidade.

Todas essas categorias direcionam para perspectiva de mudanca, identifica-se a
esséncia de refletir novas atitudes diante o que foi aprendido.

O mundo do trabalho acompanha as mudancas em sociedade e passa a exigir novas

competéncias. A educacao profissional nesse contexto deve assumir uma formacédo que
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abranja profissionais técnicos, pesquisadores e especialistas que estejam preparados para
atendimento das demandas surgidas. (VIEIRA, J.; VIEIRA, M. 2016).
Dentre o didlogo estabelecido na entrevista levamos o questionamento sobre o

principal beneficio social que o professor identifica por meio do atual projeto implementado,

0 que enxerga como uma contribuicdo que ultrapassa “muros escolares”.

Incentivo a participacao

Beneficio
Social:

Colaboracéo na area da
- educacéao

Possibilidade de desenvolvimento
de novas acdes

—

Figura 3: Categorias — Beneficio Social Extensédo
Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa de campo (2019)

E importante perceber que as respostas variaram devido a diversidade de tema dos

projetos e modo de realizacdo das atividades. Assim, diferentes tipos de alcance sao

mencionados pelos docentes. Dividimos em trés principais categorias.

Na primeira, verificamos algumas respostas sobre a questdo do incentivo a

participacédo, desencadeada pelo sentimento de autoestima, para a realizacdo de outras

atividades até entdo desconhecidas, além do empoderamento que € desenvolvido:

Esse tipo de trabalho a gente observa a elevag&o no nivel de autoestima das
pessoas e isso eu acho que ja traz um beneficio social direto. Porque a
medida que esse individuo se vé de uma maneira mais bem posicionada [...]
ele consegue poder trabalhar esses elementos e quem sabe um dia fazer
parte desse universo. Incentivo a produzir uma ambientacdo e que essa
ambientacgao diga “poxa esse € um ambiente no qual eu gostaria de trabalhar
um dia.” (P-2, Pesquisa de Campo, 2019)

Empoderamento das alunas sobre suas conquistas sociais. (P-5, Pesquisa
de Campo, 2019)

Na categoria seguinte, alguns atribuiram a colabora¢cédo na area da educacdo como

beneficio, por meio de novas metodologias geradas para diversos cenarios escolares, e no

sentido do acesso a diferentes tipos de conhecimentos, com abrangéncia de publico muitas

vezes sem acesso a esses, despertando novos olhares:

E uma coisa assim que vocé pensa duas vezes, contribui na area educativa
das criancas, aprende brincando, ainda aproveita o que vocé joga no lixo.
(Referindo-se aos materiais reciclaveis confeccionados). (P-1, Pesquisa de
Campo, 2019)
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Oportunidade das alunas atendidas conhecer seus direitos; Conhecimento
de mecanismos de prote¢do e combate a violéncia e assédio sexual. (P-5,
Pesquisa de Campo, 2019)

Sim. Um dos objetivos do projeto visa a formagédo de uma comunidade de
leitores, para tanto, elegemos como publico-alvo as escolas publicas de
Manacapuru de ensino fundamental, as quais atendem boa parte das
criangas de baixa renda e em situagdo de vulnerabilidade social. Parcela
desses estudantes nao cultivam o habito de ler ou sequer tem contato com a
leitura de fruicdo, embora nosso projeto tenha curta duracdo, apenas 6
meses, entendemos que nossas acdes sdo significativas, os alunos se
motivam durante as atividades, participam e pedem para que a gente retorne
outras vezes. (P-6, Pesquisa de Campo, 2019)

Também foram citadas respostas como possibilidade de desenvolvimento de novas
acOes. Nesse sentido, 0os projetos sdo desenvolvidos como ideias iniciais que podem
atender uma demanda de forma tao significativa que tenha uma continuidade, ou pelo

menos uma articulacéo do publico para busca dessa continuidade.

O beneficio social seria para a comunidade né [...] a partir dai a gente nota
que eles esperam algo a mais, ficam esperando algo a mais que poderia ser
uma politica publica ou alguma coisa que ajudasse nisso né. (P-3, Pesquisa
de Campo, 2019)

Esse projeto, a ideia é que ele fique institucionalizado aqui no campus, pelo
menos. Que a gente faca parceria com alguma associacdo de catadores ou
cooperativa. (P-4, Pesquisa de Campo, 2019)

Cada area trabalhada traz um enfoque diferente, mas todos com relevancia social.
Entendemos também como contribuicdo a préopria formacéo desenvolvida entre os sujeitos
participantes das atividades que aplicardo o conhecimento produzido em meio social, em
situacOes do cotidiano (seja em meio do trabalho ou ndo) podendo gerar outras novas
contribuicdes. Além da discussdo de uma problematica coletiva e possibilidade de
intervencéo junto a essa.

O aspecto contributivo ultrapassa muros escolares e reflete no cenario local, na
diversidade de sujeitos em que trabalha, nos diferentes espacos e temas que envolve e no

aluno que adquire acesso a um novo saber e reflete sobre as possibilidades de articulacéo.

5.2 Perfil e percepcéao dos participantes: Discentes

A Resolucdo n°16 CONSUP/IFAM, de 23 de marco de 2015 — que trata do
Regulamento do Programa Institucional de Bolsas de Extensédo do IFAM — explica acerca
da organizacdao, objetivos, critérios e regras para implementacdo. Devendo ser constituido
por editais de chamada onde serdo submetidas propostas de projetos. Destacamos alguns

dos objetivos do programa, conforme Art. 4°:

I.Promover o fortalecimento e a indissociabilidade do tripé Ensino, Pesquisa
e Extensdo e, consequentemente, uma maior democratizacdo do saber;
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Incentivar a participagéo de servidores e estudantes dos cursos superiores e
técnicos de nivel médio, na elaboracdo de projetos de extensdo e de
desenvolvimento tecnolégico, nas mais diversas areas do conhecimento; Ill.
Proporcionar ao discente a formacéo integral, através do desenvolvimento da
sensibilidade social, da solidariedade e da integragdo com a comunidade; IV.
Promover a realizacdo de projetos sociais, de inclusdo, empreendedorismo e
cidadania; V. Fortalecer a relacdo transformadora entre o Instituto e a
sociedade, priorizando as demandas de relevancia social, com o intuito de
melhorar as condi¢des de vida das comunidades beneficiadas;|...] X. Motivar
a participacdo dos estudantes regulares dos diversos cursos do IFAM no
processo de interacdo com a sociedade e emancipacgédo do cidadao, através
de atividades de extensdo que contribuam para a formag&o profissional,
inclusdo social, geracdo de oportunidades, melhoria das condi¢es de vida e
para o exercicio da cidadania; (IFAM, 2015).

O PIBEX reconhece na extensdo a oportunidade de o aluno desempenhar saberes
em diversificadas areas e conhecer a realidade para uma intervencdo enquanto profissional
em formacéao e cidadédo. Com fortalecimento dos aspectos da pesquisa e ensino, integracao
com a comunidade numa perspectiva de formacdo integral e desenvolvimento de
potencialidades locais, priorizando demandas socialmente relevantes. Nesse sentido,
materializa a ligagéo entre a academia e a sociedade.

Realizamos entrevista com amostra de 10 alunos participantes do PIBEX, (alguns
tinham vinculo enquanto bolsistas e outros como voluntarios) logo ap0s o projeto ser
finalizado. Os alunos participantes da pesquisa foram identificados com a letra A (Al até
A10). Também utilizamos de questdes abertas a fim de permitir melhor dialogo.

A sequir, para melhor organizacgéo, selecionamos em graficos o perfil desses alunos,
destacando aspectos quantitativos quanto ao género, idade, curso realizado e quais outros
grupos de atividades realizados. Posteriormente encontramos a organizacao por categorias

referente aos aspectos reflexivos desses para com as atividades desenvolvidas.

Gréfico 1: Género-Discentes

Feminino

Masculino

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)
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Com relacéo ao género, 6 estudantes sao do sexo feminino e 4 do sexo masculino,
uma diferenga pequena e que mostra nao interferéncia do género na insercao dos alunos
nas atividades de extensdo. Ressaltamos que a maioria desses recebeu convite por parte
dos professores ou de outros alunos para participacédo, levando em consideracao

responsabilidade, proficiéncia ou afinidade.

Gréfico 2: Idade-Discentes

w

N

L N

15 16 17

[Eny

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Na questdo da idade ocorreu uma predominancia maior entre 17 anos (4 alunos) e 16
anos (3 alunos). Somente um aluno tinha idade inferior e outros dois com idade superior a
essa. Isso ocorreu devido a preferéncia dos professores submeterem projetos com alunos
do segundo ano, sendo uma etapa que ja estdo mais adaptados com a instituicdo e nao
estdo na fase de outras atividades que sédo exigidas no final do curso e que poderiam
comprometer o tempo para dedicacéo ao projeto.

Segundo regulamento do PIBEX no Art. 20: “Para se candidatar a Bolsa Extenséo, o
aluno interessado devera atender as seguintes condi¢des: [...] VII. Nao estar cursando
estagio. VIII. Nao ser aluno finalista.” (IFAM, 2015).

Dentre os cursos que estavam sendo realizados pelos estudantes, o que teve mais
participantes foi o Integrado em Informatica (5 alunos), e os demais foram Integrado em
Eletrbnica, Integrado em Administracdo (2 alunos em cada respectivamente) e apenas um

dos participantes era da modalidade subsequente do curso Edificacfes.
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Gréfico 3: Curso em andamento - Discentes

Int. Informatica l B
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Int. Eletrénica l
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Sub. EdificagcGes l1

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

A area especifica do curso nao teve uma evidéncia, uma vez que o desenvolvimento
das atividades nao partiu de disciplina do nucleo técnico profissional. Na maioria das
atividades, a elaboracéo das propostas partiu dos professores das disciplinas de formacéao
geral. Importante mencionar que somente um dos discentes entrevistado, foi o responsavel
em levar a ideia até o professor para submissdo em edital. As demais atividades partiram

especificamente dos professores, que posteriormente faziam o convite para os alunos.

Grafico 4: Grupos de atividades - Discentes
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Fonte: Pesquisa de Campo (2019)
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Quando questionamos aos alunos sobre suas outras participacdes em atividades fora
da escola, buscdvamos conhecer sua integragcdo em atividades com diferentes publicos.
Por meio das respostas constatamos que a maioria dos alunos faz ou ja fez parte de algum
grupo de atividades externa, apenas 2 deles disseram nao ter participagédo atualmente.

O grupo religioso teve maior incidéncia sendo apresentado em 4 respostas, seguido
do esportivo que aparece em 3 respostas, vale destacar que 1 (um) aluno respondeu mais
de uma opcao (religioso e esportivo). Também constou nas respostas o grupo de estudos
e grupo de ac¢des voluntarias.

“Pertencimento e responsabilizacdo imbricam-se e constituem aspectos subjetivos
primordiais no processo de assumir- se como membro de uma sociedade, seja ela qual for.”
(CASTRO, 2008, p.253).

A interacao social permite novas formas de construir conhecimento, criagcao de valores
e 0 despertar por interesses coletivos. O maior contato desses alunos com diferentes
atividades desencadeia interesses em areas que pode levar seu conhecimento e produzir
outros mais. Atividades praticas de experiéncias anteriores somam na implementagcéao dos
projetos, do mesmo modo que O contato com esses também pode incentivar futuras
intervengcdes em grupos.

Diante disso, perguntamos o que tinha despertado interesse em participar de um
projeto de extensdo — o que chamou atencédo sobre a atividade proposta — e tivemos trés

principais categorias de respostas:

Quadro 5 — O que motivou em participar

Categorias Fragmentos das falas dos participantes

“[...] tratava de criangas eu também gosto muito de criangas e como é a parte...uma parte
gue eu gosto que é de musica e eu escrevi algumas coisas ai meio que eu gostei,
incentivou muito”. A-6

“O projeto ele me interessou muito, pois um de seus objetivos é levar a literatura, a
cultura as escolas...e literatura é basicamente é o que motivou a entrar no projeto e poder
trabalhar com isso, foi o que realmente me fez gostar de participar do projeto.” A-7

Afinidade com tema

“[...] foi a partir dai que eu me interessei mais, que a gente ia trabalhar diretamente com
criangas, entdo isso me motivou bastante. E também questdo de musica, eu gosto
bastante...ai tipo eu gostei bastante”. A-8

“Era uma oportunidade. A professora perguntou meio quem entendia de reciclagem, etc.

Interesse/Curiosidade Eu ndo entendia tanto, mas eu, tipo, tinha curiosidade pela area...ai eu falei “ah, eu estou
pela atividade proposta | interessado”. Ai a gente foi desenvolvendo os brinquedos, etc, lidando com relatério e
todo o processo e acho que eu entrei mais pela curiosidade pra saber como funciona
tudo”. A-1

Experiéncia “Tentar desenvolver algo, ser visto de uma maneira diferente”. Ter novas experiéncias
principalmente, porque quando vocé é académico sua vida é feita de experiéncia”. A-3.
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“Na verdade, eu ja queria participar, mas eu achava que eu ia participar de um projeto
para a minha &rea. [...] A professora me chamou e falou que ia ter esse projeto do Pibex
[...] ai ela me ofereceu esse projeto que era do meio ambiente e eu aceitei”. A-4

“Sendo sincera, foi porque falaram que ia servir como estagio. S6 que depois que eu
entrei que eu ja assinei, que me falaram que o estagio ele so serve quando o projeto é
ligado com a sua area diretamente [...] mas assim que eu entrei, eu também gostei
bastante porque desde pequena eu gosto dessas coisas de meio ambiente [...]" A-5

“[...] Dai eu achei interessante pra meio que complementar o curriculo apés sair do
ensino médio, ter esses eventos assim. [...] A-7

Fonte — Pesquisa de Campo (2019)

Denominamos como categoria “Afinidade com tema’ ao verificarmos que alguns dos
alunos tiveram como motivacao participar de atividade que ja tinha algum conhecimento
prévio ou contato anterior. Muitos destacaram que gostavam de trabalhar com o publico
alvo ou com o recurso escolhido. Ja na categoria ‘Interesse/Curiosidade pela atividade
proposta’, sdo englobadas as respostas dos alunos que nao tinham até o momento contato
com aquela tematica, mas mencionaram ja ter interesse em conhecer do que se tratava,

ampliando conhecimentos sobre o tema.

A importancia em trazer para abordagem temas relevantes que fazem parte da
realidade do aluno ou ainda que sejam de um contexto diferente, € um passo inicial para o
despertar da curiosidade, ou seja, adentrar ao universo da pesquisa. Metodologias de
trabalhos que garantam maior participacdo desse aluno também despertam o interesse e
propiciam protagonismo desse, reflexdo sobre sua pratica e busca por maior participacao.
“Um dos fatores relevantes para os estudantes no processo de extensao é a possibilidade
de inovar, ndo ficar acomodado, com oportunidades de apresentar ideias e oferecer
condicBes para mudancas efetivas na situagao.” (DUARTE, 2014, p.60).

A maior parte das respostas estado direcionadas para a categoria ‘Experiéncia’ em que
tanto a vontade de realizar uma atividade nova, quanto a questdo da aproximacdo com a
area profissional foram mencionadas. Destacamos a preocupacao desses alunos com a
pratica de estagio e terem identificado inicialmente na extensdo uma possibilidade dessa

articulacado da pratica profissional.

Embora essa tendéncia a qualificagdo crescente da mao-de-obra seja um
fendbmeno desejavel e, de certa maneira, inevitavel, em funcédo da aceleragéo
do progresso tecnolégico, a velocidade com que ocorre se constitui,
naturalmente, em objeto de constante preocupagéo. (ROCHA, 2008, p.544).

Cada vez mais cedo a preocupacdo com aquisicdo de experiéncia como fonte de

qualificacdo, aparece como influéncia nos objetivos do publico jovem. No nosso grupo
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pesquisado em especifico, essa preocupacao também é manifestada devido pré-requisito
para certificagéo técnica.

De acordo com o Manual de extensdo do IFAM (2016) o estdgio faz parte das
atividades académicas que envolvem outras a¢cfes de extensdo. Porém seu conceito é
direcionado especificamente para qualificacdo. Na Lei n°11.788/2008, que dispde sobre o
estagio de estudantes, verificamos a definicao:

Art.1o-Estagio € ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam freqiientando o ensino regular em instituicbes de
educacao superior, de educacao profissional, de ensino médio, da educacao
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional
da educacdo de jovens e adultos. § 12 O estagio faz parte do projeto
pedagoégico do curso, além de integrar o itinerario formativo do educando. 8
22 O estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade

profissional e a contextualizacao curricular, objetivando o desenvolvimento do
educando para a vida cidada e para o trabalho.

Muito embora os projetos de extensao contribuam na questao formativa, e possibilitem
o desenvolvimento de habilidades necessarias a atuacado no campo de trabalho, possuem
abrangéncia diferente do estagio, (que € voltado para exercer instrumentais e praticas
inerentes a determinada profissdo) podendo abranger direta ou indiretamente campo de

atuacao profissional.

Art 31:A carga horéaria de participacdo nos projetos de extensdo podera ser
contabilizada na disciplina Estagio, respeitando-se a correlacdo entre a
atividade realizada e o curso no qual o aluno esteja matriculado, desde que
registrada e aprovada pelo 6rgdo competente e esteja previsto no PPC dos
cursos como descreve a Lei N° 11.788, de 25 de setembro de 2008. (IFAM,
2015).

De acordo com o regulamento do Pibex, os projetos podem atender a necessidade
gue esses estudantes vislumbram da questdo da pratica profissional. Todavia, devera ter
uma interlocucao direta com as disciplinas e experiéncias de intervencédo proprias da area
do curso.

Apods conhecermos os diferentes interesses que motivaram os alunos a participarem,
guestionamos sobre o que compreendiam por extensao, partindo para uma reflexao tendo
como base a experiéncia ja realizada.

A primeira categoria situa a definicdo de extensdo como ‘Aquisicdo de novos
aprendizados pelo aluno’, a segunda trata da ‘Transmissao de Aprendizado da escola para

0 publico’ e a terceira aborda a extensao como ‘Algo diferente da Pesquisa’:
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EXTENSAO
novos de diferente da
aprendizados; aprendizado: pesquisa;

Figura 4— Entendimento por extensdo
Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa de campo (2019)

Observamos que o conhecimento esta relacionado em todas as categorias, no
entanto, o que vai diferenciar cada uma & o enfoque de como esse conhecimento é
desenvolvido.

Na primeira temos o aprendizado despertado no aluno que desenvolve as atividades,

por meio das interacdes, de novas praticas e analise do que foi criado:

E uma atividade assim pro aluno sair da sua rotina. Porque ele vai ter que
procurar um tempo né na sua rotina pra poder estudar sobre aquilo, pra poder
se dedicar aquilo. Vai ter que planejar como € que vai acontecer e tudo mais.
Entdo, quem souber lidar vai ser como se fosse uma diversédo, porque tu vai
t4 fazendo uma coisa a mais que vai ser pro teu conhecimento quantitativo e
s6 tende a evoluir. (A-2, Pesquisa de Campo, 2019)

O projeto de extensdo meio que a gente vai sair daqui, ndo é verdade? A
gente vai buscar outros publicos, no caso nosso publico que foi alcangado foi
as criancgas e que isso foi muito bom porque a gente néo tinha o convivio com
elas aqui né, todos os dias. E a gente ia ter um outro tipo de linguagem pra
interagir com as criancas [...] (A-8, Pesquisa de Campo, 2019)

E como vocé, tipo...criar algo e ter o prazer de e ir I e contestar sobre isso.
(A-6, Pesquisa de Campo, 2019)

[...] e € meio que vocé ta expondo o seu projeto e buscando ver se ele € algo
produtivo ou se precisa ser melhorado. E meio que vocé criar o protétipo aqui
e fosse testar fora. (A-7, Pesquisa de Campo, 2019)

Conforme respostas de alguns estudantes, foi compreendido a partir dos projetos um
momento de participacdo em atividades diferentes das realizadas em seu cotidiano escolar,
0 que vai requerer desses o desenvolvimento de planejamento, além de favorecer acesso
a novos espacos e capacidade de trabalhar com diferentes publicos. Sdo nessas

articulacdes/experiéncias que temos a extensdao como aquisicdo de conhecimentos.
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A extensdo propicia situacbes nas quais a teoria pode ser testada,
questionada, aplicada, comprovada, sem que o aluno corra o risco de ser
punido se errar. Alids, a educacdo deve mostrar que o erro nao ameaca o
conhecimento, mas que é pela tentativa que se atinge os objetivos de
aprendizagem. N&o se deve eliminar a possibilidade do erro no processo de
aprendizagem, mas o aluno deve aprender a lidar com essa situagéo e saber
tirar proveito disso. (DUARTE, 2014, p.61-62).

Na segunda categoria o direcionamento passa a ser para a transmisséo do saber —
da escola para publico externo — onde a extensdo é vista por esses alunos como uma
pratica que “estende” o conhecimento ao outro, ou entendida como divulgacédo da

instituicdo, o alcancar de grande publico e levar orientacfes ou ajuda:

No meu ver é uma forma de vocé conectar a instituicdo com a comunidade,
a uma parte externa. Entdo...6...quando eu fiz esse projeto na area de
extensdo a gente tentou trabalhar com a parte externa, tentando levar o IFAM
para a comunidade, falar um pouco da instituicdo. Mostrar o trabalho que a

instituicdo desenvolve. (A-3, Pesquisa de Campo, 2019)

Acho que a extensdo ndo vou trabalhar apenas na escola. Eu posso sim
atingir um nimero bem grande com a extensao, porém eu sei que no bairro
tem muitas pessoas que ndo entendem algumas coisas. Entdo esse projeto
de extensdo dependendo do tema, nds vamos levar para o bairro mais longe
da regido da cidade. (A-4, Pesquisa de Campo, 2019)

Pra mim é um projeto que a gente tem que tentar alcancar um maior nimero
de pessoas possiveis. Tentar levar 0 nosso objetivo, nossa ideia, nosso
projeto para mais pessoas. (A-5, Pesquisa de Campo, 2019)

A partir do momento que vocé desenvolve um...por exemplo, uma atividade
dentro da escola, vocé tem a oportunidade de compartihar com a
comunidade...€é vocé poder levar o projeto, apresentar ao publico [...]. (A-7,
Pesquisa de Campo, 2019)

[...] extenséo é vocé ter uma ideia, um plano, um projeto que vocé possa levar
a comunidade, de certa forma ajudar a comunidade ou ensinar alguma coisa,
ou levar uma ideia pra ela levar adiante, outras escolas ou coisas do tipo. (A-
9, Pesquisa de Campo, 2019)

Quanto a identificacdo da extensdo como diferente da pesquisa, surge nas respostas

a visdo da extensdo como algo que vai além da pesquisa, que forneca presenca pratica:

Eu acredito que seja...por exemplo...o PIBIC que é outro projeto que eu
participo ele é mais pesquisa [...] (A-9, Pesquisa de Campo, 2019)

E nesse caso é como se...ndo é s6 a pesquisa, é colocar em pratica tudo que
a gente aprendeu lendo os artigos, porque ndo é sé apenas a leitura e sim
colocar em pratica em forma de ajudar com o nosso conhecimento. (A-10,
Pesquisa de Campo, 2019)

Os relatos demonstram um modo de ver a pesquisa somente em ambiente tedrico e
ao mesmo tempo ver na extensao forte carater pratico que ao serem associados possam

levar contribuigdo. “A extensao visa favorecer a pesquisa, no que diz respeito as coletas de
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dados que n&o podem permanecer como posse da universidade, mas, por meio da

construcédo de conhecimento, devolver esse saber a sociedade.” (JANTKE; CARO, 2013,

p.98).

Buscamos conhecer como esses alunos percebem o aspecto contributivo dos projetos

gue participaram, seja na questdo da formacgao profissional ou mesmo em algum fator

pessoal. A seguir, estdo as trés categorias surgidas:

Quadro 6— Contribuicdo do Projeto na Formacéo Profissional/Pessoal

Categorias

Fragmentos das falas dos participantes

Conhecimentos
Tebricos e Préticos

“Cara...eu tipo, nesse projeto eu aprendi que varias das coisas que a gente considera
descartavel ou algo que a gente considera “ah ndo da mais pra fazer mais nada com isso, é
utilizado”, da pra modelar aquilo pra um outro objeto de utilidade, acho que essa foi a maior
coisa que eu aprendi [...] mas também eu aprendi os contetidos que eu tive que estudar,
isso ficou na minha mente. Tipo, eu estudei pra apresentar o projeto, s6 que eu também
aprendi com isso.” A-1

“Entao a partir do momento que eu fui pra campo, que pesquisei junto com a professora que
tava acompanhando, a gente acaba se deparando com certas dificuldades e certas
barreiras. Entdo, isso € muito interessante pra gente poder superar. Porque quando a gente
sai do ambiente de sala de aula que vai pra campo, ambiente externo, a gente acaba
superando e acaba ja sabendo o que nos espera. [...]" A-3

“A gente foi meio que fazer um estagio, porque la vocé ndo era simplesmente s6 um aluno,
vocé era um aluno que estava fazendo um projeto que necessitava de aprovagao, porque
deveria ser algo produtivo pra todos [...].” A-7

Construcéo e
aprimoramento de
Habilidades

“[...] a parte das expressdes de como lidar com o publico também.” A-1

“Acho que o que mais contribuiu para nossa formagao e também como pessoa, foi trabalhar
em equipe, desenvolver novas habilidades, interpretar um texto e fazer um teatro [...]". A-6

“Desenvolver nossas habilidades. E, eu ndo me interessava muito por encenagao assim,
teatro, mas a partir dai até que eu gostei. E por que eu ndo conhecia, ai a partir dai eu
comecei a gostar [...] pude é... colocar em pratica uma habilidade que eu j4 tinha com uma
que poderia desenvolver melhor.” A-7

“O que aprendi bastante foi ter lideranga. Liderangca com o grupo né, vocé ter flexibilidade e
digamos assim também é...se adaptar ao que a gente tem, porque teve varios problemas na
guestéo da bolsa e isso meio que complicou um pouco, mas com a ajuda do professor tudo
se resolveu. [...] Trabalhar em equipe, a gente teve muito isso. Comunicacéo, bastante, se
comunicar com 0 grupo, tudo isso foi muito importante, valeu a pena”. A-8

“No meu caso eu sempre tive essa facilidade de apresentar trabalho, de falar, sempre gostei.
SO que eu nunca tinha ido...por exemplo dar uma palestra, falar alguma coisa, (conversar
com as pessoas fora do IFAM) [...] E isso influencia na vida do trabalho, sabe? Ter
autonomia, ter essa coisa de sobressair de gostar de falar.” A-9

“Pra mim, mais a questao de saber falar, conseguir falar em publico. Por que eu era muito
calada “assim na minha”, e ai ter que interagir, entdo foi uma forma de eu colocar o meu
conhecimento e ajudar outras pessoas e me comunicar mais”. E na questdo de trabalho
saber se comunicar, na faculdade que vai ter muito trabalhos assim, entdo foi como um
“gancho” pra poder saber comunicar com as pessoas”. A-10

Mudancas em posturas
pessoais

“Eu aprendi muita coisa com esse projeto e consequentemente como profissional, porque
se eu sou uma boa pessoa, se eu evolui, se eu melhorei entdo eu vou ser melhor
profissionalmente também”. A-2
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“Profissionalmente, eu acho que...me serviu mais assim como dialogo que eu tive com as
pessoas”. A-5

“[...]identificar situagdes, porque quando eu aprendi eu me via, depois eu me vi em situacdes
que eu tinha colocado, por exemplo, coisas que as pessoas faziam e a gente ndo
identificava, achava que aquilo era normal [...]. De acreditar em si principalmente.”. A-9

Fonte — Pesquisa de Campo (2019)

Algumas respostas abordam sobre o conhecimento adquirido em relacdo a teoria ou
pratica, ao terem contato com a pesquisa realizada como base, além da oportunidade de
discutir um tema novo para eles, poder aprender e discutir sobre diferentes realidades, além
de desempenhar tarefas novas.

Na questdo das habilidades, foram identificados o aprimoramento e a aquisi¢ao
dessas, quando o discente aponta que aprendeu a trabalhar em equipe, que desenvolveu
capacidade para se adaptar a mudancas e recursos disponiveis, além da necessidade de

exercer comunicacgéao efetiva (com o grupo e com publico escolhido).

A sociedade desse novo século exige profissionais dinAmicos, capazes de
criar, inovar e estar aberto a novas ideias, contribuir de forma pratica para
equacionar os diversos problemas que afligem camadas significativas da
sociedade. A exigéncia imposta da presenca de profissionais competentes e
modernos ndo poderd ser atendida plenamente se ndo houver criatividade,
adaptacao rapida ao novo e resiliéncia em face de tantas situacdes a que
estdo expostos esses profissionais. (DUARTE, 2014, p.60).

Percebemos preocupacéo de alguns alunos em realizar uma atividade que tivesse um
retorno positivo e que associaram como uma pratica profissional, pois precisam realizar
algo produtivo.

Mais do que ter o sentimento de pertencimento aquela comunidade ou
entidade na qual o processo de extensao se desenvolve, necessariamente o
aluno tomard conhecimento da sua realidade social e, automaticamente,
verifica-se a necessidade de promover as mudancas sociais necessarias,
pois existe um compromisso de alterar a realidade, e para isso destaca-se a

necessidade de aprender a planejar, fazer adaptacdes e assumir
responsabilidade com o interesse do outro. (DUARTE, 2014, p.58-59).

Outro ponto citado, foi a questdo de interagir com um publico diferente do habitual e
lidar com o nervosismo, no caso de alguns alunos. O contato com algo novo despertou
desenvolvimento de uma habilidade ndo conhecida ou ndo aprimorada até entdo. A questao
de saber se expressar, ter autonomia e exercer lideranca foram alguns exemplos muito
presentes nas falas.

Sao aquisi¢cdes que contribuirdo nas relacfes desses alunos seja no campo escolar

ou futuramente na atuacédo profissional. Desenvolver novas competéncias a partir do
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contato com experiéncias reflexivas e saber como aplica-las em sociedade condizem com

a proposta de formacao humana integral.

O trabalho com projetos, ao privilegiar a construcdo do conhecimento e a
pesquisa, acentua no aluno a capacidade de aprender, descobrir, resolver
problemas, articular saberes adquiridos, desenvolver a criatividade e agir com
autonomia, habilidades consideradas essenciais para quem almeja um
processo de formagéo integral. (LUZ, 2009, p.8).

Tivemos também algumas respostas que direcionavam para mudanc¢as em posturas
pessoais. Mencionaram que passaram a refletir sobre atitudes diarias, encarar novas
atitudes no cotidiano e ter autoconfianga. No momento do didlogo alguns alunos citaram
ndo apenas a atividade do projeto realizado, mas a proépria articulacédo feita pelo professor
em sala de aula com pesquisas e filmes sobre o tema para discusséo.

O trabalho com projetos foge do modelo tradicional de ensino ao mudar o
foco da aprendizagem, em sala de aula, do professor para o aluno. Também
proporciona uma efetiva aprendizagem ao invés de simples memorizagéo de

contetdos, além de procurar equilibrar melhor a relagéo entre teoria e pratica.
(LUZ, 2009, p.8).

Observou-se que esse conjunto de trabalhado realizado, dentro e fora de sala de aula,
trouxe uma interlocucéo relevante para esses discentes do projeto de extensédo. Puderam
compreender de forma mais ampla a tematica, incorporar mudancas no seu dia-dia e
dialoga-las em sociedade. Dentre os sentidos atribuidos ao conceito de educacéao integral,
temos o direcionamento quanto a abrangéncia do processo educativo no alcance das
dimensodes “[...] cognitiva, estética, ética, fisica, social, afetiva, ou seja, trata-se de pensar
uma educacdo que possibilite a formacdo integral do ser humano, em todos 0s seus
aspectos”. (PESTANA, 2014 p.26).

Ao tratamos da extensdo como aspecto contributivo para formacédo dos discentes,
podemos identificar possibilidade de articulagdo para formacdo humana integral: por meio
das atividades praticas sdo acessados conhecimentos especificos postos na realidade
vivenciada por intermédio de diferentes relacfes entre os sujeitos envolvidos e o cenario a
gual pertencem. Conhecimentos dos aspectos produtivos, culturais, tecnolégicos, artistico

dentre outros.

[...JAssim, a concepcdo de educacé@o profissional e tecnoldgica que deve
orientar as acdes de ensino, pesquisa e extensdo nos Institutos Federais
baseia-se na integragéo entre ciéncia, tecnologia e cultura como dimensées
indissociaveis da vida humana e, ao mesmo tempo, no desenvolvimento da
capacidade de investigagdo. (PACHECO, 2010, p.11).

Importante mencionar que ndo somente o0 aspecto de interlocucdo comunitario é

definido nas praticas de extensdo, assim como toda a articulagdo de producdo que sai da
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esfera da escola e é transmitida ou mesmo construida com outros atores, e assim é

caracterizada como um tipo de extensdo. Onde o foco € articulacdol/interacao

desempenhada e o alcance correspondido juntamente com ensino e pesquisa.

7

Em meio aos aspectos de desenvolvimento de saberes, também é importante

mencionar algumas dificuldades presentes dentro desse processo. Sobre o

guestionamento das dificuldades surgidas durante realizagdo do projeto, surgem as

seguintes categorias:

Quadro 7- Dificuldades vivenciadas pelos discentes

Categorias

Fragmentos das falas dos participantes

Organizacéo de
horérios

“Eu tive sim, porque como foi tudo em cima da hora e n&o tinha nada pronto entao foi tudo
corrido pra mim”. A-2

“Eu acho que a nossa dificuldade aqui foi a questdo de tempo. Dele bater com nossos
orientadores. E também encaixar um horario que eles nos disponibilizaram, porque a escola nos
disponibilizou um horéario (referindo-se a publico externo).” A-5

“[...] Era bom, mas foi cansativo porque digamos assim, no outro dia a gente tem que acordar
cedo de novo, vir pra escola de novo, ficar até tarde de novo ir pra casa de novo. Entendeu? E
tipo tinha dias que a gente tinha que estudar pra umas provas digamos a tarde, porque no outro
dia ia ter prova de manha, ai mas néo, a gente ficava na escola e sé tinha tempo pra estudar a
noite, ai complicou pra minha parte.” A-8

Fatores pessoais

“[...] Eu tive que estudar coisas que eu nio sabia, tive que aprender fazer coisas que nao sabia.
Entdo essa...sair da zona de conforto foi maior dificuldade. A-1

“Acho que a unica dificuldade que eu tive foi...eu ndo sou...eu sou comunicativa, sou bastante,
falo converso, sé que na hora de apresentar eu tinha medo de eu comecar a falar e elas ndo
entenderem. Entdo acho que minha dificuldade foi mais a conversa.” A-4

“No comeco eu tive [...] eu ia levar um assunto de algo que eu n&o entendia e ndo concordava.
Entdo no comego pra mim foi bem complicado. Entdo depois que eu estudei isso esclareceu.”
A-9

Influéncias
externas

“Na verdade, eu tive...posso falar duas principais dificuldades: a primeira foi sobre as pessoas
gue j& tinham sua personalidade formada, no caso as pessoas que ja eram mais velhas naquele
local. [...] A segunda foi [...] a parte envolvendo a criminalidade.” A-3

“[...] Apesar da gente saber que a gente ia chegar |4 e a gente ia ouvir coisas, que apesar das
pessoas ndo conhecerem a gente compreender isso, de certa forma chateava, tipo assim “eu
acho que isso que vocés tao fazendo € uma besteira”, entdo isso foi uma dificuldade sabe”. A-
9

“A maior dificuldade foi lidar com os preconceitos das pessoas em relagao ao tema”. A-10

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Quando mencionada dificuldade referente ao tempo para desenvolvimento das

atividades, ou seja, ‘Organizagao dos horarios’, em alguns casos estavam vinculados ao
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discente conciliar seu horario disponivel junto ao orientador e com o publico/local definido
sem comprometer seu cronograma na escola.

Houve uma resposta com enfoque na atividade como algo bom, mas que gerou um
cansaco devido acréscimo de atividades que deveriam ser conciliadas com outras ja fixas
da escola (como avaliacbes), tendo que adaptar novos hordrios para estudo sem
comprometer o rendimento.

Essa primeira categoria coincide com algumas das observagdes destacadas pelos
professores (conforme vimos anteriormente), onde citam a questdo da conciliagdo de
atividades para dedicacao ao projeto. Por isso, as atividades tém um carater muito flexivel
na organizacgdo das datas para buscar melhorar esse aspecto.

Em um caso especifico o aluno realizou atividade com tempo inferior aos dos outros
projetos, por se tratar de uma substituicdo de bolsista. O que gerou uma dificuldade em
realizar todo o planejamento, estudo sobre o tema e implementacédo, além de aprender a
manusear determinadas ferramentas para producédo de materiais. No entanto, conseguiu
concluir com apoio de demais colegas voluntarios.

Denominamos como ‘Fatores pessoais’ aquelas respostas associadas a algum
comportamento do proprio aluno em relacéo a sua personalidade, quando alguns relataram
certa introspecado ou inseguranca sobre conseguir ou ndo levar algum entendimento, e
aqueles que associaram dificuldade em estudar e produzir algo novo.

Aqui entendemos que as superar esse desafio no decorrer das atividades, envolve
também o aspecto de contribuicdo (conforme vimos anteriormente na aquisicdo de
habilidades). Dai um dos pontos relevantes na questao de desenvolver um planejamento
gue permita dar espaco para os alunos realizarem pesquisas necessarias e estabelecer
didlogos no fortalecimento do aprendizado para garantir seguranca nas atividades que iréo

desempenhar.

Portanto, a extensdo depende de como e por quem esta sendo
institucionalizada. Sabe-se que os objetivos das instituicdes, seus interesses
e seu corpo docente e administrativo definirdo suas acdes e seus objetivos.
Ao estruturar um projeto de extenséo, a preocupacao deve se centralizar nas
motivacdes dessas préaticas e dos conceitos que permeiam as acdes dos
docentes e discentes envolvidos. (JANTKE; CARO, 2013, p.99).

Quando em uma das respostas o0 aluno usa a expressédo sair da zona de conforto,
simbolizando o desafio da mudanca de atitudes que consequentemente vem com novas
responsabilidades, € uma situacdo nova que precisou encarar.

Durante o acompanhamento foi observada timidez tanto pelos alunos do projeto

guanto pelo publico envolvido (principalmente quando se tratava de publico juvenil) por
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estarem postos em um momento diferente do habitual em que devem ficar em evidéncia. O
professor ajudava nas primeiras mediagdes e conforme atividade acontecia as interagoes
flulam mais. Durante ensaios, quando um dos alunos tinha desmotivagdo ou ficava com
nervosismo, 0s outros colegas o incentivavam a continuar.
A extensdo, nesse processo vivencial, pode ser um espago, um tempo e um
processo proprio para desenvolver o acolhimento de pessoas, de
comunidades e de projetos, dando uma nova corporalidade aos grupos e
sistemas sociais com o0 objetivo de promover uma vida que transcenda as
situacdes do cotidiano. A energia que potencializa a integracdo entre a teoria

e a pratica, e ainteragdo entre a ciéncia e a vivéncia, pode ser experimentada
através da extenséo universitaria. (SIVERES, 2013, p.33).

Também identificamos a categoria ‘Influéncias Externas’, quando um dos alunos
relatou que a comunidade apresentava alto indice de criminalidade, tendo que retomar em
outro momento com as atividades. De ter que trabalhar com um publico que néo
compreendia a relevancia do tema para intervencdo em sua realidade ou quando alguns
alunos relataram a questdo do preconceito ou banalizacdo com o tema por
desconhecimento ou esteredtipo criado como de menos valia, em diferentes ambientes que
frequentavam (casa, escola, etc) o que causava desmotivacdo, mas a0 mesmo tempo
reflexdo do quanto deveria ser ampliado debate do assunto em questao.

Nesse sentido, € importante pensar na metodologia da atividade para sensibilizacéo
do publico em relagcdo ao tema. No caso dos projetos acompanhados a relevancia da
tematica foi compreendida pelos alunos participantes por meio do proprio material de
pesquisa e se fortaleceu ao visualizar em campo o retorno da atividade e de quéo
necessaria era.

O desenvolvimento de um tema pode ser mediado sob o olhar de diferentes areas
para que se amplie o didlogo e a construcdo de saberes. Tratar alguns campos que muitas
vezes s8o esquecidos ou necessitam de maior debate. E uma forma também de trazer para
formacédo do aluno diferentes aspectos presentes em sociedade.

N&o se desqualifica, nessa ocasido, o0 campo de ensino e pesquisa das
diversas disciplinas e especialistas, mas, sim, acredita-se no didlogo que
pode ser estabelecido entre as varias areas de conhecimento com o intuito
de desenvolver no educando um olhar multiplo sobre a sociedade. Isso

evidencia o compromisso politico da escola em formar cidaddos inteiros a
partir e no meio do qual participa. (DALIA; FRAZAO, 2017, p.169).

7

Um dos objetivos das praticas extensionistas € interligar teoria com a prética
interventiva na realidade. Para tanto, partimos para uma reflexdo especifica da visdo do
aluno sobre como poderia intervir profissionalmente com a publico/tema selecionado em

seu projeto, a contribuicdo da futura profissdo em relacdo a tematica trabalhada. Mesmo
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gue nao tenha realizado uma atividade diretamente interligada com o que a profissao

exerceria, sugiram diversificadas reflexdes.

Quadro 8 — Outras contribuicdes refletidas

Categorias Fragmentos das falas dos participantes

“No inicio eu achei que nao tinha nada a ver meio ambiente com
administracdo s6 que ai eu fui perceber que é diferente e o meio
ambiente ele vai se engajar em todos os ramos. Entéo eu acredito que
Oferta de servicos pode sim ajudar, até porque se eu td fazendo administragdo vai ser por
que administra uma empresa e essa empresa de certa forma vai ter
que seguir padrbes de nao poluir e tentar de todas as formas ajudar o
meio ambiente.” A-4

“Eu pensei nisso acho que quando eu tava fazendo um dos relatérios
que era quando eu tava lendo um artigo. Que o cara ele fabricava
pecas de plastico, a maior parte eram de objeto descartavel [...] Por
exemplo eletrénica, eu vi que dava pra eu fazer pontes de corrente
elétrica com pléastico ou lata que € um aluminio e transmite muito bem
a carga elétrica, entéo, todo esse pensamento quando eu tava fazendo
0 projeto eu falei “cara, da pra fazer” e essa foi a maior marco acho
que pra trazer do projeto para 0 meu curso.” A-1

Criacdo de materiais, espacos e outros

“Tipo, eu ndo tenho muito interesse, eu diria que informatica € minha
segunda ou terceira opgdo. Eu gostaria de ser ou um escritor [...], esse
Incentivo em novas qualificacGes projeto me incentivou muito pois a partir do momento que eu vi que as
pessoas gostaram do que eu criei é algo que me incentivou a continuar
trabalhando nisso (referindo-se profisséo de escritor).” A-7

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Alguns fizeram uma reflexdo aproximando a proposta desenvolvida com o curso atual,
ao mencionarem que identificaram possibilidades de intervencdes a partir das leituras
realizadas e do contato com a atividades, o qual a futura profisséo técnica poderia contribuir
ofertando determinados servicos incorporando alguns requisitos que foram estudados no
projeto. Outros também destacaram a possibilidade de criacdo de materiais, espacos ou
aplicativos.

Por estarem em processo formativo alguns alunos ainda ndo sabem se pretendem
atuar na area estudada, porém perceberam com qual publico teria maior ou menor afinidade
e alguns fizeram interlocucéo da contribuicdo de outras profissdes junto a tema/publico do
projeto. Demostraram interesse em buscar ampliar a qualificacdo sobre o tema e vincular
com outras areas pretendidas. Aqueles que ja tinha afinidade com o tema, também
fortaleceram o interesse em se aproximar ainda mais.

E de grande abrangéncia o alcance contributivo, por permitir aos alunos transmitir

esses aprendizados em sua vivéncia atual ou como possibilidade de futura atuacdo
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profissional. No decorrer de nossa entrevista, destacamos alguns outros dialogos surgidos.
Em determinada resposta, foi possivel perceber que houve maior compreenséo de uma das
disciplinas estudadas, que somente com a préatica conseguiu contemplar como poderia
utilizé-la em campo, consequentemente, quais seriam 0s meios que sua profissao poderia

contribuir com o contetudo estudado:

Assim, na minha matéria de telecomunicagfes eu aprendi sobre os estudos
das imagens. Sobre os pixels, sobre a linguagem do som ou até mesmo os
efeitos, até calculo matematico tem no pixel e eu pensava que eu nao ia usar
isso nunca. Entdo pra mim assim, foi uma situacdo que eu vi, em
telecomunicacfes eu vi um estudo sobre pixels e eu usei isso pra fazer o
banner. (A-2, Pesquisa de Campo, 2019)

Aqui verificamos como o aluno conseguiu articular teoria e pratica, sua reflexao partiu
de como o conhecimento adquirido pode ser implementado em contexto real. O que
proporciona maior espaco para questionamentos, novas propostas e fortalecimento da
autonomia no processo formativo.

“[...] a teoria e a pratica educativa constituam o nucleo articulador da formacéao profissional;
A teoria sendo sempre revigorada pela pratica educativa; A pratica educacional sendo o
ponto de partida e de chegada [...].” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p.72)

Alguns alunos demonstraram o quanto se sentiram motivados a permanecer no curso,
ou mesmo incentivar outras pessoas. E 0 momento em campo de se identificar ou se
aproximar de outras profissées, conhecer diferentes profissionais ou refletir sua prépria

préatica futura independente da carreira pretendida.

Isso, o projeto influencia nesse caso porque S&ao coisas assim que a
sociedade impds que ndo é pra mulher, mas como eu lhe falei...ndo me vejo
mais fazendo medicina eu quero fazer tecnologia apesar de ser uma area
mais preenchida por homens [...] O projeto ensina pra gente que a gente faz
aquilo que a gente se sente bem e que a gente conquista nosso espaco
tentando, porque o que acontece muito é que as vezes € que eu quero que
as mulheres conquistem seu espa¢o mas eu tenho medo de fazer uma
faculdade porgue os homens prevalecem e acho que nesse sentido contribuiu
bastante. (A-9, Pesquisa de Campo, 2019)

[...] Me levou a ver que tem no caso, que tem profissdes que sdo colocadas
como profissBes masculinas e que se eu quiser eu posso sim usar elas e que
quando eu tiver exercendo esse cargo eu vou poder mostrar, tipo servir como
incentivo para outras mulheres, ndo apenas na minha area de trabalho mas
tipo fora e essa questédo de querer ser a diferenga e mostrar que podemos
sim e que conseguimos se lutarmos. (A-10, Pesquisa de Campo, 2019)

A questdo da cultura faz parte de um dos elementos estruturantes das dimensdes da
vida, que deve ser considerado ao falarmos de um curriculo voltado para formagdo humana
integral. E nesse aspecto cultural que aluno consegue refletir acerca de padrées existentes
em sociedade e buscar intervir numa perspectiva de mudanca. Verificamos nas falas acima

como desmistificaram alguns estere6tipos, fortaleceram sua intencdo em incentivar demais
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pessoas e, portanto, despertaram para um compromisso social. Esse aspecto foi fortalecido
ao ter contanto com o tema trabalhado na pratica da extenséo.
No que se refere a relacéo Extenséo e Ensino, a diretriz de indissociabilidade
coloca o estudante como protagonista de sua formacéao técnica - processo de
obtencdo de competéncias necessdarias a atuacao profissional - e de sua
formacéo cidada - processo que lhe permite reconhecer-se como agente de

garantia de direitos e deveres e de transformacéo social. (FORPROEX, 2012,
p.32).

Verificamos alguns dos aspectos proporcionados pela extensdo no ensino médio para
fortalecimento da proposta de formacao humana integral. A experiéncia préatica permitiu aos
discentes construir e reconstruir saberes, desenvolver-se como aluno e futuro profissional,
fortalecer o conhecimento sobre a realidade que faz parte e que poderé atuar futuramente,

0 que também contribuird socialmente.

6 CARTILHA - Extensao no Instituto Federal do Amazonas: Pibex e as
contribui¢cdes formativas

Nosso processo de pesquisa serviu como base para construcdo do produto
educacional, em que elaboramos uma cartiiha em formato digital (pdf) destinada a
professores (e demais profissionais) da EPT que realizem ou tenham interesse em realizar
projetos de extensao, para que o alcance contributivo das atividades possa ser ampliado.
Portanto, o formato do nosso produto se enquadra na categoria material textual, segundo
CAPES (2016).

Por meio da leitura do material objetiva-se despertar reflexdes para participacdo nas
atividades de extensao, as possibilidades de articulacéo de atividades e quais 0s principais
aspectos contributivos. Além de incluir, reflexdes sobre questbes da realidade local,
pesquisa e as possibilidades que emergem a partir das diferentes areas tematicas, para o
despertar de novas ideias e ampliar o envolvimento com os projetos de extensao.
“‘Entendemos por material educativo um objeto que facilita a experiéncia de aprendizado”;
ou, se preferirmos, uma experiéncia mediada para o aprendizado.” (KAPLUN, 2003, p.46).

A principal relevancia da cartilha esta em levar informacdes sobre o alcance que a
extensdo tem na formacao do aluno e o aspecto social que pode abranger. Esperamos que
por meio da leitura do material despertem novos olhares e pensar nas diferentes areas
norteadoras como podem ser verificadas em cenario local, como podem ser articuladas

com propostas junto aos alunos com envolvimento da pesquisa e ensino.
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6.1 Organizacao

Nosso produto partiu de um planejamento durante a realizacdo da dissertacao.
Durante as discussoes surgidas, verificamos a importancia em ampliar o alcance do debate
e levar informacdes sobre as a¢des do instituto e principalmente as contribui¢des.

Definimos os topicos que seriam trabalhados, e organizamos em trés secdes: Na
primeira trabalhamos o aspecto conceitual da extenséo e o formato de realizagdo no IFAM;
Na segunda destacamos o alcance da contribuicdo para formacdo humana integral e para
0 campo social; E na terceira sec¢ao incluimos algumas reflexdes quanto as areas tematicas
gue orientam os projetos de extenséao.

Fizemos levantamento bibliogréafico a fim de garantir respaldo te6rico das discussdes
existentes, com informacdes partilhadas de forma segura. Buscou-se de forma objetiva
trazer algumas discussdes sobre o tema, como uma forma de revisar alguns conceitos e
somar com o conhecimento teorico ja existente ou mesmo levar outros novos.

Uma vez o produto sendo fruto do trabalho de pesquisa da dissertacao, a delimitacéo
contemplou a modalidade de extensdo do PIBEX, no entanto, utilizamos essa modalidade
como um aspecto norteador — buscamos atingir publico que ja realizou ou pretende realizar
atividades de extenséo dentro do campo da educacéao profissional e tecnologica, deixando
uma reflexdo mais ampla.

Definidos e organizados os conteudos, passamos a pensar num formato de
apresentacdo com linguagem objetiva e com insercdo de questionamentos para o leitor
acompanhar de forma mais exitosa a cartilha. Foi o momento de visualizarmos o que ja
vinha sendo construido em materiais textuais sobre o tema para identificarmos um aspecto
inovador de nosso produto. Para sintese de algumas secdes e para tornar a leitura mais

atrativa, utilizamos de mapas conceituais ou quadros com elaboracéo propria.
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Figura 5 — Mapa Conceitual
Fonte: Cartilha (2020)

Também incluimos algumas caixas com curiosidades/informacbes da realidade
amazonense (Vocé Sabia?) dentro da secéo das areas tematicas, onde surgiu necessidade
de buscar novos referenciais. Nos preocupamos em passar com seguranca informacdes
oficiais ao leitor, e despertar nele curiosidades e ideias que ndo constam na cartilha, mas
que poderiam surgir em forma de atividade. E importante que se destaque o aspecto

regional, uma vez que esse influencia no desenvolvimento dos projetos de extensao.

somado ao grupo escolar?

No Amazonas a Secretaria de Estado de Justiga, Direitos Humanos e Cidadania
(SEJUSC) coordena e executa a Politica Nacional de Direitos Humanos. As acdes
520 desenvolvidas nas dreas: Crianga, adolescente, idoso, mulheres, diversidade
e género, promogao da igualdade racial, migl refugio, trabalho escravo e

tréfico de pessoas, politica sobre drogas; atendimento socioeducativo a
adolescentes em conflito com a lei privados de liberdade, populagéo em situagéo
de rua, cidadania e direitos do consumidor. (Secretaria de Estado de Justiga,
Dirsitos Humanos e Cidadania do Amazonas)

Figura 6 — Caixa “Vocé Sabia?”
Fonte: Cartilha (2020)
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Na questdo do design grafico, contamos com colaboracdo de profissional
especializado na area que fez a diagramacéo do material e projeto grafico. A fonte utilizada
€ da familia Helvetica, por transmitir clareza estética universal. Os elementos gréaficos
aplicados na capa e contracapa estdo espelhados em toda a composi¢do em forma de
marcacao na lateral esquerda das péaginas (triangulo e faixas).

Cada pagina possui o titulo da cartilha para que mantenha a identificacdo da mesma.
Buscamos organizar num formato que facilite a leitura e simplificacao visual ja pensando

no caso de futura impressao.

6.2 Aplicagao e Validagao

Por tratar-se de um material informativo, para futura realizacdo e organizacéo de
projetos de extenséao, o principal objetivo era verificar durante avaliacéo o aspecto reflexivo
gerado. O material vem para tornar mais claro o aspecto contributivo da extensao e como
o profissional pode pensar na construcéo de propostas junto aos alunos e publico alvo.

No momento da aplicacdo do produto, respeitamos o momento de isolamento social
vivenciado e os cuidados com a saude dos envolvidos na pesquisa. A organizacao mundial
de saude, em 11 de marco de 2020, declarou a infeccdo humana pelo Novo Coronavirus
como Pandemia, sendo necessario maior restricdo de contato fisico.

Contamos com o0s recursos tecnoldgicos para que os professores (que foram os
participantes de nossa pesquisa) tivessem acesso ao material: enviamos uma versao piloto
da cartilha juntamente com o instrumental questionario para auxiliar no processo avaliativo,
por e-mail ou WhatsApp. Também convidamos para essa etapa um coordenador local de
extensdo de um dos campi (sera identificado como C-1).

Apods contato com a cartilha, os professores expuseram sua analise e alguns fizeram
sugestbes. Nosso questionario foi elaborado com perguntas mistas organizadas em trés
grupos: relevancia para o publico a que se destina; compreensdo e clareza das
informacdes; se ocorre aceitacdo do material e reflexdes geradas.

Em seu estudo Chisté (2018), ao abordar a validacdo de materiais educativos,
destaca a possibilidade de ocorréncia por meio de entrevistas individuais, ou grupos de
discussBes e pode contar com guia de perguntas. Sendo essa etapa importante na

construcéo de produtos que contribuam para educacéo.
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Todos os docentes concordaram sobre a relevancia do contetddo e nas respostas
foram registradas duas principais mensagens que a cartilha transmitiu: A importancia da
extensdo como instrumento para formacao humana integral; O carater social da extensao
e sua importancia na formacéo dos alunos.

As informagBes foram consideradas como de facil compreensdo, ndo havendo
discordancia nesse aspecto. Um dos profissionais apenas comentou que o material talvez
ndo seja de facil compreenséo para um aluno do ensino médio. Nesse caso, COmo NOSSo
publico alvo sao os professores deixamos livre a forma que esses poderdo utilizar a cartilha
e nao fizemos alteracdes nessa questao da linguagem — deixando uma oportunidade para
continuidade ou um proximo material direcionado para estudantes.

Nos certificamos quanto existéncia de expressdes nao reconhecidas ou ofensivas,
todos discordaram sobre essa ocorréncia, portanto tratam-se de informagdes claras e com
respeito aos principios éticos.

Quanto a organizacao do texto e uso de figuras: foram considerados satisfatorios
pela maioria e alguns concordaram parcialmente: Sugeriram acréscimos de mais aspectos
visuais. A partir disso, elaboramos mais alguns graficos para insercdo no material, com
intuito das informacdes ficarem melhor visualizadas no tépico em que foi trabalhado.

Também questionamos quais foram as principais reflexfes surgidas apos leitura:

Quadro 9 — Reflexdes sobre a cartilha

Fragmentos das falas dos participantes

“Auxiliar discentes a entender o papel da extensao dentro dos institutos” (P-6)

“O carater social da extensao e sua importancia na formagao dos alunos” (P-5)

Principais
reflexdes sobre a “[...] Conjunto de propostas citadas ao atendimento social, tanto interno quanto
cartilha externo” (P-1)

“Utilizacdo do material nos encontros de formagéo de professores, cursos de

elaboragao de projetos de extensao [...]" (P-6)

“Motivagéo a trabalhar mais ainda com a extenséao, pelo seu carater social” (C-1)

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

O aspecto da motivacdo em continuar a trabalhar com a extensdo, o auxilio aos
discentes na compreensédo dessa atividade, o carater social, a relevancia de propostas e a
possibilidade de uso do material em encontros formativos foram as principais respostas

mencionadas. Isso demonstra que nosso objetivo foi contemplado ao serem destacados
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aspectos das contribuicdes e possibilidades de desenvolver projetos junto aos alunos da

EPT.

Ao questionarmos sobre a utilizacdo da cartilha, ocorreram variagées nas respostas,

dentre as quais:

Quadro 10 — Utilizac&o da cartilha

Utilizacdo da

cartilha

Fragmentos das falas dos participantes

“Colocando em pratica as ideias de projetos, cursos e eventos.” (P-1)

“Utilizaria como pesquisa sobre os conceitos de extensado.” (P-5)

“Utilizaria com meus alunos extensionistas e recomendaria a professores,
técnicos e alunos que desejam desenvolver atividades de extensdo.” (C-1)

“Esse material pode ser utilizado em encontros de formacao de professores,
uma vez que ele aborda, de maneira sucinta e didatica, a importancia da
indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extenséo. A cartilha poderia
também ser utilizada em cursos de elaboracdo de projetos de extensao,
considerando que ela apresenta as diversas areas tematicas e possibilidades
de atuagao.”(P-6)

“Utilizaria com os docentes em reunides pedagdgicas e para consulta nas
coordenacdes de cursos.” (P-3)

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

De maneira geral, o produto foi bem avaliado e por ser uma cartilha que deixa livre

a elaboracédo de propostas, mas que a0 mesmo tempo destaca a relevancia que essas

atividades contemplam, verificamos diversas possibilidades quanto ao seu uso — desde

material como fonte de pesquisa até como apoio para atividades ou cursos de elaboracéo

de projetos de extenséo.

E uma forma de ampliarmos o debate sobre a extensdo, de destacar sobre a

relevancia para o processo formativo e no decorrer do surgimento de novas atividades

buscar variados contextos sociais para desenvolvimento da pratica com beneficio para

publico interno e externo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A extensdo historicamente é vinculada ao contexto universitario e seus diferentes
formatos de implementacdo recebem muita influéncia do cenério politico, econdmico e
social a qual pertencem, bem como da instituicdo implementadora. Por muito tempo
recebeu influéncia de visédo assistencialista que por sua vez acarreta um olhar para essa
atividade como a responsavel em atender problematicas ou levar medidas paliativas.

Alguns conceitos a direcionam como prestacédo de servi¢os, ou uma pratica que deva
levar saberes construidos dentro do espaco académico para 0s que ndo tem acesso,
deixando de considerar as experiéncias e saberes do publico alvo.

Diferente olhar é lancado ao pensar na possibilidade de via de méo dupla: publico
interno e externo articulam e constroem conhecimento por meio do diadlogo estabelecido.
Importante ainda destacar o respaldo legislativo que trata da indissociabilidade dessa junto
ao ensino (envolvendo a formacdo) e a pesquisa (na busca de conhecer e devolver
respostas a determinada realidade).

No contexto dos Institutos Federais as praticas de extenséo sao orientadas devendo
atender articulacdo junto ao ensino e a pesquisa, e aos principios e finalidades da EPT com
producéo e divulgacdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para que beneficie a
comunidade em geral.

Os regulamentos do IFAM orientam para propostas que promovam inclusédo social,
melhoria das condi¢cdes de vida, contribuicdo na formacdo profissional e que promova
interacdo com a sociedade — com cumprimento de planejamento de carga horaria suficiente
para aplicacdo dessas, que ndo comprometam desempenho do aluno e com producao de
relatorios periodicos para acompanhamento sob orientacdo dos docentes coordenadores
dos projetos.

A formacao dos discentes é enriquecida ao oportunizar contato com a realidade, em
gue poderd intervir subsidiado com a pesquisa e desenvolver competéncias e habilidades
gue extrapolam o aspecto profissional — dai a principal contribuicdo das atividades para
formacdo humana integral — o despertar da autonomia, da identificacdo de solucfes, da
aproximacao com a pratica e entender como pode articular saberes.

Em nossa pesquisa, a percepcdo dos docentes e discentes direcionam como
principal aspecto contributivo a complementacao junto a teoria estudada, aproximacao com
0 cenario externo, diferentes participacdes, fortalecimento de habilidades tais como

autoconfiancga, criatividade, trabalho em equipe, fortalecimento de qualidades profissionais
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e mudangcas em posturas pessoais diante cotidiano. Conhecimentos teoricos e
aproximagdo com a pesquisa também surgem como aspectos contributivos.

Na reflexdo dos professores a extensdo desempenha a possibilidade de
aproximacao da realidade e pode desencadear mudancgas no aluno. Os alunos por sua vez,
percebem a possiblidade de adquirir e levar aprendizados, além de destacar como uma
pratica que se diferencia da pesquisa indo além. A afinidade ou interesse pelo tema, além
da possibilidade de experiéncia foram fatores geradores da motivagcéo na participagéo das
atividades.

O alcance social vislumbrado perpassa incentivo a participacdo em diferentes setores
em sociedade, colaboracdo no aspecto da educacéo seja na qualificacdo ou na producgéo
de metodologias, despertar autonomia nos sujeitos participantes das atividades para
continuidade de a¢des no atendimento aos seus interesses/necessidades. Permite refletir
atuacao futura enquanto profissional e cidadéo, incentivando e buscando melhorias
continuas em meio social.

Diante algumas dificuldades surgidas aos discentes da EPTNM — como organizacao
de horarios, conciliar atividades e lidar com desmotivacédo ou introspeccéo — a articulacao
em grupo e mediacdo dos professores favoreceu a maneira de lidar com essas e buscar
continuidade nas atividades.

A superacdo de alguns desafios ainda é presente, como a questdo da
interdisciplinaridade, um fator que muito fortaleceria a formacdo humana integral e a
realizacao das atividades de extensao. Até mesmo para dar mais amplitude aos projetos e
abarcar diferentes saberes, construir amplos dialogos e colaborar o aspecto interventivo
sob diferentes olhares.

A articulacdo da extensdo com 0 ensino e pesquisa também merece destaque nas
discussdes para melhor compreensao na sua implementacao, e como favorecer ao aluno
para que esse consiga realizar interlocucao entre a pratica e as disciplinas estudadas. Sao
pertinentes estudos futuros, que possam trazer novos questionamentos e discussdes para
o tema, seus desafios e possibilidades ou outros aspectos relevantes para o processo
formativo.

Nosso estudo oportunizou a criagdo de uma cartilha como produto educacional, que
traz a sintese dos aspectos contributivos das atividades de extensédo, além de favorecer
reflexdes para variadas propostas de extensdo junto ao publico da EPT. Na aplicacdo do
material houve reconhecimento de sua relevancia e amplitude de utilizacdo. Esperamos

gue nosso trabalho fortaleca o debate da extensao junto ao ensino e pesquisa, inspirar
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novos estudos que agreguem a proposta de formacado humana integral, com a perspectiva
do desenvolvimento de um ensino emancipador que contemple escola e sociedade como

um todo.
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APENDICE - A: ROTEIROS DA ENTREVISTAS/DOCENTES
1- NOME:

2- IDADE:

3- AREA DE FORMACAO:

4- REALIZA OU REALIZOU CURSOS DE APERFEICOAMENTO:
()SIM
( ) NARO

5- INFORME EM QUAL MODALIDADE (PARA RESPOSTA SIM):
( ) STRICTO SENSU

( ) LATO SENSU

( ) OUTROS

6- QUAL TEMPO DE ATUACAO NA DOCENCIA:

7- QUANTOS PROJETOS JA REALIZOU NA AREA DE EXTENSAO:

8- QUAL AREA SE ENQUADRA O ATUAL PROJETO:
9- EM SUA OPINIAO QUAL O PAPEL DA EXTENSAO NA FORMAGCAO DO ALUNO:

10- COMO OCORRE O ACOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES JUNTO AOS ALUNOS:

11- EM SUA OPINIAO QUAL PRINCIPAL DESAFIO NA REALIZACAO DAS ATIVIDADES

12- VOCE OBSERVA ALGUMA PRINCIPAL DIFICULDADE VIVENCIADA PELOS
DICENTES:

13- COMO VOCE PERCEBE A CONTRIBUICAO DAS ATIVIDADES PARA A
FORMACAO INTERGRAL DO ALUNO:

14- O PROJETO E VINCULADO A ALGUMA DISCIPLINA OU PESQUISA:

15- VOCE IDENTIFICA ALGUM BENEFICIO SOCIAL POR MEIO DAS ACOES
DESENVOLVIDAS:

16- OUTRAS OBSERVACOES:
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APENDICE - B: ROTEIRO DA ENTREVISTA - DISCENTES

1- NOME:
2- IDADE:

3- CURSO EM ANDAMENTO:

4 -PARTICIPA DE ALGUM GRUPO DE ATIVIDADES SOCIAIS OU DESPORTIVAS:

() TEATRO () ONGS/VOLUNTARIADO () OUTROS
() ESPORTE () DANCA/MUSICA () NAO PARTICIPO
() RELIGIOSO

5- O QUE VOCE ENTENDE POR ATIVIDADE DE EXTENSAO:

6- O QUE DESPERTOU SEU INTERESSE EM PARTICIPAR DE UM PROJETO DE
EXTENSAO:

7- EM QUE ASPECTO VOCE IDENTIFICA A CONTRIBUICAO DO PROJETO NA SUA
FORMACAO PROFISSIONAL (OU PESSOAL)?

8- OCORREU ALGUMA DIFICULDADE NO DESENVOLDIMENTO DAS ATIVIDADES?

9- COMO VOCE VISUALIZA A CONTRIBUICAO DE SUA FUTURA PROFISSAO COM O
PUBLICO ENVOLVIDO?

10- OUTRAS OBSERVACOES:
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APENDICE — C: QUESTIONARIO PARA AVALIACAO DO PRODUTO

1 — O conteudo abordado é relevante:

Concordo totalmente () Concordo () Indiferente ( ) Discordo ( ) Discordo
totalmente ()

2 - Qual mensagem principal ficou registrada?

3 — As informacdes foram claras e de facil compreenséao:

Concordo totalmente () Concordo () Indiferente ( ) Discordo ( ) Discordo
totalmente ()

4 — Ocorreram expressoes no texto ndo reconhecidas ou ofensivas:

Concordo totalmente () Concordo () Indiferente ( ) Discordo ( ) Discordo
totalmente ()

(Em caso afirmativo comente:)

5 — A organizacao do texto e uso de figuras foram satisfatorios:

Concordo totalmente () Concordo () Indiferente ( ) Discordo ( ) Discordo
totalmente ()

6 — O material gerou alguma reflexdo, motivacédo ou ideia nova:

Concordo totalmente () Concordo () Indiferente ( ) Discordo ( ) Discordo
totalmente ()

(Em caso afirmativo comente:)

7- Como utilizaria o material? Recomendaria essa cartilha?

8 - Teve algo que menos gostou ou 0 que mudaria?

*Comentarios ou outras sugestoes:



