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RESUMO

A formacéo politécnica se fundamenta em principios que ressaltam a integracdo entre multiplas
dimens@es do desenvolvimento humano e na perspectiva ontolégica do trabalho. Diante disso,
esta pesquisa de mestrado, situada no campo da Educacao Profissional e Tecnoldgica de Nivel
Médio (EPTMN), traz ao centro da discussdo o espago formativo do estagio profissional, tendo
como foco o género discursivo Relatorio. Assim, objetivamos compreender como o Relatorio
de Estagio Profissional dos cursos técnicos de nivel médio do IFAM pode articular aspectos da
formacdo politécnica em seu processo de construgdo textual. Para tanto, delimitamos este
estudo ao Campus Manaus Centro (CMC) do referido Instituto, destacando como sujeitos
participantes os professores orientadores de estagio profissional. Nesse contexto, alcangamos
quatro cursos ligados as formas de ofertas integrada e subsequente — eletrotécnica, mecanica,
informatica e edificagbes —, salientando duas etapas principais de investigacdo: a pesquisa
documental e a pesquisa de campo por meio remoto. Desse modo, utilizamos o questionario e
a entrevista semiestruturada como técnicas de coleta de dados, ressaltando a abordagem de
cunho qualitativo. Nessa dire¢do, nos apoiamos em procedimentos da Analise de Contetdo
(BARDIN, 2016) para sistematizar, discutir e estruturar as inferéncias necessarias a
averiguacao das informagdes de natureza discursiva. Ainda nessa trajetoria, construimos um
produto educacional cuja finalidade foi intervir nas questdes identificadas e contribuir com o
processo de orientacdo escrita do género textual em questdo. Assim, constatamos que, para
articular aspectos da formacdo politécnica, é fundamental que o relatério caminhe por um
processo construtivo que estimule a ampliacdo dos conhecimentos do estudante e que integre
as dimensdes tedrico-técnicas, langcando médo de um olhar critico acerca do mundo do trabalho.
Com isso, destacamos a relevancia de um material educativo que considerou os fundamentos e
as integracOes preconizadas pela politecnia, bem como a concepcéo dos géneros textuais a partir
de uma visdo sociodiscursiva. Além disso, salientamos a necessidade de contribuicdes
direcionadas a figura do professor orientador de estagio, cujo papel nessa trajetdria de
elaboracdo do relatorio é evidente. Frisamos que esta pesquisa se assenta na linha de pesquisa
“Organizacdo e Memorias de Espacos Pedagogicos na Educagao Profissional e Tecnologica”,
cujas bases estdo presentes no Macroprojeto “Historia ¢ memorias no contexto da EPT”,
conforme as diretrizes do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT).

Palavras-chave: Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio; politecnia; géneros textuais;
Relatorio de Estagio; IFAM.



ABSTRACT

Polytechnical formation is based on principles that reinforce the integration between multiple
dimensions of human development and in the ontological perspective of work. As a
consequence, this master’s research, situated in the field of Professional and Technological
High School Education (EPTMN), brings to the center of discussion the formative space of the
professional internship, focusing on the discursive gender report. And so, we aim to understand
how the Professional Internship Report of IFAM's technical high school courses can coordinate
aspects of polytechnical trainig in its textual construction process. For this, we restric this study
to the “Manaus Centro” Campus of the referred institute, highlighting as participating subjects
the professional internship advisors. In this context, we reached four courses linked to the
integrated and subsequent offers — eletrotechnics, mechanics, computers and buildings -,
enphasizing two main stages of investigation: documentary research and online field research.
Thus, we used the questionnaire and the semi-structured interview as a data collection
technique, highlighting the qualitative approach. In this direction, we relied on Content analysis
procedures (BARDIN, 2016) to systematize, discuss and structure the necessary inferences to
confirm the discursive information. Still in this trajectory, we built an educational product wich
purpose was to interfere in the indetified issues and contribute to the written orientation process
of the textual genre used. So, we found that, in order to articulate aspects of the polytechnic
formation, it is fundamental that the internship report goes through a constructive process that
stimulates the expansion of the students knowledge and integrates the theoretical and technical
dimensions, avoiding a critical look at the work. With this, we emphasize the relevance of na
educational material that considers the fundamentals and the integrations proposed by the
polytechnics, as well as the conception of textual genres from a socio-discursive point of view.
In addition to that, we also emphasize the need of contributions directed to the internship
advisor, who has an evidente role on the elaboration of the report. Moreover, we stress that this
research is based on the research line "Organization and Memories of Pedagogical Spaces in
Vocational and Technological Education”, whose bases are present in the Macroproject
"History and memories in the context of EFA", according to the guidelines of the Professional
Master in Vocational and Technological Education (ProfEPT).

Keywords: Professional Technical High School Education; polytechnics; textual Genres;
Internship Report; IFAM.
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1 INTRODUCAO

Situado na linha de pesquisa “Organizacdo e Memorias de Espagos Pedagogicos na
Educagdo Profissional e Tecnoldogica”, nosso estudo aborda o género textual Relatério de
Estégio articulado aos principios da formag&o politécnica. Tal temética encontra fundamentos
no macroprojeto “Historia e memorias no contexto da Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT)”, conforme as diretrizes do Mestrado Profissional em Educac¢do Profissional ¢
Tecnoldgica (ProfEPT).

Os fatores que determinaram a escolha do tema desta investigacdo foram de ordem
académica, profissional e politica. O interesse por estudar a politecnia surgiu nas aulas de “Bases
conceituais para a EPT”, disciplina obrigatéria do mestrado ora mencionado. Esse conceito, cujo
alicerce esta no trabalho como principio educativo e na integracdo entre o conhecimento
intelectual com o manual, despertou nossa atencdo por destacar pressupostos da perspectiva
marxiana pedagogizados por autores que se dedicam a luta por uma educacdo menos dual e
emancipatoria. Por essa razdo, a formacdo politécnica foi se tornando tema recorrente de
pesquisas documentais desenvolvidas e publicadas por nos entre os anos de 2019 e 2020

Por sua vez, a atencdo dada ao Relatério de Estagio como género textual parte da minha
graduacdo em Letras e de minha atuacdo como professor de Lingua Portuguesa. Tanto na
referida area de formacdo, como na pratica docente mencionada, sdo comuns abordagens
voltadas para os géneros discursivos e suas relagfes contextuais. Desse modo, percebemos que
o Relatério de Estagio poderia apresentar relevante associacdo com a formacdo politécnica,
uma vez que esse género documenta uma das primeiras experiéncias do estudante no mundo do
trabalho e possibilita o registro e a reflexdo acerca dos saberes tedricos e praticos desenvolvidos
por esse educando.

Do ponto de vista da linguagem, os relatérios de estadgio sdo estruturas textuais de
natureza narrativo-expositiva e, por conta disso, podem ser vistos como espacos de memaorias
e registros das vozes dos autores, o que justifica a linha de pesquisa na qual nosso trabalho esta
inserido. Do ponto de vista pratico, os relatérios sdo instrumentos ricos em representacdes de
ambientes, sujeitos, acdes e percepcOes de experiéncias individuais e coletivas. Assim, a

relevancia deste estudo consiste na analise de um género que pode se tornar uma importante

! Entre esses trabalhos estdo: “Formagdo Politécnica: uma andlise dos projetos pedagogicos de curso do IFAM”,
artigo publicado no volume 4 do periddico EPT em Revista, marco de 2020, e “Relatério de Estagio no Ensino
Médio Integrado: uma andlise a luz dos géneros discursivos”, publicado na edicdo especial da revista Igapd, em
dezembro de 2020.
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ferramenta para promover a formacgdo politécnica no contexto da Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPTNM).

No Brasil, a educacao tem sido um campo de disputa de diferentes projetos societarios.
Vimos, por exemplo, a san¢do do decreto n.° 2.208/1997, defendendo uma perspectiva dual de
ensino, e a sua revogacdo em 2004, resgatando fundamentos da politica de educacao
profissional articulada com a educacdo basica, 0 que hum dado momento mostrou-se como
etapa de travessia para a educacdo politécnica. Em 2008, acompanhamos o processo de
ifetizacdo® dos Centros Federais de Educacdo Tecnolégica (CEFET) e das Escolas
Agrotécnicas. Nesse contexto, os Institutos Federais (IFs) passaram a desempenhar papel ainda
maior, uma vez que a continuidade da expansdo da Rede (iniciada ainda em 2005) alcancou
regides cuja lacuna na EPT era evidente.

Com esse destaque, os IFs vém se tornando referéncia no &mbito educacional brasileiro,
ndo apenas pela abrangéncia territorial, mas também pela qualidade formativa. Além disso, 0s
aspectos referentes a essa formacdo vém ganhando cada vez mais notoriedade de investigacdo
nas pesquisas académicas, sobretudo quando se trata de abordagens amplas no campo da
educacdo. Entretanto, quando buscamos por trabalhos relacionados especificamente ao tema
“Relatorio de Estagio profissional e politecnia, os resultados obtidos na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagfes (BDTD) séo nulos. Os poucos que aparecem surgem apenas
quando procuramos pelas palavras “Relatorio e politecnia”, para as quais observamos 20
ocorréncias, mas essas priorizam o conceito politécnico ou partem para uma perspectiva de
relatério distinta da que nos propomos a estudar.

Dentro desse campo de investigacdo, enveredamos pelo cerne da EPT dos Institutos
Federais, buscando bases argumentativas para estruturarmos nosso escopo de pesquisa. No
decorrer de nossas observacoes, verificamos 0 § 2.2, art 1.°, da lei n.° 11.788/2008 que expressa
0 Estdgio Supervisionado como ato educativo com vistas ao aprendizado de competéncias
préprias da atividade profissional e a contextualizacdo curricular, objetivando o
desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho (BRASIL, 2008). Essa visédo
ampliada sobre o estagio engloba saberes que ultrapassam uma experiéncia meramente técnica,
preocupando-se com o desenvolvimento de outras dimensdes importantes para o estudante,
Como 0 preparo para a vida em sociedade.

Nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio

(DCNEPTNM, 2012), o estagio profissional supervisionado se constitui como “ato educativo

2 Neologismo utilizado para se referir ao processo que transformou os Centros Federais de Educacio Tecnoldgica
em Institutos Federais.
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de responsabilidade da instituicdo educacional”, podendo ser incluido no plano de curso como
obrigatorio ou voluntario, sendo realizado em empresas e outras organizacfes publicas e
privadas (BRASIL, 2012, p. 2). Assim, o estagio se configura como etapa de desenvolvimento
técnico, mas também como processo formativo do cidadéo.

Também tivemos acesso a resolucdo n.° 96, do Conselho Superior do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (Consup/IFAM, 2015), que define as normas
para o Estagio Profissional Supervisionado dos Cursos Técnicos de Nivel Médio, Cursos
Superiores de Tecnologia e Bacharelados do Instituto. Percebemos nesse documento que os
objetivos gerais do Estagio Profissional preconizados pela Instituicdo apontam para uma
formacdo ampla e integradora entre os conhecimentos.

Nessa trajetoria, observando a relacdo entre as diretrizes oficiais mais gerais e as
especificidades adotadas pelo IFAM, no que tange ao estagio, chegamos ao seguinte problema
de pesquisa: tendo em vista que as diretrizes orientadoras dos estagios profissionais apontam
para a busca de um desenvolvimento que vislumbra fundamentos da politecnia, de que modo
os relatdrios dos cursos técnicos de Nivel Médio do Campus Manaus Centro (CMC) podem
evidenciar aspectos dessa perspectiva formativa?

Cabe destacar que, dentro dessa questdo, ndo buscamos focar na analise de relatérios ja
produzidos, uma vez que nossa abordagem se direciona sobretudo para o processo de
construcdo desse documento. Nesse intuito, ganha destaque a figura do professor orientador de
estagio, conforme veremos ao longo desta dissertacéo.

Partindo disso, adensamos leituras que nos fizeram chegar ao nosso objetivo geral de
pesquisa: compreender como o Relatério de Estagio profissional dos cursos técnicos de nivel
médio do IFAM pode articular aspectos da formacao politécnica em seu processo de construcao
textual.

Isso posto, elaboramos os seguintes objetivos especificos:

a. Discutir os conceitos de politecnia, Estagio Supervisionado e Relatério de Estagio,
abordando, sob a perspectiva dos géneros textuais, 0 modelo de relatério final utilizado nos
cursos técnicos de Nivel Médio do IFAM,;

b. Analisar as concepgdes dos professores orientadores de estagio acerca de aspectos
direcionados a formacdo técnica de nivel médio, ao Estagio Profissional e ao Relatério de
Estagio;

c. Desenvolver um guia para auxiliar o processo orientativo de construcdo do Relatorio
de Estagio, evidenciando uma estrutura de relatério fundamentada na perspectiva politécnica

de formagéo.
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Observamos, portanto, um objetivo geral que considera a compreensédo global do nosso
objeto de pesquisa, sendo delimitado por trés objetivos especificos que articulam uma discussao
tedrica junto a percepcao dos sujeitos participantes, voltando-se a contribuicdo efetiva no
processo construtivo do relatério, mediante um produto educacional. Esse Ultimo é visto como
uma especificidade dos mestrados profissionais, nos quais a elaboracdo de um material com
finalidade educativa deve ser atendida. Além disso, é compreendido neste trabalho como um
resultado do estudo realizado, mas também como proposta interventiva para as lacunas
identificadas.

Como vimos em nossos objetivos de pesquisa, situamos este estudo no Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM)S. Nesse, tendo em vista a
exequibilidade e viabilidade do projeto, delimitamos como locus de investigagdo o Campus
Manaus Centro (CMC), localizado na zona central da capital Manaus.

A pesquisa assumiu uma abordagem qualitativa, pois esta incorpora as relagdes
dindmicas entre as condi¢des materiais objetivas e o sujeito, criando um vinculo indissociavel
entre 0 mundo objetivo e a subjetividade. Nessa direcdo, o pesquisador e 0 seu objeto ndo sdo
considerados inertes e neutros, ao contrario, sao oriundos de uma rede de relagc6es historicas e
sociais complexas e conflituosas.

A geracdo de dados compreendeu movimentos dindmicos e de interacdo entre o
pesquisador e os participantes, imersos no processo de estagio curricular supervisionado. Dessa
forma, nos Cursos Técnicos de Nivel Médio do CMC, identificamos o grupo de sujeitos que
contribuiu com a problematica proposta no estudo. Tais cursos tém definido nos seus projetos
pedagdgicos um ensino que busca promover tanto os conhecimentos e habilidades das areas de
linguagens e cddigos, ciéncias humanas, matematica e ciéncias da natureza, quanto o
conhecimento tecnologico, no qual se estuda e se pratica a formagdo para atuacdo social e
profissional (SILVA; SALAZAR, 2019). Dentro deste cenario, definimos como participantes
os professores orientadores de estagio profissional de cinco cursos técnicos de nivel médio,
quais sejam: EdificacOes, Eletrotécnica, Informatica, Mecanica e Quimica.

No que diz respeito as etapas de pesquisa, realizamos dois procedimentos: a pesquisa
documental e a pesquisa de campo por meio remoto. A primeira seguiu a leitura e a analise de

documentos, tais como leis, diretrizes, resolu¢des e normativas referentes ao Estagio

3 De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2019-2023 (IFAM, 2019), o IFAM atua nos
seguintes municipios: Manaus (sdo trés campi: Manaus Centro, Manaus Distrito Industrial e Manaus Zona
Leste), Coari, Labrea, Maués, Manacapuru, Parintins, Presidente Figueiredo, Sdo Gabriel da Cachoeira,
Tabatinga, Humaitd, Eirunepé, Itacoatiara, Tefé, Boca do Acre, além de um Campus Avangado de Manacapuru
e um Centro de Referéncia no municipio de Iranduba.
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Profissional, bem como o préoprio modelo de relatério final de estagio adotado pelo Instituto,
junto ao seu Roteiro de Elaboracdo*. Quanto ao segundo procedimento, faz-se necessaria uma
breve contextualizacao.

Durante quase todo o ano de 2020, o0 mundo sofreu com os impactos decorrentes do
virus Sars-Cov-2, cuja doenga gerada ficou conhecida como covid-19. Tal virus se alastrou pelo
mundo, provocando a maior pandemia desde a Gripe Espanhola, em 1918. Em func¢éo disso,
todos os setores da sociedade, direta ou indiretamente, foram afetados e, consequentemente, as
instituicdes escolares sofreram varias mudancas. Por essa razdo, o campo das pesquisas
cientificas precisou se adaptar rapidamente aos novos rumos técnico-procedimentais, entre 0s
quais passamos também a nos inserir. Desse modo, nossa pesquisa foi reestruturada para utilizar
como principal fonte interativa as Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacéo.

Com as devidas alteragbes em nossas técnicas de coletas, realizamos dois
procedimentos: i) a aplicacdo de questiondrios com perguntas fechadas e abertas e ii) a
aplicacdo de entrevistas semiestruturadas. Por sua vez, os dados de natureza objetiva foram
discutidos mediante uma analise interpretativa (SEVERINO, 2013) com o apoio da
representacdo estatistica, enquanto os de caracteristicas discursiva passaram pela Analise de
Conteudo (BARDIN, 2016), essa Ultima constituida por trés etapas: a pré-analise, a exploracao
do material e o tratamento dos resultados.

Para tanto, no que se refere aos fundamentos da Educacédo Profissional e Tecnoldgica,
procuramos nos apoiar, principalmente, nas concepcdes de Marx (1982), Pistrak (2011), Ramos
(2011), Ciavatta (2014), Saviani (2003), Manacorda (2007), Frigotto (2009), Moura (2015) e
Borges (2017). Em paralelo, no que tange aos pressupostos voltados aos géneros discursivos
gue sustentam nossa perspectiva sobre o Relatorio de Estagio, recorremos a Bakhtin (1997),
Bronckart (2003), Marcuschi (2008) e Wachowicz (2012).

Assim, estruturamos esta dissertacdo articulando-a em 5 sec¢des principais. A primeira é
esta secdo introdutdria que apresenta os aspectos gerais do trabalho. A segunda, intitulada
“ArticulacBes teoricas: politecnia, Estagio Profissional e Relatério de Estagio”, carrega os
pressupostos conceituais e reflexivos que embasam nosso pensamento no decorrer do trabalho
e nos permitem apropriacdes tedricas para discutir e interpretar nossos resultados.

O terceiro capitulo — “Movimentos metodologicos da pesquisa” — elucida 0 processo

metodoldgico que concretizou este estudo, destacando a forma de abordagem, o objeto, 0s

4 Tanto 0 Modelo de Relatdrio Final, quanto o Roteiro de Elaborago, estdo dispostos na pagina da Diretoria de Extensdo
do Instituto, na aba “Para estagiarios”, cujo link é: http://mww?2.ifam.edu.br/campus/cmc/diretorias/extensao/diretoria-
de-extensao/estagio/para-estagiarios. Tal registro também consta em nossas referéncias no fim deste trabalho.



http://www2.ifam.edu.br/campus/cmc/diretorias/extensao/diretoria-de-extensao/estagio/para-estagiarios
http://www2.ifam.edu.br/campus/cmc/diretorias/extensao/diretoria-de-extensao/estagio/para-estagiarios
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objetivos, 0s sujeitos, as técnicas de coleta e 0s procedimentos de analise dos dados obtidos.
Desse modo, demonstramos a trajetoria que nos trouxe até aqui, equilibrando dois polos: o da
objetivacdo necessaria para o fazer cientifico e o olhar dindmico da abordagem qualitativa que
se utiliza de uma rica bagagem, em um movimento por vezes transgressor, no sentido stricto
sensu da palavra.

Na escrita do capitulo 4 — “ArticulacGes analiticas: percepcdes e inferéncias ante 0s
recortes da pesquisa” —, trazemos nossa analise sobre os dados coletados nas etapas de
aplicacBes do questiondrio e da entrevista. Assim, expressamos os resultados de ambas as acoes,
dinamizando em nosso texto as discussdes, as interpretacdes e as reflexdes imprescindiveis para
o alcance de nossos objetivos. E, pois, no capitulo em questdo, que articulamos nossos
conhecimentos tedrico-metodoldgicos, a fim de desenvolver um trabalho coerente com a
perspectiva politécnica que defendemos aqui.

No ultimo capitulo, destacamos o processo de construgdo do produto educacional
intitulado “Travessia: um guia para 0 processo orientativo de construcdo do Relatério de
Estagio na EPTNM’®, Para isso, apresentamos 0s embasamentos tedricos que contribuiram para
a elaboracédo do nosso produto educacional, bem como descrevemos as se¢Oes constituintes do
material referido. Além disso, analisamos a fundamental etapa de avaliacdo do guia, na qual 0s
participantes apresentaram efetiva participacéo.

Apés este panorama estrutural, queremos salientar que a formacao politécnica é uma
necessidade urgente no cenario da educacdo brasileira, sobretudo se considerarmos as
implicacbes advindas da crise provocada pela covid-19 e pelos constantes abalos que a
educacio brasileira vem sofrendo nos Gltimos anos. E preciso caminhar para um ensino que nio
contribua com a formacéo fragmentada, unilateral, mas que discuta e efetive acOes capazes de
promover a integracao dos conhecimentos voltados ao desenvolvimento intelectual, ao trabalho

e a vida cidada.

® Material disponivel para download no repositdrio institucional do ProfEPT IFAM e no portal Educapes.
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2 ARTICULACOES TEORICAS: POLITECNIA, ESTAGIO SUPERVISIONADO E
RELATORIO DE ESTAGIO

Historicamente, a busca por uma formacdo que priorizasse o desenvolvimento
integral do estudante nem sempre esteve no centro das discussdes, especialmente no campo
da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Todavia, com o passar do tempo, esse tipo de
formacdo passou a ser sumariamente discutido por diversos pensadores cujas ideias se
sustentam, sobretudo, na concepc¢éo de trabalho e de outros pressupostos problematizados
e analisados, principalmente nos estudos de Marx, Engels e Gramsci. Desse modo, a
pedagogizacdo das ideias estudadas por esses autores ecoa hoje em variados conceitos e
definicbes que, apesar de ndo serem sindnimos imediatos, também ndo se fazem
antagoénicos.

No Brasil, ganharam notoriedade académica pelo menos duas expressdes advindas
desse universo. Sdo elas: a formagdo omnilateral, ou integral, e a formac&o politécnica.
Além dessas, alguns autores adotam também a expressdo: formacdo humana integral. Na
verdade, todos esses termos “pertencem ao mesmo universo de a¢gdes educativas quando se
fala em ensino médio e em educacdo profissional” (CIAVATTA, 2014, p. 188). Nesse
sentido, devemos considerar a formacdo integral e a formagdo politécnica como duas
expressdes utilizadas para situar correntes de pensamentos cujo nicleo comum esta no
desenvolvimento das amplas potencialidades do individuo, na concepcdo ontoldgica do
trabalho e nas discussdes acerca da dicotomia: trabalho manual e trabalho intelectual.

Esses aspectos constituem, pois, as diretrizes desta pesquisa. A partir deles é que
vislumbraremos o Estagio Profissional como um espaco capaz de concretizar o
desenvolvimento multidimensional do estudante e o Relatorio de Estagio como um género
discursivo que possibilita a textualizagdo de elementos dessa formacéo.

Adotaremos o termo politecnia (e, por consequéncia, formacdo politécnica) por
compreendé-lo como um conceito que sugere aspectos pontuais na sua génese, conforme
veremos, a0 mesmo tempo em que apresenta concepcdes voltadas ao sentido politico e
emancipatério do homem, dando-lhe um carater mais subjetivo. Além disso, a expressdo
politecnia é também identificada em determinados documentos que orientam a EPT
brasileira, levando-nos a analisa-los com maior aproximacao teorica. Tais abordagens sédo
descritas nas segcOes seguintes com o intuito de compor a estrutura discursiva que

fundamenta nossas analises e reflexoes.
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2.1 POLITECNIA: COMPREENSOES E PERSPECTIVAS

Em seu processo de composi¢éo, a palavra politecnia retne dois radicais: poli (do grego
“polis”, que significa “muitos”) e tecnia (derivagdo do grego “techné”, que significa arte,
destreza, habilidade). Tal associagdo é traduzida, grosso modo, na expressao muitas técnicas, o
que por sua vez sugere a capacidade de possuir variadas habilidades. No entanto, como
conceito, a palavra politecnia vai além da explicagdo etimologica.

Nos escritos de Marx — Manifesto do Partido Comunista (MARX; ENGELS, 1997), O
capital (MARX, 1980) e Instrucdes para os delegados do Conselho Central Provisorio: as
diferentes questbes (MARX, 1982) —, encontramos as seguintes representa¢des: “escolas
politécnicas” e “ensino tecnoldgico”. O autor se refere a elas como fatores de um processo de
transformacéo capaz de ““[...] substituir o individuo parcial, mero fragmento humano que repete
sempre uma operacdo parcial, pelo individuo integralmente desenvolvido para o qual as
diferentes funcgdes sociais ndo passariam de formas diferentes e sucessivas de sua atividade”
(MARX, 1980, p. 589). Marx vislumbra as escolas politécnicas e o ensino tecnoldgico como
fatores de grande relevancia na completude do individuo. Essa visao, cerceada por um ideal
maior, consciente de um processo organizado e constante, ganha status de fundamento para
uma educacao néo alienada, transformadora.

Apesar de ser evidenciada no trecho de O capital, a politecnia citada na obra do autor
nédo é detalhada por ele, o que dificulta a sistematizacdo de um conceito direto num primeiro
momento. Conforme Frigotto (2009, p. 71): “A educacado politécnica ou tecnologica [...], nas
poucas passagens da obra de Marx e Engels, ndo estdo vinculadas a dimensdes especificamente
dos projetos e métodos pedagdgicos, e sim a concepgdo dos processos sociais e educativos [...]”.

Apesar disso, determinados estudos que se aprofundam nos escritos de Marx nos dao o
norte necessario para tracar um raciocinio coerente. Nesse sentido, recorremos inicialmente a
Saviani (2003, p. 132), cuja diretriz expressa que: “a nog¢ao de Politecnia deriva, basicamente,
da problematica do trabalho”. Assim, trazemos esse ponto de partida citado pelo autor para
comecarmos nossa tessitura discursiva.

Contemporaneamente, é frequente conceituarmos trabalho apenas como uma atividade
profissional remunerada, acepcdo que, do ponto de vista pratico, ndo esta incorreta, todavia,
ndo leva em conta o sentido ontoldgico do termo. Visto como mera atividade produtiva, o
trabalho faz um movimento unilateral, limitado e que precisa ser problematizado,
principalmente se considerarmos os desdobramentos que dele surgem. Por essa necessidade,

desenvolvemos nosso raciocinio a partir do sentido ontoldgico levantado.
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O homem, enquanto ser racional, se diferencia dos outros animais justamente pela
capacidade de pensar. Nesse contexto, a relacdo genuina entre os animais e a natureza sempre
foi a de transformacéo, isto €, 0s seres vivos interagem com 0 meio em que vivem e
naturalmente o modificam. Os animais irracionais realizam tais a¢cdes de maneira instintiva,
conforme suas caréncias; da mesma forma, o0 homem também atende as proprias necessidades,
mas se distingue pela capacidade de pensar uma acgao e executa-la.

Obviamente, os atos de pensar e executar sdo realizados de maneira conjunta, por isso
dizemos que a atividade pensada e a atividade executada caminham lado a lado e, diante desse
movimento, 0 homem € capaz de transformar o mundo natural em um mundo humano e, por
consequéncia, transforma a si mesmo, afastando-se cada vez mais do seu “primeiro mundo”. A
esse movimento de transformacdo da natureza (pensado e executado) damos o nome de
trabalho, destacando o sentido ontolégico que lhe é atribuido.

Em sua génese historica, podemos dizer que tal dindmica de transformagcdo foi realizada
pelo ser humano sem o objetivo de estabelecer relagbes de poder, ou de apropriacdo — sentido
histdrico que sera debatido posteriormente. Nesse caso, lembramos que discutir tanto o carater
ontologico quanto a natureza historica séo fatores fundamentais para identificarmos o cerne da
critica, ou o sentido negativo que o trabalho pode adquirir. Mas, dentro dessa estrutura, qual o
sentido positivo propriamente dito?

Como ja vimos, 0 homem por meio do trabalho € capaz de transformar o espaco em que
vive, e nessa acdo ele também se modifica, isto €, deixa de ser um “homem animal” ¢ passa a
ser um “homem humano”. Essa ideia aparentemente redundante ¢ vista no pensamento de
Engels (1986, p. 69) com a seguinte expressao: “sob determinado aspecto, o trabalho criou 0
proprio homem”. O autor expde esse pensamento porque a cultura gerada, no seu sentido mais
amplo, foi o que permitiu ao homem humanizar-se e, nesse caso, o trabalho assume seu carater
educativo.

Borges (2017, p. 100), ao tracar uma analise dos raciocinios de Engels e Lukacs,

apresenta a seguinte definicao:

O trabalho é a forma especifica e determinada pela qual os homens respondem as suas
necessidades individuais e coletivas em uma cadeia de mediacdes que, ao se
constituir, cria necessidades com o desenvolvimento de instrumentos, ferramentas,
procedimentos e, sobretudo [...] a comunicacgdo e o desenvolvimento da linguagem.

Para a autora, o trabalho é uma espécie de dinamica que, a0 mesmo tempo em que atende
a determinadas necessidades, também cria outras. Nesse ciclo, 0 homem, por ser racional,

desenvolve habilidades, processos e produtos capazes de suprir as novas necessidades surgidas.
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Tal evolucdo, por assim dizer, promove o desenvolvimento de variadas dimensdes do ser
humano, e, dessa forma, o trabalho se torna uma espécie de “autocompreensdo”, isto €, o
homem encontra sentido nas a¢fes que realiza, compreendendo a si mesmo. Lukacs (1978, p.
5 apud BORGES, 2017, p. 104) observa esse momento como o afastar-se do homem com a sua

esséncia instintiva:

O momento essencialmente separatério é constituido nao pela fabricagao de produtos,
mas pelo papel da consciéncia, a qual, precisamente aqui, deixa de ser mero
epifendmeno da reproducédo bioldgica: o produto, diz Marx, é um resultado que no
inicio do processo existia ‘ja na representagdo do trabalhador’, isto é, de modo ideal.

Nessa perspectiva, o autor defende que a consciéncia, o pensar, a ideia, antecedem a
acao manual e produtiva. Em outras palavras, o trabalho intelectual €, na sua origem, anterior a
pratica. Entretanto, destacamos que tais atividades (intelectual e manual) ndo sdo dissociadas,
ou pelo menos ndo deveriam ser, enquanto o trabalho fosse visto como forma de desenvolver
0s conhecimentos presentes nas relagdes humanas.

Marx (1980, p. 251), no entanto, afirma que “o trabalho é o homem que se perdeu de si
mesmo” €, a partir dessa critica, passamos a analisar o sentido negativo que o trabalho assume,
recorrendo novamente a etimologia como suporte de direcionamento. Aranha (1997, p. 21)
demonstra que: “a palavra trabalhar deriva do latim tripaliare, que significa ‘torturar por meio
de tripalium’ (instrumento formado por trés paus, proprio para atar os condenados ou para
manter presos os animais dificeis de ferrar)”. Obviamente, a busca pela origem do termo aqui
é tdo somente para identificarmos a esséncia da conotacdo que, nos tempos modernos, alijou-
se no significado de trabalho como uma atividade que provoca desprazer.

Essa semantica apresenta relacdo com o que Manacorda (2007), a partir dos escritos de
Marx — especialmente os Manuscritos de 1844 — descreve: o trabalho “¢ a esséncia subjetiva da
propriedade privada e estad frente ao trabalhador como propriedade alheia, a ele estranha, é
prejudicial e nociva [...]” (2007, p. 58). A critica fundamentada na ideologia marxiana retira o
sentido ontoldgico da atividade e antagoniza as concepgdes aqui apresentadas. Se antes
analisamos o trabalho como uma forma de o homem desenvolver-se e, até mesmo, humanizar-
se, agora enxergamos um lado que faz do trabalho uma ferramenta de alienacéo.

Essa visao critica sustenta diversas teorias nos mais variados campos do conhecimento,
e, na educacéo, ela se faz bastante presente. Quando expomos a ideia de que o ser humano se
torna homem por meio do trabalho, ou aliena-se por meio dele, precisamos lembrar que o

proprio homem criou meios organizados para transmitir os saberes intelectuais e manuais. A
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escola, como instituicdo capaz de difundir esse legado, é também posta em xeque diante das
cobrancas da sociedade moderna.

E preciso considerar que as instituicbes de ensino, historicamente, nem sempre foram
destinadas a todas as pessoas, o que refletia a dualidade entre aqueles que possuiam acesso ao
saber intelectual e aqueles que viviam a margem dessa possibilidade. Nessa linha, as sociedades
foram moldadas de tal maneira que a dicotomia entre o conhecimento intelectual e as atividades
manuais se tornou estrutural.

Essa divisdo fragmentou o homem, que antes poderia se desenvolver de maneira
cultural, artistica, técnica, fisica e cientificamente. Em outras palavras, o desenvolvimento
unilateral usurpou o homem de si mesmo e o tornou reflexo de uma sociedade cindida pelas
relacdes de poder. Com base nessa critica, nosso intuito € demonstrar o quanto é importante
recuperar a concepcdo do ser omnilateral, politécnico, sobretudo no campo da educacéo, uma
vez que por meio dela o ser humano transmite seu legado pedagédgico, social, cultural e
cientifico.

Para isso, especificamos a problematica do trabalho proposta por Saviani (2003) e
adentramos na seara de uma das bases da EPT: o trabalho como principio educativo que, para
Ramos e Ciavatta (2001, p. 31-32), é o fundamento “[...] da concepcdo epistemoldgica e
pedagdgica que visa a proporcionar aos sujeitos a compreensdo do processo historico de
producdo cientifica, tecnoldgica e cultural dos grupos sociais considerada como conhecimentos
desenvolvidos ¢ apropriados socialmente”. Apoiando-nos na defini¢do das autoras, buscaremos
detalhar dois pontos principais: a concepcao epistemolégica e pedagdgica e a compreensdo do
processo historico de producéo.

Observamos com Ramos e Ciavatta (2001) a necessidade de se compreender 0 processo
histdrico do trabalho, envolvendo trés importantes linhas: a cientifica, a tecnoldgica e a cultural.
Trata-se, portanto, de uma visdo ampla que considera dimenses variadas da atividade humana.
Além disso, as autoras tocam num ponto fundamental: a sociabilidade do trabalho. Nesse viés,
0 conhecimento ndo se desenvolve ou é apropriado exclusivamente de maneira individual, ele
é coletivo e se da por meio das relagdes.

Por se tratar de um principio educativo, buscamos ainda em Ciavatta (2009, s.p.) a
seguinte acepgéo:

Principios sdo leis ou fundamentos gerais de uma determinada racionalidade, dos
quais derivam leis ou questdes mais especificas. No caso do trabalho como principio
educativo, a afirmacdo remete a relacdo entre o trabalho e a educacdo, no qual se
afirma o carater formativo do trabalho e da educacdo como agdo humanizadora por
meio do desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano.


http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/trapriedu.html
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/trapriedu.html
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/tra.html
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/edu.html
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Por meio dessa afirmacdo, identificamos a base para o que buscamos definir como
politecnia. Na seara do ensino, quando observamos a profissionalizacdo que fragmenta o saber
do estudante, que ndo amplia nem potencializa dimensdes variadas desse sujeito, percebemos
um hiato que precisa ser compreendido, debatido e analisado. Vimos que é pelo trabalho, pelas
relacdes sociais e pela educagdo que o homem se humaniza, portanto, iSso requer um ensino
que integre os diferentes saberes e permita ao aluno se apropriar disso.

Saviani (2003, p. 140) indica que politecnia, literalmente, significaria: “multiplas
técnicas, multiplicidade de técnicas, e dai o risco de se entender esse conceito como a totalidade
das diferentes técnicas fragmentadas, autonomamente consideradas”. O autor nos mostra que,
num sentido restrito, hd uma perspectiva unilateral equivocada do vocabulo, por isso, continua

seus apontamentos, conceituando politecnia como:

[...] o dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o
processo de trabalho produtivo moderno. Esta relacionada aos fundamentos das
diferentes modalidades de trabalho e tem como base determinados principios,
determinados fundamentos, que devem ser garantidos pela formacdo politécnica
(2003, p. 140).

Essa definicdo esti fortemente atrelada aos textos de Marx: Manifesto do Partido
Comunista, Instrucdes para os Delegados e O Capital, nos quais encontramos também o que
Saviani (2003) chamou de dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas,
conforme a citagéo acima. Corroborando esse pensamento, Moura, Filho e Silva (2015, p. 1061)
afirmam que: “é pela formacdo politécnica que se daria a formagdo intelectual, fisica e
tecnologica”. Esse pensamento ampliado nos indica que tal formacgdo é uma construgdo geral
do sujeito; ela visa a integralidade, pois abarca diferentes dimensGes que devem ser
desenvolvidas e apreendidas.

No terreno da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a formacdo politécnica ndo pode
ser confundida com a profissionalizacdo que meramente capacita para o exercicio de uma
técnica de trabalho ou de técnicas fragmentadas. Também o ensino ndo deve ser aplicado
unicamente propedéutico, pois dessas duas maneiras a educacdo se torna tendenciosa, ela cria
uma dualidade andloga ao contexto social que separa as classes entre 0s que detém o poder
intelectual e os que exercem o trabalho instrumental.

No decorrer de nossas leituras, além dos autores classicos, também procuramos

compreender a perspectiva politécnica sob a 6tica de pesquisas recentes realizadas no Brasil.
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Para tanto, reunimos informag@es concretas nos trabalhos de Souza (2016)%, Sieben (2017),
Marcheto (2016)2 e Alexandre (2015)°. Nesses, buscamos encontrar os pontos congruentes que
nos levassem a uma vis@o sobre a implantacdo do ensino politécnico em instituicdes publicas
do Rio Grande do Sul. A partir disso, percebemos dois pontos criticos, sobre os quais optamos
por trazer nossas consideragoes.

O primeiro aspecto observado diz respeito a um fator amplo e evidente: 0 dominio do
sistema capitalista e a sua influéncia sobre as diversas esferas da sociedade. Nesse caso, 0s
trabalhos analisados nos mostram que a busca por uma promoc¢do da educagdo politécnica
encontra dificuldades para sua efetivagdo em decorréncia da subserviéncia do sistema
educacional a logica econdmica. Essa faz repercutir o carater do mercado de trabalho e a
concepcao formativa enquadrada, padronizada e limitada.

Por sua vez, o segundo aspecto verificado foi o desafio de implantar a perspectiva de
formacdo politécnica de modo que os sujeitos participantes compreendessem os fundamentos
gue embasam a proposta. Desse modo, as pesquisas analisadas constataram a necessidade de
politicas educativas que suscitassem uma educacdo emancipatoria, critica e integradora, e que
essas alcancassem de fato os docentes das institui¢cGes participantes. Em outras palavras, foi
verificada uma lacuna quanto a alternativas de formacéo que possibilitassem a consisténcia
necessaria para a politecnia.

Compreendendo toda a complexidade que permeia a busca por essa formacao, nos
apoiamos em Marx e Engels, os quais ja haviam considerado as nuances desafiadoras de uma
futura implantacdo da politecnia, uma vez que o proprio sistema capitalista seria o principal
obstaculo a ser superado. Nessa mesma linha, também centralizamos a leitura de Moura, Filho
e Silva (2015), segundo os quais “a politecnia em seu sentido pleno [...] refere-se a uma
possibilidade futura a ser materializada em uma sociedade na qual a classe trabalhadora tenha
ascendido ao poder politico” (2015, p. 1066).

Dentro dessa perspectiva, a qual chamamos aqui de horizonte politécnico, é preciso
considerar as proprias contradigdes do capital para caminharmos rumo as mudangas

(CIAVATTA, 2008). Nessa trajetoria, o papel dos institutos federais é fundamental, haja vista

¢ Dissertacdo intitulada: “O ensino médio politécnico no Rio Grande do Sul: politecnia ou polivaléncia?”.

7 Tese intitulada: “(Des)encontros no processo de implantagio da proposta do ensino médio politécnico no Rio
Grande do Sul”.

8 Dissertacdo intitulada: “Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul (2011-2014): fatores que interferem na
ressignificacdo da politica, no contexto da pratica, em escolas de Farroupilha/RS”.

9 Dissertagdo intitulada: “Reestruturagdo Curricular: estudo de casos multiplos sobre a implantagio do ensino
médio politécnico no Rio Grande do Sul”.
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seu trabalho centenario dentro da Educacéo Profissional e Tecnologica, especificamente no que
diz respeito aos cursos técnicos de nivel médio integrado e subsequente da atualidade.

Saviani (2003, p. 141), ao vislumbrar o ensino médio numa perspectiva politécnica,
adianta que “ndo seria o caso de multiplicar as habilitagdes ao infinito [...]. Trata-se de organizar
oficinas, processo de trabalho real [...], de modo que se possibilite a assimilagédo ndo apenas
tedrica, mas também pratica, dos principios cientificos”. Situando essa visdo diretamente no
campo da nossa pesquisa, observamos que o Estagio Profissional pode representar o exercicio
educativo que possibilita articular o ensino tedrico com a pratica dos principios cientificos
mencionados ao longo desta secao.

Conforme Pistrak (2011, p. 48): “E preciso participar do trabalho para conhecer a
esséncia da divisao do trabalho”. Estamos falando da educacdao que se constréi num espaco
dindmico que desenvolve ciéncia, cultura, trabalho e politica como pilares da formacéao cidada
(PISTRAK, 2011). Esse horizonte, embora distante, ainda encontra espagco democratico para
continuarmos em direcdo, mesmo porque 0s entraves sao necessarios para o fortalecimento de

politicas mais justas na educacao.

2.2 O ESTAGIO PROFISSIONAL SUPERVISIONADOY COMO ESPACO PARA A
POLITECNIA

Ao considerarmos o Estagio Profissional como uma das configuracfes analisadas em
nossa pesquisa, é necessario identificarmos as definigdes presentes nos documentos oficiais,
assim como é preciso encontrar bases para denomina-lo como espago capaz de refletir aspectos
da formacdo politécnica. Diante disso, faremos dois movimentos principais nesta secdo: o
primeiro é o de explicar o sentido dado ao Estagio Profissional; o segundo € o de demonstrar a
relacdo desse com os aspectos formativos da politecnia.

Frequentemente, a definicdo dicionarizada de estagio ¢ encontrada como “periodo
preparatorio”. Em sua origem, o termo deriva do latim “stare”, que significa “estar em algum
lugar”. No seu percurso historico, o vocabulo também assumiu um sentido religioso, sendo
atribuido a etapa de “treinamento dos sacerdotes no qual os padres deveriam residir na igreja,

antes de tomarem posse de seus direitos sacerdotais e exercerem plenamente o seu mister”

(COSTA; FERREIRA; OLIVEIRA, 2018, p. 23).

10 Adotamos o termo “Estagio Profissional” baseando-nos na resolugdo n.° 96, Consup/IFAM 2015. Trata-se de
uma especificidade de determinados Institutos Federais que direcionam essa terminologia em referéncia aos
Cursos Técnicos da Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
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Notamos que a conotacdo direcionada a palavra sempre se refere a um periodo de
preparacdo do individuo. Essa visdo acaba caracterizando o estagio como uma etapa passiva,
na qual a demarcacédo temporal de transicdo se sobressai as acoes que se realizam na referida
etapa. Contudo, o termo também remete a lugar, 0 que nesse caso 0 aproxima da nogdo de
espaco sobre o qual queremos suscitar o carater pedagogico, conforme abordaremos noutro
momento.

Para fins legislativos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo brasileira — LDB
(BRASIL, 1996) apresenta o art. 82 como registro da autonomia dada as instituigdes de ensino
para o estabelecimento das normas do Estagio Supervisionado, tanto do ensino médio, quanto
do ensino superior. O artigo orienta, todavia, para a observancia da lei federal n.° 11.778/2008,
que determina essa matéria. Tal lei regulamenta as normas para o estagio de discentes em
esferas especificas, incluindo a dos cursos técnicos de nivel médio. Em seu texto, constam
deliberagdes sobre a definigdo de estagio supervisionado, disposi¢des referentes as instituicoes
de ensino, 6rgdos contratantes, bem como orientagc6es gerais para os estudantes.

Quanto a definicdo e objetivos expressos na lei n.° 11.778, destacamos duas passagens

com o intuito de nortear a perspectiva que sera analisada:

Art. 1.2 - Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente
de trabalho, que visa a preparacgéo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam freqiientando (sic) o ensino regular em instituicdes de educacdo superior, de
educagdo profissional, de ensino médio, da educacédo especial e dos anos finais do
ensino fundamental, na modalidade profissional da educagéo de jovens e adultos [...]
(BRASIL, 2008, grifo nosso).

A priori, nesse trecho, observamos o destaque dado para o trabalho produtivo
desenvolvido no ambiente proposto para esse fim. Tal énfase direciona o0 estagio a uma
atividade que visa a uma perspectiva pratica, apesar de o discurso caracteriza-lo como ato
educativo, o0 que sugere uma agdo muito mais ampla, conforme veremos.

No paragrafo segundo desse mesmo artigo, séo descritas e ampliadas outras finalidades
para o Estagio Supervisionado: “O estdgio visa ao aprendizado de competéncias proprias da
atividade profissional e a contextualizacdo curricular, objetivando o desenvolvimento do
educando para a vida cidada e para o trabalho” (BRASIL, 2008, grifo nosso). Nessa passagem,
notamos um viés que se divide entre a preparagéo para a atividade profissional, atentando para
a contextualizacdo curricular, mas também para a vida cidadd. Nesse sentido, vemos que 0
documento considera outros aspectos relevantes para o desenvolvimento do estudante durante

0 estagio, ndo se restringindo a uma unica fungéo.
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Considerando que o texto do art. 1.° define o estagio como “ato educativo escolar”, é
importante salientar as particularidades da referida expressdo, pois ato educativo implica
diretamente uma acéo realizada com o fim de educar, o que remete, neste caso, ao artigo 2.° da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). A lei deixa claro que a educacdo: “[...] tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, p. 8, grifo nosso). Trata-se, portanto, de uma
acao que visa a integralidade e ao preparo do educando para a vida em sociedade. Essa visdo
se aproxima de um aspecto importante da formacéo politécnica: aampliacdo dos conhecimentos
do estudante no seu sentido pleno.

Apoiando-nos agora na resolucdo CNE/CEB n.° 6/2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio no Brasil,
identificamos a responsabilidade dada as instituices escolares, no que se refere ao estagio
supervisionado. De acordo com o § 1.° do art. 20, a organizacdo curricular dos cursos deve
explicitar: “estagio profissional supervisionado, em termos de préatica profissional em situagdo
real de trabalho, assumido como ato educativo da institui¢ao educacional, quando previsto”
(CNE/CEB, 2012).

O texto delibera que as instituicdes devem assumir o estagio como ato educativo, com
base nos preceitos de pratica profissional realizada em ambiente propicio para tal. Essa diretiva
abre espaco de autonomia para as instituicdes e, nesse contexto, hd documentos especificos que
devem ser estruturados em coeréncia com os termos das leis maiores, levando em conta também
as deliberacgdes que se quer assumir dentro das instituigcdes.

Considerando as defini¢bes vistas até aqui, especialmente as que definem o estdgio
como pratica profissional em situacdo real de trabalho, trazemos ao centro da discussao a
sistematizacédo de Pistrak (2011). Tendo em vista a escola do trabalho, o autor levanta questdo
semelhante a esta: como formar homens para o exercicio de uma profissdo? Em seguida, Pistrak
(2011, p. 74) afirma que:

Uma capacidade deste tipo pode ser adquirida apenas na pratica do trabalho
verdadeiro, na ambiéncia da vida real (isto €, na fabrica, na oficina, na loja, no
escritorio etc.) e ndo numa “escola-laboratdrio” que nunca teria condigdes de
substituir a realidade palpitante da vida. Desse principio, ndo se deveria concluir que
a “escola laboratorio” ndo serve para nada; ela é util, mas seu quadro deve ser
delimitado cuidadosamente.

O pensamento exposto pelo autor apresenta relagéo direta com o que vimos na resolugéo
CNE/CEB n.° 6/2012. Indica, portanto, que o aprendizado de uma profissdo deve
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necessariamente passar pela experiéncia real e ndo apenas laboratorial. Nesse caso, quando
falamos no aprendizado de uma profissdo em ambiéncia da vida real, estamos considerando
que o estudante pode, nessa determinada situacao, observar o contexto do mundo trabalho, as
relagBes sociais, as relag@es culturais; deve aplicar seus conhecimentos técnico-cientificos e
tedrico-cientificos e, assim, aprender a executar suas habilidades intelectuais e praticas.

No contexto atual da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, os Institutos Federais
assumem papel relevante no que concerne ao desenvolvimento do ensino médio e de cursos
técnicos que realizam o estagio supervisionado como atividade educativa. Por essa razdo,
destacamos o Ensino Médio Integrado e o Subsequente dos IFs como formas de ofertas que
propdem a articulacdo dos conhecimentos cientifico-tecnoldgicos, socio-historicos e culturais
voltados ao mundo do trabalho e a vida cidada.

Em 2018, o Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF) aprovou as Diretrizes Indutoras para a oferta
de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio na Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgicall. Nesse documento, consta a seguinte proposicdo relacionada aos

cursos técnicos de nivel médio integrado:

[...] os cursos técnicos integrados se fundamentam na ideia de ensino médio integrado
no sentido da formagdo humana integral, politécnica e multidimensional. Portanto,
ndo se estd falando somente de uma integracdo da matriz curricular entre o0s
componentes da formacgdo bésica e da formagdo técnica. Essa integragdo é
fundamental na medida em que cada componente e cada contetdo curricular deve ser
planejado num todo e ndo como uma matriz de disciplinas fragmentadas (CONIF,
2018, p. 4).

A finalidade presente no referido trecho mostra a preocupacdo com o alinhamento e
com a integracao entre os conhecimentos da formacéo geral e os da formagéo técnica. Vemos
ainda a importancia dada a unidade entre os componentes curriculares e os conteddos, numa
perspectiva interdisciplinar, concepcdo também assegurada pela resolugdo CNE/CEB n.° 2, de
30 de janeiro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
Essa, por sua vez, destaca na organizacao curricular dos sistemas de ensino e suas unidades a
“integragdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissionais realizada na

perspectiva da interdisciplinaridade e da contextualizacdo” (BRASIL, 2013, p. 195).

110 documento foi aprovado pelo Pleno do Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educagio
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Conif), em setembro de 2018, e, desde entdo, € um instrumento orientador
para a Rede Federal de Educacéo, Profissional, Cientifica e Tecnologica.
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As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Medio
(DCNEPTNM, 2012), conforme a mesma resolucao, deixa explicita a perspectiva politécnica a
ser seguida nesse nivel de ensino. Para tanto, elaboramos o quadro 1 com o intuito de evidenciar
essas concepgdes de maneira sistematizada, demonstrando as perspectivas de formacdo do
Ensino Médio, conforme o art. 5.° da resolugdo CNE/CEB n.° 2/2012.

Quadro 1 — Perspectiva de formagdo da EPTNM
Item Excertos extraidos da resolucéo

I Formacdo integral do estudante;

] Trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagogicos, respectivamente;

Vv Indissociabilidade entre educacéo e pratica social, considerando-se a historicidade dos
conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria e pratica no
processo de ensino-aprendizagem;
81.° | O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontoldgica de transformacéo da natureza,
como realizagdo inerente ao ser humano e como mediag&o no processo de produgéo da sua
existéncia,
82.° | Aciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados, produzidos
socialmente ao longo da historia, na busca da compreenséo e transformacao da natureza e
da sociedade;

8 3. | A tecnologia é conceituada como a transformacéo da ciéncia em forca produtiva ou
mediagdo do conhecimento cientifico e a producdo, marcada, desde sua origem, pelas
relacBes sociais que a levaram a ser produzida;

84.° | A cultura é conceituada como o processo de producdo de expressdes materiais,
simbolos, representacdes e significados que correspondem a valores éticos, politicos e
estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.

Fonte: elaboracéo prdpria (2021), conforme art. 5.° da resolugdo CNE/CEB n.° 2/2012.

O artigo 5.° é taxativo no que confere a uma formacéo ampla, integral. Nele estéo claros
os aspectos da formacdo politécnica discutidos aqui: o trabalho como principio educativo e a
articulacdo dos conhecimentos cientifico-tecnolégicos, sécio-historicos e culturais. Desse
modo, as dimensdes a serem desenvolvidas pelo educando ndo se restringem a uma
aprendizagem unilateral, t&0 pouco representam uma separacgdo entre elas. O texto elenca o
trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura como bases da EPTNM, propiciando a construcéo
de um curriculo integrado que pode estruturar o ensino nas instituicGes que ofertam essa
modalidade.

Retomando os pensamentos de Pistrak (2011) sobre a Escola do Trabalho, observamos
ainda outros fundamentos que se aproximam da viséo exposta na resolugdo acima. O pedagogo
russo discute alguns objetivos que a escola precisaria alcancar, com base na formacao pratica e
real do educando. Nesse sentido, 0 quadro 2 apresenta 0s objetivos da escola do trabalho
defendidos por Pistrak (2011):
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Quadro 2 — Objetivos da Escola do trabalho problematizados por Pistrak

Trechos dos objetivos elencados por Pistrak

1| Dar aos alunos uma formacao bésica social e técnica suficiente para permitir uma boa
orientacdo pratica na vida.

autonomamente.

2| Assumir, antes de tudo, um carater pratico a fim de facilitar ao aluno a transicéo entre a escola
e a realidade integral da existéncia, a fim de capacita-lo a compreender seu meio e a se dirigir

3| Analisar e a explicar seu trabalho de forma cientifica, ensinando-lhe a se elevar do problema
pratico a concepcao geral tedrica, a demonstrar iniciativa na busca de solucdes.

Fonte: elaboracdo prépria (2021), baseada nas afirmacgdes de Pistrak (2011, p. 73).

A partir do quadro 2, vemos que a preparacao para o trabalho e a compreensao da vida

em sociedade s&o bases para a formacgéo do estudante. Além disso, observamos a diretiva para

que o discente saiba explicar cientificamente o seu trabalho e encontrar solugbes para um

problema mediante uma concepc¢do tedrica, 0 que nos remete ao dominio dos principios

cientificos das atividades que realiza.

Dentro desse contexto, encontramos no Plano Pedagdgico Institucional do IFAM (PPI)

importantes principios que regem a educa¢do do Instituto, isto é, apresenta-se como um dos

registros de maior relevancia no Instituto e, por essa razdo, organizamos um recorte de secoes

diretamente ligadas a formacéo politécnica, conforme vemos no quadro 3.

Quadro 3 — Sintese das dimensfes e concepcdes educacionais previstas no PPl IFAM

Dimensoes formativas

Concepcoes preconizadas no PPI

Desenvolvimento integral
do estudante

o0 IFAM se alinha a organizacdo de um curriculo de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica que promova cotidianamente o
desenvolvimento de préaticas pedagogicas que se assentem na
perspectiva do desenvolvimento integral do sujeito por meio da
associacdo e da integracdo da ténica do trabalho, aliada a formacao
intelectual, & formacao fisica [...] (p. 8-9).

Trabalho como prética
formadora e formativa

E pela compreenséo do trabalho como formador e formativo que o
IFAM, na organizacdo de seus curriculos, pretende o desenvolvimento
de préticas pedagdgicas que possibilitem aos educandos atuarem
frente & diminuicdo da desigualdade social e com vistas a uma
capacidade emancipatoria. (p. 7).

Educacdo como um
processo amplo, critico e
emancipatorio

Concebe-se, entéo, a educacdo em um processo de ampliagédo e de
desenvolvimento humano. Essa deve encaminhar para o exercicio de
uma identidade critica e emancipatoria, fundamentada nas ideias de
liberdade e de autonomia, pautando-se em uma acdo politica e de
transformacéo social. (p. 9).

Educacéo politécnica

O conceito de educacao politécnica compde o alicerce fundante deste
caminho e se constitui na desfragmentacao entre teoria e pratica e na
articulacéo entre formacéo intelectual e producdo material. (p. 9)

Promocéo da inter-relagéo
de saberes

a partir da oferta multipla de formacao, proporciona-se uma ambiéncia
em que as multifacetas do processo educativo trazem a possibilidade de
se estabelecerem nexos internos e promover a inter-relacdo de
saberes, concorrendo para um tratamento mais adequado a natureza da
ciéncia que é multi e interdisciplinar. (p. 10)

Fonte: elaboracdo prépria (2021), com base no PPI do IFAM (2020).
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As unidades de pensamento sintetizadas a esquerda no quadro 3 — Desenvolvimento
integral do estudante; Trabalho como pratica formadora e formativa; Educacdo como um
processo amplo, critico e emancipatorio; Educacdo politécnica como alicerce; Promogédo da
inter-relacdo de saberes — resumem a concepc¢édo de formacao preconizada pelo Instituto. Essa
evidencia a preocupacdo do IFAM com os principios da politecnia, valorizando a
indissociabilidade entre os multiplos conhecimentos e o trabalho como principio educativo.
Também destaca a educacdo que visa a emancipacdo do educando, o que significa a valorizacéo
de um ensino critico-reflexivo.

Em percurso semelhante a formacdo ampla que estamos abordando, verificamos a
resolucdo n.° 96/2015, Consup/IFAM, a qual define as normas para o Estagio Profissional
Supervisionado dos Cursos Técnicos de Nivel Médio, Cursos Superiores de Tecnologia e
Bacharelados do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM).
O texto, cujo fim é deliberativo dentro do Instituto, expBe objetivos que se preocupam com a

expansdo de saberes diversificados do educando no campo do Estagio:

Art. 10 - O Estagio tem como objetivos:

I. Proporcionar a complementacdo do processo ensino-aprendizagem, através da
realizacdo de atividades de treinamento, integracdo, aperfeicoamento técnico,
cientifico, cultural e de relacionamento humano;

Il. Compatibilizar e correlacionar as atividades de estagio as da habilitacdo
profissional do aluno;

I11. Facilitar e adequar a insercédo do estudante no mundo do trabalho;

IV. Promover a adapta¢do social e psicoldgica a atividade profissional;

V. Orientar na escolha da especializacdo profissional [...];

Como é possivel notar, os objetivos do Estagio Profissional do IFAM ndo estdo
alinhados a uma visdo estritamente mercadoldgica, ou a um desenvolvimento formativo
unilateral. A resolucdo, evidentemente, ndo cita a formacdao politécnica propriamente dita, mas
expde elementos, reflexdes e fundamentos que se inserem no universo dessa formacéo. Por essa
razdo, buscaremos analisar de que modo a perspectiva de construcdo do relatério final de

estagio esta também alinhada a essas concepcoes.

2.3 O RELATORIO DE ESTAGIO PROFISSIONAL COMO GENERO DISCURSIVO

Antes de adentrarmos em uma analise do modelo de Relatério de Estagio adotado
pelo IFAM, apresentaremos 0s pressupostos que fundamentardo nossa analise posterior.
Logo, esta secdo pretende discutir a importancia do Relatério de Estagio como um género

discursivo que se constitui a partir de uma estrutura composicional, de um contetdo
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tematico e de um estilo determinado. Para tanto, buscaremos apresentar a definicdo, as
caracteristicas e a funcdo dos géneros discursivos nas praticas sociais, a fim de demonstrar
as possiveis representacfes sociocriticas que esses assumem. Desse modo, partiremos de
uma concepcao socio-historica e dialdgica da linguagem.

Os géneros textuais ou géneros do discurso apresentam variadas defini¢bes, muitas
delas provenientes da Escola de Genebra, da Escola norte-americana ou ainda da Escola
australiana. Dessas se sobressaem alguns tedricos, tais como Bronckart, Swales e Halliday,
cada um defendendo perspectivas de linguagem que por vezes convergem. Contudo, a
especificidade desses estudiosos busca em fontes mais amplas a formulacgao de suas ideias.
Nessas, encontramos visdes filosoficas, antropoldgicas, linguisticas, entre outras.

Partindo disso, compreendemos que o estudo dos géneros discursivos pode se
articular em diversas areas, sobretudo quando falamos em educagdo. Se tomarmos como
pressuposto, por exemplo, o fato de que o0 homem natural por meio do trabalho supriu suas
necessidades imediatas, mas também criou outras (como ja apresentamos aqui), veremos
que a linguagem foi um método desenvolvido pelo ser humano com o intuito de atender a
caréncia de se comunicar, de explicar os fendmenos, de fazer ciéncia, de registrar suas
acoes.

Assim, 0s géneros textuais (orais e escritos) sdo provenientes das acGes humanas e
refletem as esferas sociais as quais pertencem. “Nao se pode, portanto, tratar o género de
discurso independentemente de sua realidade social e de sua relacdo com as atividades
humanas” (MARCUSCHI, 2008, p. 155). Compartilhando do mesmo pensamento,
Wachowicz (2012, p. 22-23) diz que texto é “produto social; é criacdo da historia que se
entrelaca as rela¢Ges organizadas dos individuos, é instrumento por meio do qual os
individuos criam, mantém ou subvertem suas estruturas sociais [...]”.

Num sentido préximo do termo utilizado no marxismo, podemos dizer que 0s
géneros textuais sdo instrumentos que permitem uma construcdo intelectual e a0 mesmo
tempo pratica do individuo, independentemente do seu carater oral ou escrito, uma vez que
ambos implicam uma acdo. E, para citar Wachowicz como complementacdo dessa ideia,
vemos que: “Se género ¢ instrumento de interacdo social, a manifestacdo de linguagem que
o sustém manifesta as vozes da interagdo” (2012, p. 28). Essa constatacdo servira como
direcionamento para destacar o Relatério de Estdgio como instrumento de voz das
experiéncias e relagdes vivenciadas no espaco formativo do estagio supervisionado.

Tomando os subsidios tedricos macroanaliticos de Bakhtin (1997), observamos uma

definicdo que dialoga com o campo da linguagem e com a funcéo social assumida pelos
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géneros do discurso. Dessa maneira, o autor define os géneros como tipos relativamente
estaveis de enunciados elaborados em cada esfera de utilizacdo da lingua (BAKHTIN, 1997,
p. 280).

Marcuschi (2008), dialogando com o pensamento bakhtiniano (1997) e bronckartiano
(2003), estrutura uma definigdo mais detalhada e completa a respeito do assunto. Para ele:

Género textual refere os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria
e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicBes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracdo das forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas [...] 0s géneros séo
formas textuais escritas ou orais bastante estaveis, histdrica e socialmente situadas.
(2008, p. 155).

Os géneros sdo, na abordagem do autor, entidades dindmicas e concretas que apresentam
padrdes em trés principais aspectos: nas composi¢des funcionais; nos objetivos enunciativos e
nos estilos, que devem estar em conformidade com diversos fatores externos. Além disso,
Marcuschi (2008), diferentemente de Bakhtin (1997), descreve os géneros como formas
bastante estaveis, retirando-lhe o pressuposto relativo. Em termos objetivos, isso significa que,
ao analisarmos um determinado género, identificamos que a sua macrocomposicao permanece
quase inalterada.

Tomemos como referéncia 0s aspectos gerais que constituem um género discursivo a
partir da triade bakhtiniana: tema-composi¢do-estilo. Esse tridngulo, que funciona como diretriz
para os estudos da linguistica textual, foi ampliado por outros autores sobre os quais
pretendemos nos apoiar também, a fim de alargar nossa visao e possibilitar outras reflexdes.
Comecemos entdo a explanar sobre a dimenséo tema, também chamada de contetdo tematico.

De inicio, destacamos que a triade bakhtiniana, apesar de ser tomada como ponto de
partida por diversos estudos, ndo foi detalhada na cléssica obra do autor — Estética da criacdo
verbal —, uma vez que “Bakhtin é um pensador que apenas fornece subsidios tedricos de ordem
macroanalitica e categorias mais amplas” (MARCUSCHI, 2008, p. 152). Por essa razdo, para
explicar o que é contetido temético, recorremos novamente a Wachowicz (2012), que salienta:
“Inferir que o elemento tema refere-se a apenas ao contetido tematico ou informacional do texto

€ no minimo redutor [...]” (2012, p. 36, grifos da autora). Diante disso, a autora explica que:

Numa visdo mais abrangente do que 0 nome sugere, tema é o conjunto de informacées
trazidas pelos interlocutores em determinadas situacdes com vistas a construcéo
textual. Logo, o tema estéd diretamente associado as possiveis condi¢es que definem
usos especificos de géneros. Ou seja, a escolha de um género vem ancorada em
pardmetros como finalidade, interlocutores, situacdo e contetdo (WACHOWICZ,
2012, p. 37).
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Assim, 0 que caracteriza o elemento tema sé@o fatores globais externos ao texto ou,
como diz a autora, as condi¢c@es de uso. Trata-se, portanto, de um “conjunto de informagoes
trazidas pelos interlocutores” em situacoes especificas. Nesse caso, € preciso considerar: o
que se comunica (conteddo), o contexto que se comunica (situagao), quem e para quem se
transmite a mensagem (interlocutores) e o objetivo da mensagem (finalidade).

Essa visdo global encontra base também nos estudos de Bronckart (2003), ao que ele
denomina contexto de producdo, observando a importancia das estruturas sociais que
condicionam o discurso. Grosso modo, Bronckart (2003) utiliza terminologias mais
pontuais como: o lugar social, a posi¢do social do emissor, a posi¢ao social do receptor, os
objetivos do texto, ou o ponto de vista que 0 emissor quer passar ao receptor. Assim,
condensamos 0s seguintes aspectos sobre a dimensao tema:

1. N&o se trata apenas do conteudo informacional ou referencial do discurso;

2. Considera elementos externos ao texto, os quais assumem grande influéncia na
constituicdo do género.

Partindo do principio de que € preciso atentar para 0 género como um produto
historicamente situado, passemos agora a analisar as carateristicas da estrutura
composicional, a fim de observar uma questdo mais interna, por assim dizer.

Todo texto (oral ou escrito) apresenta uma forma que o caracteriza e lhe da um nome,
ou o classifica em uma categoria; em outras palavras, que o faz ser a materializacdo de um
género. Ao longo da histéria, o homem foi criando e recriando formas de se comunicar e,
de certo modo, fez isso de maneira natural. Essa evolugdo comunicativa fez surgir diversas
estruturas que passaram a demonstrar padroes “relativamente estaveis de enunciados” e,
aparentemente, se tornaram cada vez mais estaveis.

Desse modo, os variados géneros textuais apresentam sequéncias que Ihe ddo uma
identidade. Por essa razdo é que conseguimos diferenciar determinados textos de forma
imediata, ou pelo menos quase que de imediato. Uma noticia de jornal e uma receita
culinaria apresentam estruturas distintas; uma palestra é diferente de uma anedota, assim
como um Relatorio de Estagio se distingue de um manual de instrucdes.

Obviamente, alguns géneros podem apresentar semelhancas que a estrutura global
ndo da conta de diferencia-los num primeiro momento. Para tanto, é necessario recorrer a
estruturas mais internas ao texto e encontrar os pormenores que o identificam. Com base
nessas descricGes, trazemos a concepcdo de Costa Val (2003), para a qual os géneros
estabelecem padrdes de estrutura composicional, isto €, modos tipicos de organizacdo do

texto, partes que o compdem e como elas se distribuem.
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E claro que, ao destacarmos a estrutura composicional como parte essencial do
género, ndo devemos desconsiderar a importancia das demais dimensées. O que propomos
é a compreensdo de que essa se mostra como o corpo do género, e por iSSO mesmo necessita
dos outros elementos para “ganhar vida”. Desse modo, ele é visto como um conjunto e,
portanto, damos importancia a todas as dimensdes que o constituem, mesmo sabendo que,
em determinados tipos, algumas dimensdes naturalmente se sobressaem.

No que diz respeito ao ultimo vértice da triade — o estilo —, Wachowicz (2012, p.
126) elucida que “ndo ha sinal de consenso nem tampouco tradi¢do de pesquisa que possam
esclarecer as duvidas de quem se debruca no assunto”. Portanto, tentaremos delimitar aqui
uma linha de raciocinio coerente com o género que queremos abordar em nosso estudo, sem
buscar concepgdes que destoem do plano principal.

Para isso, a concepcdo de estilo que vamos propor ndao é aquela ligada a
individualizacdo da escrita, isto €, a escolha entre os diversos meios de expressdo que
oferece rico repertério de possibilidades, ou que permite extrair do sistema idiomatico as
formas de enunciado que melhor exprimem o gosto e o pensamento (CUNHA; CINTRA,
2001, p. 1). Noutros termos, ndo queremos pensar em estilo apenas do ponto de vista das
escolhas feitas pelo autor no texto, ou a identidade marcante do modo como escreve.

Considerando os géneros discursivos como formas textuais situadas social e
historicamente, dialogamos novamente com Wachowicz (2012, p. 129), para a qual: “na
concepgdo marxista de estilo, o individuo escolhe formas linguisticas subordinado a um
contexto discursivo especifico — construido histérica e socialmente”. A par disso, 0 que

interessa em nosso estudo é, grosso modo, o estilo vinculado ao género em si:

[...] o estilo linguistico ou funcional nada mais é sendo o estilo de um género
peculiar a uma dada esfera da atividade e da comunicacdo humana. Cada esfera
conhece seus géneros, apropriados a sua especificidade, aos quais correspondem
determinados estilos. Uma dada funcdo (cientifica, técnica, ideoldgica, oficial,
cotidiana) e dadas condigOes, especificas para cada uma das esferas da
comunicacdo verbal, geram um género, um dado tipo de enunciado [...] o estilo
entra como elemento na unidade de género de um enunciado (BAKHTIN, 1997,
p. 284).

A dimensdo do estilo vincula-se, entdo, as condi¢bes de producdo de uma
determinada esfera da comunicacdo, devendo o texto estar adequado a ela. A formalidade
ou a informalidade do texto, os recursos de linguagem utilizados (ironia, humor, critica), 0s
objetivos discursivos (objetividade, clareza etc.), a parcialidade ou a imparcialidade da

mensagem, podem ser analisados nos diversos géneros da atividade humana. Contudo, cada
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género apresenta suas especificidades, sua relativa ou consistente estabilidade tematica,
composicional e estilistica.

Em vista disso, para tratar das dimensdes “composicdo, estilo ¢ tema” dentro da
estrutura de relatério final de estdgio profissional supervisionado do Ifam, é necessario
analisar tanto o modelo adotado pelo instituto, quanto o Roteiro de Producdo
disponibilizado para os estudantes. Esse didlogo se justifica dado o movimento que o0s
cursos técnicos de nivel médio realizam, e é a partir da leitura de ambos que conseguimos
analisar as caracteristicas de cada dimensdo do género.

Deixamos claro que, nesta pesquisa, 0s objetivos que elaboramos ndo perpassam a
analise de relatdrios ja produzidos, uma vez que nossa intencdo ndo é verificar como esses
documentos foram construidos, mas focar em como eles podem textualizar aspectos da
formacdo politécnica mediante uma proposta de produto educacional capaz de adensar
conceitos e evidenciar uma estrutura de relatério voltada a formacéo integral do estudante,
considerando nesse processo a efetiva participacdo dos professores orientadores de estagio.
Dito isso, passaremos a analisar inicialmente a dimensao “composi¢do”, também chamada
de “estrutura composicional” (BAKHTIN, 1997, p. 302).

2.3.1 Estrutura composicional

O Relatorio de Estagio, assim como muitos géneros da esfera académico-escolar,
apresenta uma estrutura basica de composicdo. Essa consiste em delimitar o género e
promover uma sequéncia l6gica para o tema, que serad explanado no decorrer das se¢fes que
0 compdem.

No que se refere ao modelo do IFAM (Campus Manaus Centro), a macroestrutura
adotada € disposta da seguinte forma: Introducdo, Desenvolvimento e Conclusdo. Essas
secOes principais podem ser divididas em subsecdes, especialmente no que diz respeito ao
Desenvolvimento.

Além dessas, 0 modelo adotado pelo instituto exige (ou sugere) outras partes que
complementam a identidade estrutural do relatorio e o caracterizam como género da esfera
académica. Essas partes sdo: capa, contracapa, sumario, dados de identificacdo, obras
consultadas, sugestdes e anexos.

As imagens da figura 1 foram retiradas do modelo de relatério do Ifam, com o intuito

de tornar clara a composigao sobre a qual nos referimos:
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Figura 1 — Modelo de relatdrio: capa e contracapa

IMSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECHOLOGLA DO AMAZONAS Nome do Aluzo
DIRETORIA DE REL AGOES ENMPRESARIAIS E COMUNITARIAS
COORDENACAO DE INTEGRACAD ESCOLA-EMFRESA
Nome do Aluno
RELATORIO FINAL DE ESTAGIO
RELATORIO FINAL DE ESTAGIO
Relatorio Final de Estagzio
FPara obtangio do Diploma de
Técnie dio em
Campus Manaus Cantro
Matricula na CIEE: 23713
Manaus Manaus
Ano corrente Ano corrente

Fonte: IFAM, Campus Manaus Centro (2019).

A capa e a contracapa sao elementos obrigatorios na elaboracao do relatério final. Elas
sdo organizadas seguindo diretrizes da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) e
apresentam os elementos: a) Nome da Institui¢do de Ensino, descri¢do dos setores responsaveis
pelo estagio, nome do aluno, titulo do trabalho e identificacdo do local e ano da producéo do
trabalho (todos esses presentes na Capa); b) Nome do aluno, titulo do trabalho, finalidade do
trabalho e endereco da instituicdo, local e ano da producdo do trabalho (todos esses na
contracapa).

A figura 2 destaca primeiramente o Sumario. Esse, como lhe é caracteristico, elenca
todas as segdes presentes no trabalho. “E a visdo geral do Relatorio e facilita a localizagdo dos
assuntos, devendo conter o indicativo numérico de cada secéo, o titulo da secdo e a paginacao”
(ROTEIRO DE ELABORACAO DO RELATORIO IFAM, 2018). J4 nos “Dados de
identificagdo”, a se¢do é autoexplicativa e apenas solicita informagdes a respeito do estagiario
e da empresa onde as atividades foram realizadas, bem como o periodo em que o estagio se
concretizou. Tanto o Sumario quanto os Dados de identificacdo sdo elementos obrigatorios do

relatorio.
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Figura 2 — Modelo de relatério: Sumaério e Dados de identificacdo

SUMARIO DADOS DE IDENTIFICACAQ
DADOE DB BN T A A0 e 4 DADOS DO ESTAGIARIO
) - Nome:
J I B 3
Endareco:
BB R 18 1 o 8
Telefomea:
CONCLUBAD e 11 )
E-mail:
L I O B 12 Clrso:
EUGESTOES _________________________________________________________________________________ 13 Ano de Conclusdo:
B O 14
DADOS DA EMPRESA
Nome:
Endsreco:
TelefonaFax:
E-mail:
Sator:
Fungdo: Estagiane
Pariodo d= Estézsio: 13/03/2013 2 16:08/2013

Fonte: IFAM, Campus Manaus Centro (2019).

As segdes “Obras consultadas” e “Anexos” sd0 também complementares ao relatorio,
devendo a primeira organizar as referéncias relativas as obras que serviram de base para a
explanacdo de algum apontamento, e a segunda permite fixar registros relevantes ao estagio
realizado.

As principais se¢6es — introducdo, desenvolvimento e concluséo —, por apresentarem
maior relevancia, precisam ser vistas separadamente e articuladas com a dimensao tematica do
género. Por essa razdo, conduziremos a proxima subsecdo relacionando esses aspectos e
evidenciando o Roteiro de producdo do relatério disponibilizado para os discentes do Campus

Manaus Centro.

2.3.2 Tema: Introducéo, desenvolvimento e conclusao

O Relatério de Estagio Profissional Supervisionado caracteriza-se pelo texto com
tipologia predominantemente narrativo-expositiva, isso significa que seu contetdo tematico
traz em grande parte o relato e a descricdo de aspectos especificos. Como ja vimos em secdes
anteriores, 0 estagio é uma das formas de inserir 0 estudante no mundo do trabalho, visando a
articulacdo entre 0s pressupostos tedricos e a pratica profissional, por essa razdo constatamos

que o Relatério de Estagio deve narrar e descrever aspectos coerentes com essa articulagéo.
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No Roteiro para elaboracgao do relatério Final do IFAM, as orientagfes para a escrita da

sec¢do “Introducdo” estdo postas conforme ilustrado na figura 3:

Figura 3 — Roteiro para elaboracéo do relatério final: ampliacdo da secdo Introducédo

ROTEIRO PARA FLABORACAOT . PR .
¢) INTRODUCAQO (obrigatdrio): informagdes sobre:
» Como o aluno foi encaminhado & empresa: se pela Unidade de Ensino, por
amigos, pela leitura de anincios, provas de selegdes, agéncias etc.;

» Como o aluno foi recebido na empresa: se fez testes, entrevistas. Listar os

O EDUEACAD, CIERCIAE
00 WLATONAS

IF5 EMPRESARLAS E

» Explicitar o objetivo do Relatério e descrever em linhas gerais as atividades
que ira relatar no Desenvolvimento.

&
@

BELATORIO FINAL DE ESTAGIO

Relakein Firal it Estio
e

Ifo‘hte. édaptagao prbpria (2021).

Conforme o documento, a Introducéo do relatorio deve ser uma secdo preparatoria para
0 que sera relatado no desenvolvimento. Além disso, o Roteiro caminha ainda para descricdes
do percurso que levou o estudante a empresa e do seu ingresso nesse ambiente. No entanto, ao
pensarmos na dimensdo tema, é possivel observar que a maneira como a introduc¢éo do relatério
estd posta no Roteiro preestabelece uma organizacdo que pode acarretar a elaboragdo de um
desenvolvimento meramente informacional, conforme ja debatido noutro momento: “Inferir
que o elemento tema refere-se apenas ao contetdo tematico ou informacional do texto é no
minimo redutor [...]” (WACHOWICZ, 2012, p. 36, grifo da autora). Desse modo, destacamos
a necessidade de a Introducdo abrir margem também para que o estagiério discuta, nas secdes
posteriores, as atividades que foram vivenciadas no ambiente de trabalho, sustendo sua
percepcao técnica, mas também reflexiva.

No tocante a se¢do de desenvolvimento, aimagem da figura 4 demonstra as orientacoes
do Roteiro para a referida secdo. Nessa, identificamos, de inicio, uma orientagdo rasa, que

pouco contribui para a escrita da principal etapa do relatério final.
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Figura 4 — Roteiro para elaboracéo do relatério final: ampliacdo da se¢do Desenvolvimento

ROTEIRO PARA FLABORACAO DO RELATORIO FINAL DE ESTACIO

f) DESENVOLVIMENTO (obrigatério): E necessario que o aluno escre
palavra DESENVOLVIMENTO no inicio desta parte do relatério. E o relat
todas as atividades desenvolvidas pelo (a) estagidrio (a) na empresa: o que
como fez, local, o que utilizou, tempo gasto e demais caracteristicas
trabalho.

Devem ser especificados os termos técnicos e as siglas;

Nio deve ser copia de textos como: Livros, apostilas, manuais técn
rotinas de servigos, descricdo de processos, instrucdes de testes/aju
instrugdes de montagens. O aluno pode ilustrar o relatério, sendo que as fig
devem estar na parte "anexo".

Seu conteiido devers ter, no minimo, CINCO PAGINAS COMPLETA!

<) STMARIC o
etk

Iidhte: adaptagéo prdpria (2021).

As recomendacdes do Roteiro de elaboracdo sdo pontuais no trato do Estagio como
representacdo da experiéncia de trabalho obtida. A construcdo do desenvolvimento é
direcionada para a exposicdo de elementos préprios da tipologia narrativa — o qué, quando,
onde, como. No entanto, nos chama atencdo a auséncia do elemento “por que”, na referida
orientagdo, isto €, ndo ha uma instrucdo que suscite reflexao da préatica exercida.

Se a formacéo politécnica € uma das bases da educacdo adotada pelo IFAM, conforme
vimos no Plano Pedagdgico Institucional (PPI, 2019), e dessa maneira compreende-se 0
trabalho como principio educativo, entdo observamos aqui uma lacuna. Nesse caso, o Relatorio
de Estagio parece materializa-la, ao passo que o estudante ndo encontra estimulo para retratar
outros conhecimentos também importantes na sua formacao para 0 mundo do trabalho e para a
vida em sociedade.

Noutra secdo do modelo de relatorio, contudo, vemos um esbo¢o do que poderia
significar a abertura para o olhar critico do estagiario. A Conclusdo € instruida no Roteiro como
uma sec¢do de “fechamento”, na qual o estudante pode “posicionar-se criticamente acerca da
experiéncia vivenciada na empresa”. Esse aspecto positivo, no entanto, é acompanhado de
sugestdes que demonstram o trabalho como um “mercado”, ou sobre 0 como o estagiario
pretende se ajustar nesse cenario mercadoldgico, sugerindo ainda uma opinido do estagiario

sobre a sua “capacidade profissional”. Esses apontamentos séo explicitados na figura 5:
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Figura 5 — Roteiro para elaboracéo do relatério final: ampliacdo da se¢do Concluséo

g) CONCLUSAO (obrigatério): E a parte final do trabalho e deve conter o
fechamento geral das idéias. Deve relatar o que achou do curso, da empresa, do
estdgio e como foi o relacionamento com o superior imediato, com as demais
chefias e com os outros funciondrios. Enfim, posicionar-se criticamente acerca
da experiéncia vivenciada na empresa.

Opinar sobre sua participagiio como estagidrio e seu aproveitamento, sua
capacidade profissional e como se sente frente ao mercado de trabalho.

I56nte: adaptacdo propria (2021).

Associando a secdo Conclusdo com as outras duas que constituem a estrutura
composicional basica do género Relatério de Estagio dos cursos técnicos de nivel médio,
constatamos um modelo limitado no que se refere ao desenvolvimento geral do estudante. Por
essa razao, um dos aspectos que buscaremos fomentar em nosso produto educacional é a
possibilidade de potencializar a capacidade articuladora do Relatério de Estagio, considerando
nessa proposicdo o papel fundamental do professor orientador que, conforme vimos na secdo

2.2, possui a funcao de acompanhar o processo construtivo do género textual em quest&o.

2.3.3 O estilo como dimensao do Relatorio de Estagio

A dimenséo do estilo, no que tange ao Relatorio de Estagio Profissional, sera tratada
aqui de maneira global, de acordo com o que expressamos na secdo 2.3.1. Desse modo,
destacamos as seguintes caracteristicas dessa dimensdo: a) a tipologia; b) a objetividade; c) a
clareza; d) a formalidade; e) discursividade e f) a fungéo.

Os aspectos a, b, ¢ e d se relacionam de maneira mais direta com a escrita do texto em
si. Desse modo, temos a tipologia narrativo-descritiva que visa ao relato de aspectos especificos
do ambiente de estagio, tais como: 0 espaco, as atividades executadas, as relacfes interpessoais,
os instrumentos de trabalho e as diversas reflexdes criticas que podem ser feitas nesse espaco.

Além da tipologia, ha também as caracteristicas do texto que devem seguir a
objetividade das descricdes, a clareza das informac0es e a formalidade da linguagem utilizada.

Nesse caso, cabe lembrar que, ao apresentarmos uma tipologia narrativo-descritiva, a



47

objetividade do género segue 0s parametros expositivos do tipo textual que Ihe é caracteristico,
todavia, o Relatério ndo apresenta o carater restrito de outros géneros, tal como a noticia, que
necessita de uma objetividade imparcial.

Quanto ao aspecto “e”, a discursividade, dizemos que o Relatorio de Estagio também
traz um didlogo com outros sujeitos, sejam eles provenientes do texto escrito, ou do texto falado.
Em outras palavras, o estudante produz um documento em constante relacdo com o que viu, leu
ou ouviu. Esse movimento é representado no texto de maneira quase imperceptivel, mas pode
ser evidenciado quando destacamos as vozes presentes nos enunciados, e, nesse caso, é possivel
recorrer as citagdes que podem embasar o texto.

Finalmente, ao tratarmos do aspecto funcdo, na dimenséo do estilo, observamos que o
Relatdrio se expressa pela caracteristica técnico-cientifica, uma vez que se busca narrar as
experiéncias inseridas num ambiente ligado a Educacédo Profissional e Tecnoldgica. Por outro
lado, quando consideramos os principios da formacdo politécnica presentes na filosofia do
Instituto Federal do Amazonas, também consideramos a funcdo sécio-histérica desse género.

De modo geral, compreendemos que o Relatdrio Final de Estagio dos cursos técnicos
de Nivel Médio do IFAM pode se tornar um género caracterizador da formacéo politécnica,
pois materializa um elo entre a educacdo geral e a pratica profissional dos estudantes.
Entretanto, observamos, no modelo adotado e no roteiro que o acompanha, diversos fatores que
o limitam a um instrumento de simples descricdo de atividades. Além disso, vimos ainda uma
inclinacdo que prioriza o interesse para o mercado de trabalho, sem que uma reflexdo acerca
disso seja apontada na construcdo do relatorio.

E possivel ainda afirmarmos que, entre as trés dimensdes que constituem o género,
sobressaem-se a estrutura composicional e, principalmente, o eixo tematico, o qual é capaz de
expressar e materializar a perspectiva de formacéo do estudante. A dimenséo do estilo, por sua
vez, aparece de maneira subjetiva, carregando a capacidade comunicativa necessaria para
complementar o Relatério propriamente dito. Diante disso, seguimos com a trajetoria necessaria
para 0 acompanhamento de nossa pesquisa, elucidando 0s processos que norteardo a

compreenséo do todo.
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3 MOVIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Com o intuito de evidenciar o processo cientifico de nossa pesquisa, passaremos a nos
ocupar da sistematica metodoldgica que a norteou. Nesse sentido, partimos da visdo critica de
Goldenberg (2004, p. 48-49), para a qual a pesquisa cientifica deve tornar claras suas operacdes
“atraveés de uma descricdo explicita e sistematica de todos os passos do processo, desde a
selecdo e definicdo dos problemas até os resultados finais pelos quais as conclusdes foram
alcancadas e fundamentadas”.

Portanto, descreveremos a abordagem que adotamos e apresentaremos as etapas da
trajetéria metodoldgica que seguimos para a concretizacdo dos nossos resultados.
Destacaremos, nesse interim, importantes etapas da fase exploratéria: a) a escolha do topico de
investigacdo; b) a delimitacdo do problema; c) a definicdo do objeto e dos objetivos e d) a
construcéo do marco teorico conceitual (DESLANDES, 1994, p. 32). Para isso, recorreremos
aos estudiosos que dialogam com o campo da pesquisa em Educacédo e com as Ciéncias Sociais,
dinamizando os aspectos metodoldgicos abrangentes e especificos para a tematica a que nos

propusemos estudar, comecando pelo contexto da pesquisa.

3.1 ASPECTOS CONTEXTUAIS DA PESQUISA REALIZADA

A realidade que nos € apresentada atualmente, marcada por crises em diversas esferas,
alcanca status cada vez mais preocupantes. Os aspectos negativos, evidenciados principalmente
apos o alastramento da covid-19, modificaram drasticamente o cenario social. Os efeitos
decorrentes da pandemia afetaram todas as esferas da sociedade e, no Brasil, a desigualdade
explicita escancarou um universo de questdes urgentes.

No centro dessa conjuntura, a crise na educacao brasileira concorre para nao se tornar
ainda mais grave diante dos problemas que surgem constantemente. A juventude brasileira, que
ja representava o grupo com maior quantidade de desempregados no inicio de 2019 (SILVA,;
SALAZAR, 2019), parece ndo ter perspectiva de melhoria para os proximos anos. Em pesquisa
divulgada no dia primeiro de julho de 2021, vemos que o indice geral de desemprego “se
mantém em 14,7%, o maior desde o inicio da série histérica do IBGE, em 2012” (CORREIO
BRASILIENSE, 2021).

Por conta disso, uma das preocupagdes que nos levaram a formular nosso problema de
pesquisa surgiu a partir do olhar lancado para a formacdo adquirida pelos estudantes.

Percebemos que a unilateralizagdo do conhecimento ofertado aos educandos contribui de
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maneira exponencial para 0 aumento da dualidade existente no sistema de ensino brasileiro. Em
outras palavras, a educacédo que ndo vislumbra a formacao politécnica do estudante sustenta a
continuidade das dicotomias latentes em nossa sociedade, enxertando visdes que aumentam
ainda mais as desigualdades.

Destarte, buscamos no espaco da Educagdo Profissional e Tecnoldgica do IFAM um
objeto de andlise representativo da politecnia, tendo em vista que esse € um dos principios
pedagogicos documentados pelo Instituto no seu Plano Pedagogico Institucional (PPI, 2019-
2023). Além disso, procuramos um material investigativo que pudesse articular tanto o
conhecimento intelectual, quanto o conhecimento pratico do estudante, alicergando nossa visao
acerca do referido principio politécnico. Assim, encontramos no componente Estagio
Curricular a possibilidade de associacao entre 0s saberes que procuravamos.

Por si s, 0 estagio € um campo de investigacdo que suscita perguntas passiveis de
pesquisa cientifica. Todavia, a caréncia de trabalhos direcionados especificamente ao estagio
profissional envolvendo a formacdo politécnica se torna evidente quando investigamos
registros de pesquisas aprofundadas nessa tematica. Prova disso s@o os resultados nulos de
buscas realizadas na Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢cbes (BDTD), ja mencionados na
secdo introdutdria desta dissertacdo. As poucas ocorréncias (20 no total) surgem somente
quando procuramos pelas palavras “Relatério e politecnia”, mas essas apenas priorizam o
conceito politécnico ou partem para uma perspectiva de relatério distinta da que nos
propusemos a analisar; ndo ha, portanto, uma articulacao direta.

Ao nos depararmos com esses nimeros, percebemos uma lacuna existente no campo da
EPT de nivel médio. Desse modo, passamos a investigar questdes relacionadas ao estagio, a
fim de compreender esse espaco de formacdo. Sob essa visdo, adotamos a politecnia como
pressuposto teorico, buscando na disciplina de estagio a representacdo dos elementos
articuladores dessa formagéo.

Nesse caminho, verificamos que um dos instrumentos de registro da referida disciplina,
o Relatorio Final, apresentava extrema relevancia quando analisado como género discursivo.
Tal instrumento funciona como um relato descritivo das praticas e observacdes dos estudantes
no mundo do trabalho, mas também possui potencial para promover percepcoes, reflexdes e
integracdes entre os saberes oriundos dos cursos técnicos em associagdo com o mundo do
trabalho. Desse modo, vislumbramos um objeto de pesquisa com relevantes aspectos para serem
discutidos no campo da EPT.

Essa percepcdo inicial nos deu suporte para buscar o0 modelo de Relatorio de Estagio

adotado pelos cursos técnicos do Campus Manaus Centro do IFAM. Diante disso, nos
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deparamos com uma estrutura que pouco estimulava o estudante a descrever dimensfes
variadas do seu processo formativo. Assim, buscamos estudar os documentos regulamentadores
do Estagio Profissional e a nos perguntar: como esse género discursivo poderia se tornar um
instrumento articulador da formacdao politécnica adquirida pelo estudante?

Durante o trabalho de busca por uma literatura direcionada ao tema, ndo encontramos
fontes bibliograficas que de fato analisassem a relacéo entre o Relatério de Estagio e a formacao
politécnica. Todavia, identificamos determinadas dissertagfes que, apesar de nao trabalharem
com o que buscavamos, proporcionaram um norte sobre o estagio profissional ou sobre o género
relatério na educacdo profissional. Assim, destacamos as pesquisas de mestrado de Santos
(2007)*2 e Ribeiro (2011)%.

Quanto a bibliografia direcionada a politecnia, adquirimos vasto campo de analise, sobre
0 qual destacamos importantes teéricos, como Marx (1982), Pistrak (2011), Ramos (2011),
Ciavatta (2014), Saviani (2003), Manacorda (2007), Frigotto (2009), Moura (2015) e Borges
(2017). Com base nesses materiais, passamos a construir nossa pesquisa, destinados a alcangar
0 seguinte objetivo: compreender como o Relatério de Estagio Profissional dos cursos técnicos
de nivel médio do IFAM pode articular aspectos da formagdo politécnica em seu processo de
construcdo textual. Diante disso, organizamos as etapas de nosso estudo e sistematizamos 0s

processos necessarios para a sua realizacéo.

3.2 DELIMITACOES DA PESQUISA: ABORDAGEM, LOCUS E CORPUS

Por se tratar de uma pesquisa situada no campo da educagdo, compreendemos que 0
nosso trabalho requeria um trato cientifico inclinado a coletar e analisar dados de maneira
detalhada e descritiva, sem que essas dindmicas comprometessem a objetivacéo'* do estudo.
Dessa maneira, encontramos embasamento no que se denomina abordagem qualitativa, isto &,
aquela que “[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes [...]” (MINAYO, 2002,

p. 21-22). Trata-se, portanto, de uma abordagem que observa ndo apenas aspectos pontuais,

2Dissertacio de mestrado intitulada “Office Cidaddo: a didatizagdo dos géneros Curriculo e Relatério na Educagio
Profissional”.

3Dissertagio de mestrado intitulada “Ensino Médio Integrado: 0 estagio como um dos elementos articuladores da
formagao geral e profissional”.

14Segundo Goldenberg (2004, p. 45, grifo da autora), “Ndo podendo ser realizada a objetividade nas pesquisas sociais,
e 0 conhecimento objetivo e fidedigno permanecendo como o ideal da ciéncia, o pesquisador deve buscar o que Pierre
Bourdieu chama de objetivacao: o esfor¢o controlado de conter a subjetividade. Trata-se de um esforgo porque ndo é
possivel realiza-lo plenamente, mas € essencial conservar-se esta meta, para nao fazer do objeto construido um objeto
inventado”.
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mas também variaveis que permeiam o campo investigativo e, consequentemente, implicam
discussodes e inferéncias.

Do ponto de vista sistémico, na pesquisa qualitativa “existe uma escolha de um assunto
ou problema, uma coleta e analise das informagdes” (TRIVINOS, 1987, p. 131). Essas etapas
gerais compuseram a estrutura da pesquisa para a qual nos propomos. Vale destacar que a
abordagem qualitativa supde um corte temporal e espacial de determinado fendbmeno, isto €,
um locus e um corpus de investigacao que estejam inseridos num dado periodo. Nesse sentido,
passamos a apresentar as descricGes referentes aos sujeitos e aos objetos de anélise do nosso
estudo, situando-os no espaco de pesquisa e no intervalo de tempo escolhidos, visando a
concretude dos nossos objetivos.

O locus de investigacdo selecionado para materializar nossas acfes de pesquisa foi o
Campus Manaus Centro (CMC), do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas (IFAM). Tal escolha foi realizada sob o critério de coeréncia entre o tema abordado

e 0s principios apresentados no Projeto Pedagogico da instituicdo:

O IFAM com foco na formacdo humana integral de jovens e adultos trabalhadores e
na oferta de uma educacao politécnica que supere a dicotomia entre trabalho manual
e trabalho intelectual e entre cultura geral e cultura técnica, compreende a politecnia
como: dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam
0 processo de trabalho produtivo moderno (PPI, 2019, p. 23, grifo nosso).

Além dessa concepcéo de ensino, fulcral para as questfes levantadas em nosso estudo,
o Campus escolhido apresenta um historico de avancos significativos na busca por uma
educacdo mais ampla e democratica. Também representa hoje um dos polos de maior destaque
no que se refere a expansdo da EPT, possibilitando a integracdo entre a educacao basica de nivel
médio e a educacdo profissional.

Localizado no Centro de Manaus, na Avenida Sete de Setembro, o Campus Manaus
Centro é uma instituicdo que passou por diversas transformacdes. Segundo Leite (2017, p. 28):
“Na era do Estado Novo, a Praga Barao de Rio Branco foi doada para que a escola fosse
instalada e, em 1941, foi inaugurado o prédio que hoje é o endereco do Campus Manaus Centro,
na Avenida Sete de Setembro (1942 — aos dias de hoje)”. Embora o prédio da institui¢do tenha
sido inaugurado apenas em 1941, a Escola de Aprendizes Artifices foi criada em 1910. Assim,
historicamente, o Instituto Federal do Amazonas € uma unidade centenaria da Rede Federal.

Em 1959, as Escolas Industriais e Técnicas, como eram denominadas desde 1942, foram
transformadas em autarquias. Assim, a de Manaus passou a ser chamada Escola Técnica Federal
do Amazonas — ETFAM — (MELO, 2009). No ano de 2005, em decorréncia do Plano de
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Expansdo Fase | da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (lei n.°
11.195/2005), a Escola Técnica foi transformada em Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica
do Amazonas (CEFET-AM). E s6 em 29 de dezembro de 2008, a partir da lei n.° 11.992, foram
criados os Institutos Federais (IFs), situados em diversas localidades do pais, incluindo o
Amazonas.

Entre as instituicdes oriundas da lei mencionada, destacamos 0 CMC que, de acordo
com o seu Plano de Desenvolvimento Institucional (2019, p. 39), “oferta cursos que abrangem
a educacdo profissional nos niveis béasico, técnico e tecnoldgico, cursos de licenciatura e
bacharelados bem como Cursos de P6s-Graduacao Lato e Stricto Sensu”.

No gue tange a esta pesquisa, delimitamos nossa investigacdo para 5 cursos técnicos de
nivel médio, disponiveis nas formas de ofertas integrada e subsequente. Tais cursos estdo

explicitados no quadro 4:

Quadro 4 — Cursos técnicos de nivel Médio ofertados pelo CMC

Eixo tecnolégico Curso Técnico de Nivel Médio em
Quimica
Controle e Processos Industriais Eletrotécnica
Mecénica
Infraestrutura EdificacOes
Informacéo e Comunicacéo Informatica

Fonte: adaptado do PPI/IFAM (2019).

Optamos por trabalhar com o ensino médio integrado e com o subsequente,
primeiramente por reconhecermos que esses ainda carecem de problematizacdo no ambito
académico e institucional; segundo, por possibilitarem um corpus de analise condizente com a
discussdo que levantamos sobre politecnia e relatérios de estagio. Com base nisso, passamos a

identificar os sujeitos que fizeram parte do universo de nossa investigacao.

3.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A definicdo dos participantes de um estudo académico-cientifico exige que 0s
pesquisadores retomem continuamente as questdes da pesquisa, bem como a exequibilidade
temporal. Nesse sentido, considerando as interferéncias do contexto pandémico e 0 processo
natural da pesquisa, constatamos a necessidade de focar em apenas um grupo de participantes.
Desse modo, estabelecemos uma delimitacdo direcionada aos professores orientadores de

estagio dos cursos técnicos de nivel médio do IFAM/CMC. Esses, por sua vez, foram
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selecionados de acordo com os critérios de inclusdo e exclusdo propostos em nosso projeto, o
qual foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH), recebendo
parecer favoravel ao prosseguimento (Anexo A). A seguir, com 0 apoio do quadro 5,

elucidamos os critérios de incluséo e exclusao referidos:

Quadro 5 — Critérios de inclusdo e exclusdo dos sujeitos participantes

Critérios de inclusado Critérios de exclusao

Grupo de a) ser servidor com vinculo efetivo com o | a) ter sido afastado do cargo de
professores Instituto Federal do Amazonas; professor por tratamento de saude;
orientadores | b) ser professor orientador de Relatério de | b) ser transferido para outro Campus
Estdgio em um dos Cursos Técnicos de | do Instituto Federal.

Nivel Médio do IFAM, Campus Manaus | c) ter sido afastado do Cargo para
Centro. Capacitacdo Profissional.

Fonte: elaboragéo propria (2021).

Em nossas investigacOes, verificamos que segundo a resolugdo n.° 96,
Consup/IFAM/2015, o professor orientador tem como uma de suas varias atribuicGes: realizar
encontros com o discente/estagiario para orientad-lo no momento da elaboracédo dos relatérios
parciais e final, além de avaliar os referidos documentos. Nesse sentido, os participantes
selecionados possibilitaram a construcdo de evidéncias significativas para a compreensdo da
producdo escrita do Relatorio de Estagio, fornecendo dados que nos ajudaram a pensar e
repensar a formacao politécnica dos cursos técnicos de nivel médio, sobretudo no que se refere

ao Relatorio de Estagio Profissional.
3.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Nosso estudo se dividiu em duas etapas principais: a pesquisa documental e a pesquisa

de campo por meio remoto. Nessas, foram aplicadas técnicas e/ou praticas investigativas com

0 intuito de constituir a base de dados pertinentes aos nossos objetivos.

3.5.1 Pesquisa documental

De inicio, destacamos a primeira etapa de pesquisa, conforme a descricdo de Severino
(2013, p. 122-123):

No caso da pesquisa documental, tem-se como fonte documentos no sentido amplo,
ou seja, ndo s6 documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos de documentos,
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tais como jornais, fotos, filmes, gravacGes, documentos legais. Nestes casos, 0s
conteldos dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda
matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua analise.

Nessa etapa de trabalho, nos concentramos em documentos de carater legislativo (leis e
resolucdes), alem de analisar documentos adotados pelo IFAM/CMC, no que se refere ao
Estagio Profissional e ao Relatorio propriamente dito. Desse modo, estruturamos o quadro 6, a

fim de identificar o corpus da referida anélise documental:

Quadro 6 — Pesquisa documental: materiais pesquisados
Natureza documental Descricdo

a) Resolucdo n.° 6, de 20 de setembro de 2012. Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Resolucbes Médio;

b) Resolucdo CNE/CEB n.° 2/2012;

¢) Resolucdo de 2015, n.° 96 — CONSUP/IFAM.

d) Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB. 9394/1996;
Leis e) Lein.° 11.788, de 25 de setembro de 2008. Dispbe sobre o estagio de
estudantes; altera a redagdo do art. 428 da Consolidacdo das Leis do
Trabalho — CLT.

f) Documento Base para a promocdo da formacdo integral,
Documentos gerais fortalecimento do ensino medio integrado das Instituicdes da Rede
EPCT;

g) Projeto Pedagdgico Institucional (IFAM 2020).

Documentos especificos | h) Modelo de Relatério Final (IFAM 2020);
i) Roteiro de Elaboracdo de Estagio (IFAM 2020).
Fonte: elaboragdo propria (2021).

Nesses documentos, identificamos conceitos e ideias relativas ao Estagio Profissional,
buscando a sua relagdo com o campo da formacdo politécnica. Com base nisso, foi possivel
debater a necessidade de estabelecer aproximacfes entre o referido tipo de formacédo e
problematizar o discurso presente nos documentos oficiais. Para tanto, realizamos uma analise
tematica desses materiais, isto €, uma compreensdo da mensagem global do texto, buscando
apreender a mensagem, sem intervir no seu conteGdo (SEVERINO, 2013, p. 56).
Posteriormente, fizemos uma andlise interpretativa, explorando toda a fecundidade das ideias
expostas nos documentos, cotejando-as e dialogando com o texto (SEVERINO, 2013, p. 59).

Esse primeiro momento teve como ponto principal a analise do modelo de Relatério de
Esté&gio adotado pelo IFAM sobre o qual nos debrugamos no capitulo 2 desta dissertacéo, tendo
em vista toda a fundamentagdo tedrica que tragamos. A partir dele, buscamos cumprir o objetivo

especifico 1 de nossa pesquisa: discutir os conceitos de politecnia, Estagio Supervisionado e
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Relatdrio de Estagio, abordando, sob a perspectiva dos géneros textuais, 0 modelo de Relatorio

Final utilizado nos cursos técnicos de Nivel Médio do IFAM.

3.5.2 Pesquisa de Campo: 0s questionarios e as entrevistas

A segunda etapa metodoldgica foi caracterizada como uma pesquisa de campo. Nesta,
segundo Severino (2013, p. 123), o “objeto/fonte ¢ abordado em seu ambiente proprio. A coleta
de dados é feita nas condicdes naturais em que o fenémeno ocorre, sendo assim diretamente
observados, sem intervencao e manuseio por parte do pesquisador”. Ocorre, no entanto, que em
virtude dos acontecimentos recentes relacionados ao alastramento do Novo Coronavirus e as
consequentes medidas de isolamento, os participantes da pesquisa foram abordados em seu
novo ambiente proprio, isto &, as plataformas digitais de informacéo e comunicacgéo. Por essa
razao, especificamos esta etapa metodoldgica como Pesquisa de Campo por meio remoto.

Dentro dessa conjuntura, seguimos dois procedimentos de coleta: a) aplicacdo de
questionario e b) aplicacdo de entrevista. Todavia, € fundamental destacarmos que, em virtude
da construgdo de nosso produto educacional, também realizamos uma etapa denominada de
avaliacdo, na qual também aplicamos um questionario de pesquisa, cuja finalidade foi coletar
a recepcao dos participantes acerca do produto elaborado®. Dito isso, passemos a descrigio dos
procedimentos.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 201), “questionario € um instrumento de
coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito e sem a presenca do entrevistador”. As questdes, por sua vez, sdo classificadas
conforme sua estruturacdo e finalidade. Neste caso, consideramos tanto as perguntas que
necessitavam de respostas mais objetivas, quanto aquelas cuja discursividade era fundamental
para atingir o(s) objetivo(s) a que foram destinadas.

Apoiando-nos em Marconi e Lakatos (2003), utilizamos 0s seguintes tipos de perguntas
na construcdo dos questionarios:

a) Perguntas de Fato: “Dizem respeito a questdes concretas, tangiveis, faceis de
precisar; portanto, referem-se a dados objetivos [...]” (2003. p. 208).

b) Perguntas abertas: “as que permitem ao informante responder livremente, usando

linguagem propria, e emitir opinides” (2003, p. 204).

15 O detalhamento desta etapa sera exposto no capitulo 5 desta dissertagéo, haja vista sua natureza especifica.
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c) Perguntas de multipla escolha: “perguntas fechadas, mas que apresentam uma série
de possiveis respostas, abrangendo varias facetas do mesmo assunto” (2003, p. 206). Vale
destacar que, nessa categoria, utilizamos perguntas de multipla escolha subdivididas em:
questBes com mostrudrio e questdes de avaliagdo (MARCONI; LAKATOS, 2003).

As perguntas de multipla escolha com mostruario foram constituidas por respostas
estruturadas junto as perguntas, “devendo o informante assinalar uma, ou varias delas” (2003,
p. 206). As de avaliacdo permitiram a emissao de um “julgamento através de uma escala com
varios graus de intensidade para um mesmo item” (2003, p. 206).

De modo geral, os questionarios de nossa pesquisa foram estruturados com a finalidade
de atender ao segundo objetivo especifico proposto: analisar as concepc¢des dos professores
orientadores de estagio acerca de aspectos direcionados a formacéo técnica de nivel médio, ao
Estagio Profissional e ao Relatorio de Estagio. Entretanto, por se tratar de um instrumento de
coleta mais direcionado, o questionario foi pensado como um primeiro passo rumo ao
cumprimento do referido objetivo. Desse modo, o aprofundamento e a progressao da coleta
foram realizados na etapa seguinte: a aplicacdo das entrevistas, cuja descricdo sera vista
posteriormente. Para nds, esse duplo movimento trouxe maior solidez a pesquisa e nos permitiu
alcancar as inferéncias necessarias para o cumprimento dos objetivos.

Considerando as medidas de distanciamento social como forma necessaria de prevengao
a covid-19, enviamos 0s guestionarios aos participantes por meio do aplicativo WhatsApp e das
ferramentas de e-mail. Tais instrumentos de coleta foram construidos mediante a plataforma
Google Forms, que disponibilizou importantes recursos para o éxito na elaboracdo de nossas
indagacoes.

Apds a primeira construcdo do questionario, realizamos um pré-teste com 6 docentes do
Instituto Federal, de modo a seguir a orientacdo descrita por Severino (2013, p. 111): “o
questionario deve ser previamente testado (pré-teste), mediante sua aplicacdo a um grupo
pequeno, antes de sua aplicacdo [...] o que permite ao pesquisador avaliar e, se for o caso, revisa-
lo e ajusta-lo”. Com isso, reunimos as contribui¢cdes de melhoria do questionario advindas dos
colaboradores e finalizamos a construcdo do instrumento de coleta, gerando um questionario
com 12 perguntas (Apéndice A). Nessas, 0s participantes puderam assinalar as respostas mais
coerentes as suas percepg¢des, mas também dirimir outras perspectivas nos espacos disponiveis
apos cada pergunta. Isso implica dizer que fornecemos a todo momento o direito de o professor
manifestar suas reais perspectivas, fosse de maneira indicativa ou dissertativa.

Outro aspecto que precisa ser destacado se refere a adequacao de nossa pesquisa aos

criterios éticos deliberados pelo CEPSH. No caso especifico dos questionarios e das entrevistas
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(sobre as quais falaremos adiante), salientamos que todos os professores receberam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — Anexo B), cuja assinatura e devolucdo foi
realizada de maneira virtual. Além disso, nos preocupamos com o tratamento e analise dos
dados, os quais foram discutidos de maneira global, sem individualizar as respostas dos
professores. Desse modo, a identidade e a confidencialidade dos sujeitos participantes foram
totalmente preservadas, considerando o atendimento ao item I1.2.i da resolucdo n.°
466/2012/CNS e da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, artigo 5°, incisos V, X e XXVIII.

Lembramos que os esforcos para contactar cada participante foram constantes,
respeitando sempre o0 espaco e a disponibilidade de nossos interlocutores. Assim, no decorrer
desta etapa, 11 (onze) professores se dispuseram a retornar nossos convites e a responder ao
questionario proposto, etapa que so sera detalhada em nosso capitulo de analise.

No que tange a estruturacdo das entrevistas, inicialmente nos baseamos em Severino
(2013), para o qual essa técnica de coleta busca informagdes sobre um determinado assunto
direcionando-o aos sujeitos participantes. “Trata-se, portanto, de uma interacdo entre
pesquisador e pesquisado. Muito utilizada nas pesquisas da area das Ciéncias Humanas. O
pesquisador visa apreender o que 0s sujeitos pensam, sabem, representam, fazem e
argumentam” (SEVERINO, 2013, p. 108).

De posse desse entendimento, realizamos uma releitura do nosso aporte tedrico e do
questionario construido. Dessa forma, procuramos refletir sobre o que deveriamos indagar aos
participantes para complementar as informacdes ja coletadas no questionario e progredir com
outras. Em vista disso, foi necessario delimitar o tipo de entrevista que realizariamos,
movimento que nos levou aos estudos de Minayo (2010), autora que propde a denominagéo e

descricdo da chamada entrevista semiestruturada. Essa é apresentada da seguinte maneira:

A modalidade de entrevista semi-estruturada (sic) [...] obedece a um roteiro que €
apropriado fisicamente e utilizado pelo pesquisador. Por ter um apoio claro na
sequéncia das questdes, a entrevista semi-aberta (sic) facilita a abordagem e assegura,
sobretudo aos investigadores menos experientes, que suas hipdteses ou seus
pressupostos seréo cobertos na conversa (MINAYO, 2010, p. 267).

A partir dessa orientacdo, comegamos a construir um roteiro de perguntas que atendesse
aos nossos objetivos, sobretudo o especifico 2. Além disso, também nos preocupamos em
formular questBes que se articulassem a elaboracdo do nosso produto educacional (objetivo
especifico 3), pois a contribui¢do do publico-alvo era extremamente relevante para o éxito que
almejavamos. Nesse sentido, trazemos a figura 6 para detalhar os temas que serviram de base

para a nossa entrevista:
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Figura 6 — Temas que serviram de base para a elaboracdo do roteiro de entrevista

Percepcoes _Cursos
iniciais técnicos de
nivel médio
Produto Entrevista Percepcoes
educacional formativas
Relatorio de Estégio
estagio profissional

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Reunidos esses temas, elaboramos um roteiro com 13 perguntas (Apéndice B), buscando
coletar perspectivas, opinides, percepcdes, sugestdes e criticas dos professores orientadores que
se dispuseram a responder. Com isso, passamos a convidar os participantes novamente por meio
das plataformas de comunicacdo virtual (WhatsApp e e-mail), agendando cada entrevista de
acordo com a disponibilidade dos docentes.

Ap0s nossos esforgos para contactar os professores, respeitando sempre a possibilidade
de participagdo de cada um, alcancamos o numero de 9 (nove) docentes. Com isso, realizamos
nossas entrevistas mediante o aplicativo Google Meet, ferramenta que nos permitiu o didlogo
em tempo real com os professores, além de fornecer a opcdo de gravarmos todas as conversas,
com o devido consentimento dos entrevistados, respeitando o item 11.2.i, Res 466/2012/CNS e
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, artigo 5.°, incisos V, X e XXVIII. Apos isso,
agrupamos as entrevistas e partimos para a etapa de transcrigdo, visando organizar o material

necessario para nossas analises.

3.6 ANALISE DE DADOS

Entendendo que a pesquisa qualitativa depende de muitos fatores e da organicidade de
todo um processo, nos apropriamos da fala de Goldenberg (2004, p. 92) a respeito da etapa de
analise. Para a autora, trata-se do “ponto em que se exige muita sensibilidade para que se
aproveite o méaximo possivel dos dados coletados e da teoria estudada”. E um momento que
envolve a reducdo e organizacdo dos dados, mas sobretudo a adequacédo quanto a natureza do
que foi coletado. Nesse sentido, procuramos concretizar nossa analise a partir do que reunimos,
levando em conta uma dindmica na qual os proprios dados “ganharam voz” ¢ foram conduzidos

a0s Nossos objetivos.
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Nessa trajetoria, buscamos dois movimentos de analise e discussdo: o primeiro se
direcionou aos questionarios aplicados, os quais trouxeram os resultados de perguntas, em sua
maioria, de multipla escolha e de escala avaliativa. Para esses, optamos por uma analise
interpretativa (SEVERINO, 2013), na qual os dados foram tabulados e apresentados
estatisticamente, destacando uma discussdo articulada aos conceitos e perspectivas teoricas
levantadas no decorrer do nosso trabalho.

No outro movimento, desta vez voltado especificamente aos dados coletados nas
entrevistas, nos atemos a um método que possibilitou sistematizar etapas capazes de atender ao
nosso processo interpretativo. Assim, adotamos a Analise de Conteldo, de Bardin (2016),
definida pela propria autora como: “um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes,
visando, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens,
obter indicadores [...] que permitam a inferéncia de conhecimentos [...] das mensagens” (2016,
p. 31).

Ainda segundo a autora, essa metodologia se divide em trés etapas principais: a pré-
analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados.

a) a pre-analise —a primeira fase compreende a organizacao e a leitura geral do material
escolhido para ser analisado. No caso especifico de nossa pesquisa, selecionamos as
transcrigdes das entrevistas, mas também realizamos esse processo com uma questao discursiva
presente no questionario (questdo 9), tendo em vista sua caracteristica aberta e sua relevancia
para a compreensdo do nosso objeto de pesquisa, 0 Relatério de Estagio.

Nessa etapa pré-analitica, realizamos uma leitura flutuante (BARDIN, 2016), buscando
reunir as passagens mais pertinentes dentro das enunciacgdes, mas ainda de modo global, sem
uma delimitacéo evidente.

b) a exploracéo do material — a segunda fase aprofundou o estudo do corpus organizado
na primeira etapa, “orientado este, em principio, pelas hipoteses e referenciais tedricos”
(TRIVINOS, 1987, p. 161). Visamos seguir uma organizacdo que funcionasse “segundo
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contetido das mensagens” (BARDIN,
2016, p. 34). Assim, surgiram os procedimentos de codificacdo, classificacdo e categorizacéo.
Em outras palavras, tratou-se de uma organizacdo mais detalhada que necessitou de
instrumentos como quadros e tabelas, a fim de representé-la. Para tanto, foi necessario realizar
a reducdo dos dados, identificando no corpus de estudo os resultados convergentes, comuns,
tangiveis, a fim de gerar as unidades de registro.

Bardin (2016, p. 36) orienta que as unidades de registro podem ser “a palavra, a frase,

0 minuto [...]” e que, “quando existe ambiguidade na referenciagdo do sentido dos elementos
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codificados, necessario é que se definam unidades de contexto, superiores a unidade de
codificacdo, as quais [...] permitem compreender a significacdo dos itens obtidos, repondo-os
no seu contexto” (2016, p. 36, grifo nosso).

Alcangando essa etapa, formulamos nossas categorias iniciais, intermediarias e finais,
sempre nos apoiando em conceitos norteadores. Assim, perpassamos todas as etapas do
processo de exploracdo, e caminhamos a parte final.

C) o tratamento dos resultados foi 0 momento em que nos debrugamos de fato sobre
nossos dados (sistematicamente dispostos em categorias) e utilizamos nosso leque de
fundamentacdes para dialogar com o conjunto de informacdes coletadas e organizadas. Bardin
(2016, p. 38) orienta que a intengdo da Analise de Conteldo € a “inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producao (ou, eventualmente, de recepcdo), inferéncia esta que ocorre
a indicadores (quantitativos ou ndo)”. Trivifios (1987), ao realizar sua leitura acerca da Analise
de conteldo, destaca que na etapa de interpretacdo referencial busca-se desvendar, de posse do
material, o contetido latente que “abre perspectivas [...] para descobrir ideologias e tendéncias
das caracteristicas dos fenbmenos sociais que se analisam e [...] é dindmico, social ¢ historico”
(1987, p. 162).

Em termos procedimentais, essa etapa se valeu da inferéncia e da interpretacdo para
revelar os significados adquiridos. Esses surgiram de diferentes pontos, entre os quais foi
preciso encontrar o fio condutor para nossas discussdes. Dessa maneira, a terceira fase da
Anélise de Contetdo consistiu num trabalho de articulagéo entre o processo organizado que foi
feito nas etapas anteriores e a bagagem tedrica que compds a nossa pesquisa.

Para encerrar nosso capitulo metodoldgico, € importante falarmos que, do ponto de vista
da interpretacdo dos dados, acreditamos que a pesquisa qualitativa necessita de diretrizes que
respaldem suas analises, mas, ao mesmo tempo, precisa da liberdade para se aprofundar em
questdes que extrapolem o plano raso dos objetos estudados e dos enquadramentos por vezes
impostos. Tal pensamento nos leva a crer que transpassamos essa trajetdria de maneira

equilibrada.
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4 ARTICULACOES ANALITICAS: INFERENCIAS E DISCUSSOES ANTE OS
RECORTES DA PESQUISA

Neste capitulo, buscaremos apresentar e discutir os dados obtidos nas aplica¢des realizadas,
levando em conta o carater global das informacdes. Decerto, nosso intuito ndo é debater
individualmente cada opcao assinalada pelos sujeitos, mas identificar as concepgdes gerais dos
participantes que nos conduzam a identificagcao dos aspectos relacionados ao estagio profissional,
ao trabalho, a formagao politécnica e ao Relatorio de Estagio.

Inicialmente, trazemos todo o detalhamento dos resultados obtidos no instrumento
questionario. Posteriormente, apresentamos nossa andlise acerca das entrevistas semiestruturadas que
realizamos no decurso desta investigacdo. Assim, este capitulo se divide em duas subsegdes
fundamentais para a compreensao do nosso estudo, destacando que o contexto das perguntas se situou
no ambito dos Cursos Técnicos de Nivel Médio do Campus Manaus Centro do IFAM. Ademais,
relacionamos nossas analises e discussoes tanto aos referenciais tedricos apresentados no decorrer

deste estudo, quanto a novas leituras que surgiram na trajetoria de aprimoramento conceitual.

4.1 ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Em virtude de aplicarmos um questionario constituido quase totalmente por perguntas de
multipla escolha ou com escala de avaliagdo, trabalhamos com o levantamento das médias dos
dados, destacando os percentuais relativos as respostas gerais dos participantes. Contudo, para a
Unica questdo discursiva presente no questionario (questdo 9), optamos pelos procedimentos da
Andlise de Contetido, metodologia que também estard na segdo referente as entrevistas. Dito isso,
passemos a verificagdo dos resultados propriamente ditos.

As duas primeiras perguntas do questionario foram destinadas apenas a identificacao do perfil
dos professores orientadores. Essas compdem o que vimos em nossa descrigdo metodoldgica como
perguntas de fato (MARCONI; LAKATOS, 2004). Nesse contexto, evidenciamos a participacdo de
11 professores orientadores vinculados a 4 (quatro) cursos técnicos de nivel médio — Eletrotécnica,
Mecanica, Informatica e Edificagdes. Para o curso de Quimica, ndo houve representante, uma vez
que, durante o periodo de aplicacdo, a coordenagdo do curso nos informou que os docentes nao
poderiam responder ao questiondrio por estarem comprometidos com outras demandas.

Além disso, destacamos que, dos 11 sujeitos que se dispuseram a participar, 44,45% foram
do curso de Informatica, seguidos do curso de Mecanica, com 27,27%. Os demais percentuais

foram relativos aos cursos de Eletrotécnica (18,18%) e Edificacdes (9,09%). Quanto ao tempo de
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atuacdo nos cursos técnicos, verificamos que 90,9% dos participantes atuavam ha mais de 10 anos
como professores do instituto, e apenas 9,1% deles encontravam-se no intervalo compreendido
entre 2 e 5 anos de experiéncia docente. Assim, constatamos que o grupo de sujeitos da pesquisa
poderia fornecer importantes percepgdes relativas ao ambito da Educacdo Profissional e
Tecnologica realizada dentro do instituto.

De posse dessas informagdes preliminares, prosseguiremos com a andlise das demais
perguntas, as quais, durante a elaboracdo do questionario, foram divididas em cinco secdes
organizativas: 1) Curso Técnico de Nivel Médio; ii) Formagao do estudante; iii) Estagio Profissional
Supervisionado, iv) Relatorio de Estagio e v) Produto Educacional. Vale destacar que em todas as
referidas se¢des foi possivel apresentar perguntas capazes de suscitar reflexdes sobre os aspectos
voltados a formagdo politécnica, ou aqueles que por ela sdo contestados. Assim, mesmo
considerando a caracteristica objetiva das questdes de multipla escolha e das escalas de avaliacao
utilizadas no questiondrio, foi possivel discutir os resultados a partir da perspectiva descritiva das
opcdes fornecidas aos participantes, conforme veremos adiante.

A questdo 3 foi elaborada como uma seleg¢ao de itens na qual deveriam ser considerados
expressoes e termos especificos. Desse modo, a referida questdo apresentou o seguinte texto-
pergunta: “Selecione no minimo 1 ¢ no maximo trés aspectos no conjunto de palavras abaixo.
Escolha aquele(s) que vocé considera mais pertinente(s) para a formacao de um estudante do curso
técnico de Nivel Médio do IFAM”. Para tanto, foram expostas 8 (oito) opgdes, as quais se
direcionavam tanto para a perspectiva profissionalizante — formagao técnica, formagao profissional,
mercado de trabalho, capacitacao profissional, mao de obra — quanto a alguns aspectos relativos a
formagao geral — desenvolvimento intelectual, desenvolvimento cientifico e senso critico. Com base

nisso, apresentamos o grafico 1, destacando as indicagdes dos 11 (onze) professores participantes:

Gréfico 1 — Representacdo das escolhas dos participantes quanto aos aspectos mais pertinentes a formacéo do
estudante do curso técnico de nivel medio

Formacao técnica e 72 700
Formacéo profissional meee———————— 45 50%
Desenvolvimento intelectual m————————sssssssssssssss—————— 5/ 50%
Mercado de trabalho ——————— 13 20%
Capacitacdo profissional m————————— 27 30%
Mao de obra = 0%
Desenvolvimento cientifico m——————— 13 20%
Senso Critico M 45,50%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%
Fonte: elaborado pelo autor (2021).
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De acordo com os dados obtidos, a opgdo mais apontada no conjunto de palavras foi a
“Formacao técnica” (72,7%), seguida por “Desenvolvimento intelectual” (54,5%). O conjunto
que alcangou 45,5% das escolhas foi: “Formacgdo Profissional” e “Senso critico”. Por sua vez,
as opgdes que menos receberam indicagdo foram: “Capacitagao profissional” (27,3%) e a dupla
“mercado de trabalho” e “desenvolvimento cientifico”, com 18,2%, respectivamente. O termo
“mao de obra” néo foi selecionado por nenhum dos participantes.

De modo global, podemos inferir que os aspectos de maior ocorréncia nas respostas dos
professores orientadores demonstraram relativo equilibrio entre a formacdo técnica e a
formacdo geral, pois o conjunto de palavras mais destacado foi: Formacdo técnica/
Desenvolvimento intelectual/ Formacdo Profissional/ Senso critico. Tais aspectos, quando
trabalhados de maneira isolada, contribuem apenas para uma formacao unilateral; mas, de
maneira integrada, podem refletir a base para uma educacdo voltada ao desenvolvimento de
multiplos conhecimentos, como buscado pela politecnia.

Sobre isso, Manacorda (2007, p. 38), ao remontar implicacGes pedagdgicas dos textos

de Engels, situa a busca por um ensino que:

[...] procurara alcangar um fim educativo de evitar nos jovens toda unilateralidade e
de estimular-lhes a onilateralidade, com o resultado prético de torna-los disponiveis
para alternar a sua atividade, de modo a satisfazer tanto as exigéncias da sociedade
quanto as inclina¢des pessoais.

Essa observacdo critica e, por vezes orientativa, traz uma concepcdo de sujeito
emancipador que nos remonta a escola pensada por Pistrak (2011), a qual j& apresentamos aqui.
Segundo o autor, a natureza formativa das instituicbes poderia se voltar a transicdo entre a
escola e a realidade social do estudante “[...] a fim de capacita-lo a compreender seu meio e a
se dirigir autonomamente” (PISTRAK, 2011, p. 73). Nesse sentido, a escolha de aspectos que
equilibram o trabalho, o desenvolvimento cientifico, o senso critico e a formacéo técnica podem
refletir um caminho possivel de articulagéo formativa.

A questdo 4 foi elaborada como uma sentenca de multipla escolha relativa aquilo que o
participante julgava como prioritario nos cursos técnicos de nivel médio, adensando a questdo
anterior a essa. Assim, elaboramos o enunciado: “O curso técnico de nivel médio do IFAM
deve priorizar:”. Em seguida, apresentamos aos participantes as alternativas condizentes a
sentenca para que fosse assinalada apenas uma opgdo. Essas alternativas e o resultado das
escolhas de cada professor podem ser visualizados no grafico 2:
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Gréfico 2 — Representacdo das respostas dos participantes quanto & prioridade formativa nos cursos técnicos de
nivel médio

= A qualificacdo do estudante para o mercado de

trabalho.
9,10%
A preparacdo do estudante para os exames de
selecdo ao nivel superior.
18,20%

= A preparagdo do estudante para os exames de
selecéo ao nivel superior, mas principalmente
para o mercado de trabalho.
A preparacdo do estudante para o mercado de
trabalho, mas principalmente para os exames de
selecéo ao nivel superior.
Nenhuma das alternativas condiz com minha
perspectiva.

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Sob nossa proposta, a questdo 4 trazia basicamente dois pontos a serem
considerados: o “mercado de trabalho” e os “exames para acesso ao ensino superior”. No
que se refere ao primeiro, optamos por utilizd-lo com o intuito de verificar se algum
professor iria se opor, uma vez que a critica acerca do termo “mercado de trabalho” ¢
bastante difundida no campo da EPT. Contudo, isso ndo ocorreu.

No que tange ao segundo ponto, partimos do pressuposto de que a preparacao para
0s exames de selecdo ao nivel superior de ensino se mostra como uma perspectiva de
formagdo muito visada no ensino médio. Assim, embora muitos estudantes ingressem no
IFAM com a compreensdo de que 0s cursos técnicos, junto ao ndcleo de formacao geral,
sdo um dos pilares do curriculo, ainda existe a procura por um ensino propedéutico.

Acerca dos dados obtidos, vemos que a op¢do mais apontada pelos participantes foi
a primeira (com 45,5% das indicacfes), para a qual 0s cursos técnicos devem priorizar a
qualificacdo do estudante para o mercado de trabalho. A segunda opgdo mais expressiva foi
a alternativa 3, que alcangou 27,3% das escolhas. Essa trouxe a preocupacao em preparar
0s estudantes para os exames de acesso ao nivel superior, mas principalmente ao mercado
de trabalho, aproximando-se do que foi apontado na primeira opcéo.

Diante disso, compreendemos que, para a grande maioria dos participantes, a
prioridade dos cursos técnicos de nivel médio recaiu na preparacdo para o mercado de
trabalho. Por isso, trazemos a critica de Ramos (2014) que, destacando uma perspectiva de

educacdo profissional assentada na formacdo humana, salienta:
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[...] a educacdo profissional ndo é meramente ensinar a fazer e preparar para o
mercado de trabalho, mas é proporcionar a compreensdo das dinamicas
sOcioprodutivas das sociedades modernas, com as suas conquistas e 0s seus
revezes, e também habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e critico de
profissfes, sem nunca se esgotar a elas (RAMOS, 2014, p. 85).

Além dessas, o grafico 2 ainda evidencia que 18,2% dos professores selecionaram a
alternativa 4, enquanto apenas 9,1% assinalaram a alternativa 5, caracterizada pela
afirmacao “nenhuma das alternativas condiz com minha perspectiva”, que recebeu a
seguinte complementa¢do: “Creio que deva preparar para as duas situagdes (mercado de
trabalho e selecdo para nivel superior), a preferéncia de um ou outro depende do préprio
aluno, o que ele vai querer”.

Quanto a essa afirmacdo, salientamos que o fato de a escolha ficar a critério do
estudante possibilita a valorizagdo do sujeito, devolvendo-lhe o protagonismo. Nesse
sentido, Demo e Silva (2020, p. 79) orientam que os estudantes “[...] precisam participar
dos processos decisorios, para que seu ponto de vista possa ser levado em conta,
autenticamente, ndo apenas como convalidagdo atrelada”. Todavia, compreendemos que,
no contexto aqui tratado, é preciso também que a escola assuma o papel de promover o
senso critico acerca do mundo do trabalho e do acesso ao nivel superior, levando o educando
a refletir sobre questdes sociais imbuidas nesses campos formativos. Assim, essa “decisdo”
ndo passara por uma falsa neutralidade que determinadas visGes de ensino buscam
transmitir. Nas palavras de Frigotto (2018, p. 29): “Sob a ideologia da neutralidade do
conhecimento e da reducdo do papel da escola publica de apenas instruir, esconde-se a
privatizacdo do pensamento e a tese de que é apenas vélida a interpretacdo dada pela ciéncia
da classe detentora do capital”.

Para as questdes 5, 6, e 7, foi utilizado um procedimento diferente das demais, uma
vez que optamos pelo uso de uma escala de avaliagdo, denominada escala de Likert!®. Em
vista disso, elaboramos uma orientacdo prévia para os participantes, com o seguinte texto:
“Observe as assertivas abaixo e considere a escala de 1 a 5 para expressar o seu nivel de
concordancia ou discordancia com as afirmag¢des apresentadas”.

Apos a orientagdo, apresentamos as sentencas individualmente, obedecendo & ordem
numérica crescente. Abaixo de cada assertiva, os professores participantes tinham a

visualizagdo da escala de 1 a 5, na qual o nivel 1 equivalia a opg¢ao “Discordo totalmente”,

16 A escala de Likert foi criada pelo pesquisador Rensis Likert, em 1932. Trata-se de um método de mensuragio
avaliativa que traz 5 niveis em uma escala cujo centro é considerado um ponto neutro (DALMORO; VIEIRA,
2013).
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enquanto o nivel 5 correspondia a “Concordo totalmente”. Situados nessa dire¢do, os
respondentes apontaram o que melhor se adequou as suas perspectivas. No grafico 3,
observamos o resultado geral das questdes 5, 6 e 7, considerando 0s percentuais em sua
totalidade:

Gréfico 3 — Representacdo das indicacbes dos participantes quanto as questdes 5, 6 e 7, voltadas aos aspectos da
formacéo do estudante

A formacdo do estudante do curso técnico
de Nivel Médio deve...

Q5. priorizar o desenvolvimento de conhecimentos 27,30%
relativos a formacéo cientifica. 9
¢ 21,30% 45,50%
6. priorizar o desenvolvimento técnico-profissional. 9
e P e 21,30% 63,30%
Q7. articular a formacéo cientifica, junto ao
desenvolvimento técnico-profissional, considerando 9,10% 18 20%
ainda outros aspectos importantes a formagéo integral. T 72,20%
0% 20% 40% 60% 80%
Discordo totalmente Discordo parcialmente Né&o concordo/Nem discordo
Concordo Parcialmente Concordo totalmente

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Os dados nos mostram que, na sentenca 5, o nivel de “concordancia total” com a
percepcdo formativa indicada foi superior aos demais, atingindo 45,5% das escolhas;
enquanto para os niveis “Concordo parcialmente” e “Nao concordo/Nem discordo” os
percentuais foram de 27,3%. Com base nisso, constatamos que mais de trés quartos dos
participantes concordaram que a formacdo cientifica deve, em maior ou menor grau, ser
priorizada na formacéo do estudante.

Tal formacao é essencial na seara educativa, pois, situado na realidade que nos cerca,
0 conhecimento cientifico possibilita ao educando a compreensdo racional do mundo,
evitando visGes negacionistas que ainda persistem na sociedade, além de promover o
dominio tedrico da técnica que porventura venha aplicar. Como vimos em nosso capitulo 2,
a politecnia, segundo Saviani (2003), passa pelo dominio dos fundamentos cientificos, e,
neste caso, complementamos ainda que “A escola tem o papel de possibilitar o acesso das
novas geragdes ao mundo do saber sistematizado, do saber metddico, cientifico”
(SAVIANI, 2011, p. 66).

Com relagdo a questdo 6, o nivel “Concordo totalmente” mostrou-se mais expressivo

que o demonstrado na sentenca 5, alcancando 63,3% dos participantes. Para os niveis
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“Concordo parcialmente” e “Nao concordo/Nem discordo” os percentuais foram,
respectivamente, 27,3% e 9,1%. Nesse caso, se somarmaos 0s niveis de concordancia 4 e 5,
chegaremos a um total superior a 90% das escolhas. 1sso nos mostra que quase todos 0s
participantes da pesquisa concordam com a formacdo dos cursos técnicos destinada a
priorizar a formag&o técnico-profissional.

Essa perspectiva de priorizacdo ndo é coerente com os fundamentos de uma educacao
integral, politécnica, pois, trata-se de uma segmentagdo do curriculo que separa “[...] a
formacéo geral da formacéo profissional, cerceando a formagéo integrada do conhecimento
que embasa as técnicas e as tecnologias, sedimentando uma politica curricular equivocada
do ponto de vista da educacdo omnilateral” (CIAVATTA, 2008, p. 9, grifo da autora).

No que tange a questao 7, o nivel “Concordo totalmente” alcangou o maior
percentual entre as trés questdes com escala: 72,2%. Por sua vez, os niveis “Concordo
parcialmente” e “Nao concordo/Nem discordo” alcangaram, respectivamente, 18,2% e
9,1%. Vale ressaltar que, das trés questdes propostas, essa era a Unica que de fato trazia uma
perspectiva politécnica: “articular a formacgao cientifica, junto ao desenvolvimento técnico-
profissional, considerando ainda outros aspectos importantes da formagdo geral” (questdo
7).

Por essa razdo, inferimos que o elevado percentual de “concordo totalmente”,
relativo a sentenca, expressou uma avaliacdo substancial de professores que pensam na
necessaria articulacdo entre os conhecimentos nos cursos técnicos do IFAM. Para tanto,
retomamos aqui o Plano Pedagogico Institucional do IFAM, destacado no capitulo 2. Nesse,
0 conceito de educacdo politécnica compde o alicerce fundante ¢ se “[...] constitui na
desfragmentacdo entre a teoria e pratica e na articulacdo entre a formacdo intelectual e
producdo material” (IFAM, 2020, p. 9). Todavia, quando comparamos 0s resultados da
questdo 7 com os dados das questdes 5 e 6, percebemos a falta de uniformidade no discurso
dos docentes, sendo necessario um aprofundamento do que esses aspectos representam para
a EPT.

Diferentemente dos itens que utilizaram a escala de Likert, a questdo 8 foi
constituida por uma pergunta de multipla escolha direcionada ao tépico “estagio
supervisionado”. Nesse caso, a indagacdo foi estruturada assim: “Considerando a
importancia do estagio profissional supervisionado para 0s cursos técnicos de nivel médio,
como ele deve ser desenvolvido?”. Em seguida, expusemos cinco alternativas para que fosse
assinalada uma. Com base nisso, o grafico 4 apresenta as referidas op¢oes de respostas, bem

como 0s percentuais gerais obtidos:



Gréfico 4 — Representacdo das respostas dos participantes quanto ao desenvolvimento do estagio supervisionado
Alternativas dispostas aos participantes

= 1. como uma etapa de cumprimento dos aprendizados
obtidos nos cursos técnicos, cujo objetivo é simular
situacOes de trabalho real.

2. como uma etapa de preparacéo para o0 mercado de 36.40%
trabalho em que o estudante poderéa observar 0s aspectos '
positivos e negativos de sua préatica profissional.

= 3. como uma etapa de desenvolvimento dos conhecimentos
tedricos e técnicos obtidos durante o curso e aplicados no
ambiente de trabalho.

4. como uma etapa de desenvolvimento dos conhecimentos
técnicos obtidos durante o curso e aplicados numa situacédo
real de trabalho que capacite o estudante para uma
profissdo.

5. nenhuma das alternativas condiz com a minha
perspectiva.

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

A questdo 8 trouxe quatro cendrios distintos, sem evidenciar nenhum totalmente
alinhado a uma perspectiva de formacdo politécnica. Desse modo, o professor, caso ndo
concordasse com as alternativas propostas, poderia dirimir seus comentarios no espaco
disponivel para tal.

No que se refere aos 4 cenarios propostos, tinhamos: a) o estagio como etapa de
cumprimento do curso e de simulagdo do trabalho; b) o estagio como etapa de preparagdo
para o mercado de trabalho, ressaltando pontos positivos e negativos; ¢) o estagio como etapa
de aplicacdo dos conhecimentos tedricos e técnicos; d) o estdgio como aplicacdo dos
conhecimentos técnicos numa situacgdo real e de capacitacdo para uma profissdo.

Em nossa analise, observamos que a diferenca percentual ndo foi expressiva entre as
mais escolhidas. A opcdo 4, que atingiu a maior porcentagem (36,4%), demonstra uma
perspectiva de estagio voltada para capacitar o estudante a uma profissao, priorizando o0s
conhecimentos técnicos. Ja as opcbes 1 e 3, que alcancaram 27,3% das indicacdes, também
visaram a uma perspectiva limitada, ressaltando o mercado de trabalho e objetivando uma
simulacdo da pratica de trabalho. Por sua vez, a alternativa 2 foi assinalada por apenas 9,1%
dos professores orientadores, ndo havendo registro para a alternativa 5.

Tais perspectivas ndo contemplam a visdao potencializadora do estagio, sobre a qual
versamos na secao 2.2 desta dissertacdo. Nessa, discutimos o estdgio como ato educativo
voltado para o trabalho produtivo e para a vida cidadd (BRASIL, 2008, art. 1.°, lei n.° 11.778).
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Logo, vislumbramos os aspectos de uma etapa de formacdo ampla, que articula o0s
conhecimentos da ciéncia, da tecnologia, da cultura e do trabalho, além da reflexdo critica
necessaria a vida em sociedade. Essa nossa visdo esta embasada num projeto de educacdo
profissional contra-hegemonico que, segundo Ramos (2008, p. 554), se fundamentaria “na
integracéo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, superando a [...] fragmentacéo entre
a formacao geral e especifica, ou humanista e cientifica [...]”. Como ja vimos, tais aspectos
também se mostraram presentes nas Diretrizes Curriculares para a Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM, 2012), o que reforca a necessidade de efetivacao
deste pensamento.

Diferentemente de todas as questdes anteriores, a pergunta 9 foi construida para ser
respondida de maneira discursiva, recebendo o seguinte texto-pergunta: “Considere o
Relatério Final de Estéagio solicitado nos cursos técnicos de nivel médio do IFAM. Qual ou
quais aspectos o estudante deve expressar nesse referido documento?”. Tal indagacdo nos
permitiu a coleta de informacdes singulares a respeito do principal objeto de nosso estudo.
Em meio aos aspectos levantados, notamos semelhancas e distanciamentos que nos levaram
a estruturar 10 unidades de registros, a partir da primeira etapa da Analise de Conteudo: a
pré-anélise. Para isso, consideramos fatores seméanticos, buscando o sentido das palavras e
interpretando as afirmativas mediante unidades contextuais. O quadro 7 expOe a geragéo desse

processo organizativo:

Quadro 7 — Descricdo das unidades de registros geradas na etapa de pré-analise

Unidades de registros Contexto (unidades contextuais)
1 | Associacao/correlacéo/relagdo | Deixaram claro a necessidade de o relat6rio expressar a relagéo
teoria e pratica entre a teoria e a pratica desenvolvidas no estagio.
2 | Aspectos avaliativos advindos | Indicaram a necessidade de o relatério trazer aspectos
do periodo de estagio avaliativos sobre a experiéncia no estagio.
Curso e profissdo Esbocaram a possibilidade de o estudante seguir ou ndo a
3 carreira profissional estudada no curso, registrando sua

intencgdo no relatdrio.

Técnica e pratica (sem estarem | Deixaram claro a necessidade de o relatdrio expressar o
4 | vinculadas a teoria) conhecimento técnico ou puramente pratico, sem citar a
articulagdo tedrica.

5 | Correlacdo entre o0 ensino e 0 | Especificou a caréncia de articular o “ensino e o aprendizado”

aprendizado aplicado de maneira aplicada.
6 | RelacGes de trabalho Sugeriu a descricao das relacOes interpessoais no Relatdrio de
Estégio.
7 | Desempenho académico Citou exclusivamente a necessidade de o relatorio trazer o

relato de todos os aspectos do “desempenho académico” do
estudante.
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Unidades de registros Contexto (unidades contextuais)
8 | Adequacdo da escrita Destacou a necessidade de o relatério apresentar-se com uma
escrita adequada.
9 | Aspectos normativos Destacou a importancia de adequacdo as deliberacbes da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).
10 | Aspectos atitudinais Especificou a relevancia de valorizar a profissdo e a ética no
ambiente de trabalho.

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

De posse dessa organizagdo, passamos a fase da codificacdo (BARDIN, 2016),
buscando gerar nas palavras recorrentes e nos significados mais especificos as categorias de
analise iniciais. Para isso, acorremos ao nosso referencial teérico sobre o Relatorio de Estagio
e lancamos méo dos aspectos mais relacionados a ele. Desse modo, elaboramos o quadro 8 para

sistematizarmos as sete categorias geradas nesta etapa:

Quadro 8 — Categorias iniciais geradas a partir das unidades de registros e de conceitos norteadores
Categorias iniciais

Desenvolvimento técnico e perspectiva profissional

Desenvolvimento tedrico e pratico

Descricdo de aspectos avaliativos profissionais e relacionais

Especificagdo da experiéncia pratica

Especificacdo do desenvolvimento académico

o O B~ W N|

Adequagdo da comunicacao escrita

7 | Valorizacdo aspectos profissionais ou critico-reflexivos

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Ap0s o0 agrupamento dos excertos dentro das categorias geradas, restava-nos mais uma
etapa da categorizacdo, que representasse de modo global nossas articulagfes teoricas, e,
sobretudo, evidenciasse 0s aspectos problematizadores que poderiam nos ajudar a pensar 0
Relatdrio de Estagio. Assim, conseguimos materializar nossa intencdo em seis categorias finais,
associando 0s excertos mais expressivos por meio de conceitos norteadores, conforme

estruturado no quadro 9:
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Quadro 9 — Organizacéo das categorias finais, conceitos norteadores e recortes das respostas dos participantes

Categorias Finais

Conceito norteador

Excertos destacados das respostas dos participantes

1 Expresséo dos
conhecimentos
tedrico-técnicos e suas
aplicabilidades

Sugere que o Relatdrio de Estagio expresse a articulagao
(associagdo) entre os conhecimentos tedricos e praticos
aplicados no ambito do estagio profissional
supervisionado.

Participante 2: “Associar a teoria a pratica”.

Participante 7: “Conciliar a teoria com a pratica”.

Participante 8: “[...] deve descrever as atividades
desenvolvidas e relacionar com os conhecimentos tedricos e
praticos [...]".

Participante 4: “O aluno deve descrever como foi a experiéncia
no Relatdrio de Estagio, quais atividades desempenhou e como
colocou em prética o conhecimento adquirido no curso técnico.

Participante 10: “Aplicacdo dos conhecimentos tedricos e
técnicos, adquiridos no curso, a pratica no estagio”.

Participante 5: “teve relagdo entre a formacdo promovida pelo
Ifam e as atividades desenvolvidas?”.

Participante 3: “A correlacdo de ensino X aprendizado x
aplicabilidade nas tarefas do trabalho”.

Participante 9: “Todos os pontos sobre o seu desempenho
académico aplicados”.

2 Expressao da
perspectiva avaliativa
e autoavaliativa

Prop6e que o Relatério de Estagio profissional expresse
aspectos avaliativos ou autoavaliativos baseados na
experiéncia do estudante dentro do ambiente de
trabalho.

Participante 4: “No relatorio oriento que o aluno exponha os
pontos positivos e negativos durante o periodo de estagio [...]".

Participante 10: “Dificuldades encontradas no estagio [...]".

Participante 5: “A avaliacdo das suas atividades durante o
estagio; essas atividades foram importantes para sua
qualifica¢do? [...]".

3 | Expressdo da projecédo

profissional mediante

a formacdo técnica de
nivel médio

Aspira que o estudante intencione sua carreira
profissional no Relatério de Estagio, considerando o
curso técnico desenvolvido e sua experiéncia no estagio.

Participante 1: “[...] articulacdo do seu curso e sua futura
profissdo”.

Participante 4: “[...] inclusive se vai seguir a carreira [...] a
partir da sua experiéncia no estagio”.
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Categorias Finais

Conceito norteador

Excertos destacados das respostas dos participantes

4 Unilateralizacdo
formativa

Sintetiza que o Relatério de Estagio deva descrever a
experiéncia pratica ou o conhecimento técnico do
estudante.

*** Nos enunciados, ndo houve menc¢do a articulacéo
com outros tipos de conhecimentos.

Participante 1: “conhecimento técnico [...]”.

Participante 6: “Experiéncia pratica”.

5 | Expressdo de aspectos
atitudinais e critico-
reflexivos

Sugere que o Relatério de Estagio evidencie aspectos
atitudinais vinculados a uma perspectiva critico-reflexiva.

Participante 11: “[...] valorizar os aspectos profissionais e
sociais, ser ético, ¢ valorizar o meio ambiente”.

Participante 10: “[...] Relacdo interpessoal”.

6 | Expressédo de aspectos
semanticos e
normativos para a
organizagdo do
Relatorio

Especifica que o Relatdrio de Estagio precisa de
adequacdo linguistica e normativa.

Participante 11: “Demonstrar: capacidade de escrever com
coeréncia [...]".

Participante 4: “[...] oriento que o trabalho seja desenvolvido
conforme as regras técnicas da ABNT e formatacdo
adequada”.

Fonte: elaborado pelo autor (2021).
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Mediante as categorias finais geradas na fase de categorizagdo, materializamos nossas
inferéncias e interpretacdes sobre os enunciados, destacando-as a partir daqui. Inicialmente, do
ponto de vista geral, observamos que a maior parte dos excertos esta vinculada a primeira
categoria: 1. Expressdo dos conhecimentos tedrico-técnicos e suas aplicabilidades. Essa, como
um todo, se aproximou de um dos principios da formacgédo politécnica: a articulacdo entre 0s
conhecimentos teoricos e praticos, também denominados por alguns autores como
conhecimento intelectual e manual (RAMOS, 2014).

Entretanto, se analisarmos os fragmentos em nivel mais restrito, & possivel considerar
um fator conceitual que precisaria ser retrabalhado; nesse caso, estamos nos referindo ao fato
de que a expressdo “teoria”, citada por determinados professores orientadores, ndo deixa clara
a sua integragdo com a pratica, mas uma sobreposicdo desta Ultima, 0 que no nosso
entendimento dicotomiza os dois tipos de conhecimentos. Essa segregacdo é fortemente
debatida e contestada por Moura, Filho e Silva (2015), autores que, como discutimos, enxergam
a politecnia como uma associac¢do entre a formacao intelectual, fisica e tecnoldgica.

A segunda categoria de analise — “Expressdo da perspectiva avaliativa ¢ autoavaliativa”
— reuniu trechos que apontaram para a relevancia de o Relatorio de Estagio trazer os seguintes
fatores: aspectos positivos e negativos da experiéncia; dificuldades encontradas no decorrer das
atividades e a importancia dessas atividades para a qualificacdo do estudante. Com isso,
compreendemos que tal categoria aponta para uma visdo reflexiva acerca do mundo do trabalho,
tendo em vista o trabalho como principio educativo, pressuposto estruturado inclusive no
préprio Programa de Desenvolvimento Institucional do IFAM, conforme ja visto nesta
dissertacao.

A terceira categoria — “Expressdo da projecdo profissional mediante a formacao técnica
de nivel médio” — destaca que o Relatdrio de Estagio poderia apresentar a perspectiva
profissional do estudante, isto ¢, se ele possui interesse em seguir a “carreira” com base na
experiéncia do estagio e do seu curso. Considerando o contexto, acreditamos que o estudante
poderia alinhar suas pretensdes com base nas reflexdes sugeridas na categoria 2. Assim, mesmo
que a finalidade do relatorio ndo seja expressar uma decisao propriamente dita, pensamos que
esse tipo de olhar sobre a realidade é importante para um estudante do ensino médio, fazendo
alusdo a prdpria autonomia do educando, como preconizado nas finalidades da escola de Pistrak
(2011, p. 73): “Dar aos alunos uma formac&o bésica social e técnica suficiente para permitir
uma boa orientacdo préatica na vida”.

Por sua vez, a quarta categoria — “Unilateralizacdo formativa” — recebe aqui a nossa

critica mais contundente, haja vista trazer uma perspectiva inclinada meramente a pratica, ao
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trabalho manual ou ao conhecimento técnico, desvinculados do conhecimento teorico. Essa via
formativa engorda um sistema que serve ao capital, que é subserviente a geracdo de mao de
obra para o mercado de trabalho.

Contudo, salientamos que nossa percepcao critica ndo quer aqui romantizar a realidade,
pois sabemos que o contexto social de nosso pais, muitas vezes, obriga o cidaddo a aceitar
determinadas condicGes de trabalho, o que Saviani (2003) chamou de realidade rebelde. Diante
dessa necessidade de uma formacdo técnica no contexto brasileiro, ressaltamos que o
desenvolvimento puramente técnico/pratico — desassociado do conhecimento intelectual,
reflexivo — precisa ser reavaliado na Educacao Profissional e Tecnoldgica.

No que se refere a categoria 5 — “Expressdo de aspectos atitudinais e critico-reflexivos”
—, observamos a relevancia dada a aspectos voltados as relacdes interpessoais no ambiente de
trabalho, a ética, a valorizacdo da profissdo e ao cuidado com o meio ambiente. Esses sdo
conhecimentos que, nos estudos de Zabala (1998, p. 46-47), se referem a: valores, atitudes e
normas. Trata-se, portanto, de um nivel de reflexdo acerca das ideias éticas, da conduta, de
padrdes ou normas que respeitem a diversidade, entre outros. Com base nisso, entendemos que
tal categoria levanta aspectos extremamente relevantes para a formagédo do estudante.

A (ltima categoria — “Expressdo de aspectos semanticos e normativos para a
organizac¢do do Relatorio” — possui uma natureza mais orientativa. Nesse caso, uma delas esta
relacionada a escrita propriamente dita do Relatorio de Estagio. Nas enunciacdes, vemos a
preocupagao com a “capacidade [do estudante] de escrever com coeréncia” e ainda adequar seu
relatério aos padrbes da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Para tanto,
compreendemos que esses aspectos — considerados pertencentes a dimensdo do estilo
(BAKHTIN, 2003) — séo relevantes no contexto das instituicdes de ensino, mas alertamos para
que ndo sejam critérios primordiais na avaliacdo dos trabalhos.

Apo0s essa analise referente a pergunta 9, prosseguimos para as trés ultimas questdes
propostas na aplicacdo, as quais complementam algumas indagacGes anteriores e ainda
possibilitar uma viséo sobre o produto educacional que propomos neste trabalho.

Nessa direcdo, a pergunta de numero 10 trouxe alguns cenarios que nos ajudaram a
somar com as percepcdes dos participantes no que diz respeito ao Relatdrio de Estagio. Para
tanto, foi proposta a seguinte questao: “Os cenarios abaixo se referem ao Relatorio de Estagio
Profissional. Dentre eles, qual vocé considera mais relevante para 0s cursos técnicos de nivel
médio do IFAM?”. Assim, foram apresentadas cinco alternativas, tendo como uma das opgoes
a sentenca “nenhuma das alternativas condiz com minha perspectiva”. Nesse sentido, o grafico

5 expde os resultados obtidos:
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Gréfico 5 — Representacdo das percepcles dos participantes quanto ao Relatério de Estagio Profissional

= Um relatdrio que estimule o estudante a refletir sobre 0 mundo
do trabalho e busque a articulagédo entre os conhecimentos
tedricos e técnicos de sua formacgéo.

9,10%
Um relatério que estimule o estudante a desenvolver suas
habilidades profissionais e o qualifique para o mercado de
trabalho.

= Um relatdrio que estimule o estudante a cumprir as etapas
fundamentais do seu curso técnico, visando ndo necessariamente  18,20%
ao ingresso no mercado de trabalho.

Um relatério que estimule o estudante a desenvolver suas
amplas capacidades técnicas e culturais.

Nenhuma das alternativas anteriores condiz com a minha
perspectiva.

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

A diferenca entre os percentuais de escolha deixa claro que a maior parte dos
participantes optou pela alternativa 1; essa atingiu 63,3%, enquanto a alternativa 2 alcangou
18,2%, e a terceira op¢do contabilizou apenas 9,1%. Salientamos ainda que ninguém optou pela
alternativa 5.

Diante dos resultados apontados, compreendemos que, expostos aos cenarios, a maior
parte dos professores participantes (63,3%) se inclinou a uma perspectiva de relatorio capaz de
promover alguns principios basilares da formacao politécnica presente na alternativa 1. Essa
contemplava uma percepgdo de relatério que visava estimular o estudante a refletir sobre o
mundo do trabalho e a articular seus conhecimentos teorico-técnicos.

De outro modo, a segunda alternativa mais selecionada (opcéo 2, com 18,2%) voltou-
se para 0 mercado de trabalho e para o desenvolvimento de habilidades profissionais, sem
considerar as articulagdes necessarias a formacéo integral do estudante. Por fim, as duas op¢oes
menos assinaladas (com 9,1%) também ndo valorizavam um horizonte formativo de integracdo
e reflexdo, mas ora reduzido a uma despretensiosa etapa de cumprimento, ora dedicado a
articulagGes que desconsideravam o conhecimento tedrico em detrimento da técnica e da
cultura.

Visando identificar a avaliacdo dos participantes no que se refere ao eixo das dimensdes
constitutivas do Relatério de Estagio, construimos a questdo 11 com o uso da escala de Likert,

seguindo a mesma configuracdo das perguntas 5, 6 e 7. Para tanto, propomos a seguinte
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pergunta-chave: “As sentencas seguintes sao relativas a aspectos proprios do Relatorio Final de
estagio. Com relacdo a producéo do referido Relatorio, em que grau de importancia vocé avalia
cada um dos critérios?”.

Diante disso, destacamos que a referida questdo foi subdividida em 4 sentencas,
especificadas com o seguinte padrdo: 11.A; 11.B; 11.C e 11.D. Abaixo de cada uma dessas, 0S
participantes tinham acesso a escala de 1 a 5, na qual o nivel 1 equivalia a op¢ao “Nao
importante”, enquanto o nivel 5 correspondia a “Muito importante”. No grafico 6, observamos
o resultado geral das escolhas relativas as quatro sentencas, considerando o0s percentuais gerais
de cada nivel:

Gréfico 6 — Representacdo da perspectiva dos participantes quanto as dimensdes do género Relatério de Estagio

Detalhamento das sentencas

.. . 0,
11.D - Relato das atividades laborais que foram 36,4% 63,60%
devidamente cumpridas no ambiente de trabalho.
11.C - Linguagem técnica e as especifica¢bes da 54,50%
: - f . - « 7,30%
tipologia narrativo-descritiva propria do género 18,20%
relatorio.
11.B - Contetdo escrito do Relatdrio Final, 72,70%
. ~ ] 27,30%
ressaltando a integragao entre os conhecimentos
desenvolvidos pelo estudante.
0,
11.A - Adequagcdo estrutural do Relatério Final 18200 7,30% 54,50%
(secdes, subsecdes, formatacdo, normalizagdo). il
0% 20% 40% 60% 80%
Nivel 5: Muito importante Nivel 4: Importante Nivel 3: Relativamente importante

Nivel 2: Pouco importante Nivel 1: N&o importante

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Na sentenca 11.A, 54,5% dos participantes avaliaram a dimensao estrutural do relatério
como “muito importante”. Outros 27,3% assinalaram o nivel 4 da escala, e 18,2% optaram pelo
nivel 3, relativizando a importancia da dimensao.

Como vimos, na se¢do 2.4 deste estudo, a dimenséo estrutural é aquela que da identidade
ao género textual, isto €, s&o modos tipicos de organizacdo do texto, as partes constituintes e
como elas se distribuem (COSTA VAL, 2003). De fato, no Relatdrio de Estagio, ela possui uma
inegavel importancia, principalmente se considerarmos que a estruturacdo do trabalho e a
sistemética das se¢fes podem estimular o estudante a evidenciar uma formagdo ampla e

multilateral e ndo apenas descrigdes da sua experiéncia laboral.
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Com relagdo a sentenca 11.B, relativa ao tipo de contetdo presente no relatorio, apenas
dois niveis da escala foram apontados. A maioria expressiva avaliou como “muito importante”
a dimensdo do contetudo integrado aos conhecimentos desenvolvidos pelo estudante,
alcancando o elevado percentual de 72,7%. O nivel 4, definido como “importante”, foi
assinalado por 27,3% dos professores.

Grosso modo, essa sentenca trouxe o que denominamos, em nossa discussao tedrica, de
dimensdo tema. Nessa, recorremos a Wachowicz (2012, p. 37) para compreender a referida
dimensdo como “0 conjunto de informacdes trazidas pelos interlocutores em determinadas
situagdes com vistas a construgdo textual”. Tal dimensao é a que de fato tem o potencial para
representar o horizonte da politecnia no Relatorio de Estagio, pois € nela que o estudante podera
expressar suas impressoes, reflexdes, articulacGes, descri¢Bes e relatos acerca do mundo do
trabalho. Logo, observar o nivel elevado dessa dimensdo na avaliagdo dos professores
orientadores € um aspecto que pomos em evidéncia.

No que se refere a sentenca 11.C, destinada ao aspecto da linguagem escrita e da
tipologia textual do relatorio, os niveis 1, 2 e 3 foram os indicados na escala. Destaque para 0
nivel 1, “muito importante”, que alcangou 54,50% dos participantes. Os demais atingiram 0s
percentuais 27,3% e 18,2%, respectivamente.

Voltado a dimenséo do estilo, compreendemos que a linguagem utilizada no relatério e
as especificidades da tipologia do género sdo fatores fundamentados na adequacdo formal do
relatorio como documento da esfera académico-escolar. Por isso, do ponto de vista da
adequacdo, a avaliacdo dos professores quanto a linguagem do Relatério de Estagio se mostrou
equilibrada. Contudo, nossa visao acerca da linguagem é a de uma manifestagdo historicamente
situada, portanto nunca desvinculada de um contexto social (WACHOWICZ, 2012). Logo, a
expressao comunicativa em contexto formal é também uma forma de promover e difundir o
conhecimento cientifico.

Na questdo 11.D, propomos uma avaliagdo sobre a importancia do relato das atividades
de trabalho que foram cumpridas no estagio e que deveriam constar no Relatério de Estagio.
Para essa, 63,6% dos participantes avaliaram como “muito importante” (nivel 5), e 36,4%
julgaram como “importante” (nivel 4).

A referida questdo trouxe uma visdo mais profissionalizante do contetdo que poderia
ser apresentado no Relatorio. Tal percep¢do ndo pode ser entendida como errada, mas
apontamos para a necessidade de essa estar articulada a outros conhecimentos, afinal, um
relatorio que apenas descreve as atividades que foram cumpridas pelo estudante ndo contribui

para o seu desenvolvimento integral. Assim, entendemos que se trata de um aspecto importante,
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como de fato foi assinalado pelos participantes, mas € preciso uma contextualizacdo e um olhar
critico.

Por fim, a dltima pergunta do questionario foi elaborada como questdo de multipla
escolha, tendo como enunciado a seguinte indagacdo: “Considerando o atual modelo de
Relatorio de Estagio dos cursos técnicos de Nivel Médio do IFAM e 0 modo como vem sendo
construido, vocé indicaria reformulagdo?”. De acordo com 0 que vemos, a questdo foi
direcionada como ponte para refletirmos sobre o produto educacional que visavamos
desenvolver. Assim, o gréafico 7 traz os resultados das respostas, bem como as alternativas

disponibilizadas na pergunta:

Gréfico 7 — Representacéo da opinido dos participantes no que se refere a possibilidade de reformulagdo do modelo
de relatério adotado no IFAM

= sim, pois é necessario destacar ainda mais a formacéo
técnica do estudante e sua preparacgdo para 0 mercado
de trabalho; 9,10%
sim, pois é necessario destacar ainda mais 0s aspectos
da formac&o geral do estudante, sem esquecer a
formacéo técnica;
sim, pois é necessario destacar a relagdo entre os
conhecimentos da formacéo geral do estudante com os
da formac&o técnica;
nao, pois a estrutura atual j& atende as demandas
preconizadas pelo Instituto. 54,50%

= Nenhuma das alternativas condiz com a minha
perspectiva

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Os dados do grafico 7 demonstram que a maior parte dos professores assinalou a op¢éo
3, representando 54,5% dos participantes. Outras duas alternativas também foram indicadas: a
alternativa 1 (com 36,4% das escolhas) e a alternativa 5 (com 9,1%). As demais opg¢des nao
foram assinaladas por nenhum dos professores orientadores.

Nessa Ultima questdo, observamos que mais de 90% dos professores concordaram que
o atual modelo de relatério técnico adotado pelo IFAM necessita de reformulacédo. Todavia,
aproximadamente um terco desse total indicou que o modelo deveria ser alterado para ressaltar
ainda mais a formagcé&o técnica e a sua preparacdo para o mercado de trabalho. Nesse caso, como
ja apontamos, essa visdo unilateral e mercadolégica ndo colabora para a promocdo da
politecnia. Todavia, tal resultado contribuiu para que caminhassemos rumo a construcéo de um

produto educacional que reunisse um conjunto de informagdes com o intuito de auxiliar a
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reflexdo sobre a perspectiva formativa desses professores. Esse material, por sua vez, sera
apresentado e descrito no capitulo 5 desta dissertacao.

De modo geral, os inimeros dados apresentados no decorrer dessa primeira analise
demonstram a complexidade de nossa pesquisa. Diante disso, buscamos associar tais resultados
com 0 nosso objetivo especifico 2 — analisar as concepgdes dos professores orientadores de
estadgio acerca de aspectos direcionados a formacdo técnica de nivel médio, ao Estagio
Profissional e ao Relatdrio de Estagio. Com isso, alcangamos alguns pontos que destacaremos
aqui.

O primeiro deles diz respeito a formagdo técnica de nivel médio, sobre a qual 0s
professores participantes expressaram uma Visdo que ora caminhou para um equilibrio
formativo de aspectos maltiplos no desenvolvimento do estudante, como visto na questdo 3,
ora limitou-se a perspectiva que priorizava uma formacao para o mercado de trabalho, como na
questdo 4. Além dessas, na assertiva 7, houve uma inclinacdo dos participantes para uma
sentenca que visava a formacao integral do educando, apesar de nas questdes 5 e 6 isso nao ter
se evidenciado. Desse modo, observamos relativa incoeréncia no que se refere a percepgao
formativa dos professores orientadores dos cursos técnicos de nivel médio do IFAM.

Nas perguntas direcionadas ao campo do estagio profissional, os professores
orientadores, em sua maioria, demonstraram uma compreensdo prioritariamente
profissionalizante e que, no geral, ressaltou 0 mercado de trabalho. Por essa razao, constatamos
a necessidade de ampliacao dessa visao limitada.

Quanto ao Relatério de Estagio, vimos uma pluralidade de percepc¢des, haja vista o
carater discursivo da questdo 9 somada as demais posteriores (10, 11, 12). Dessa maneira,
encontramos linhas de pensamentos que se aproximaram da articulacdo politécnica, mas que,
por vezes, também suscitaram a unilateralizagdo formativa. Além disso, também foram
expressas algumas perspectivas que pouco cooperaram para um olhar mais reflexivo acerca do
género em questdo. Logo, as representagdes gerais nos indicaram mais uma vez a necessidade
de discussdo ampliada, desta vez voltada a construcédo e orientagdo do relatorio.

Conforme expressamos em nosso capitulo metodoldgico, 0 movimento da pesquisa de
campo por meio remoto envolveu duas etapas. A primeira, ja detalhada nesta secdo, nos
proporcionou uma base relevante de dados; a segunda, a aplicacdo das entrevistas, reforgou
nossos aspectos analiticos e proporcionou solidez discursiva para nossa pesquisa, conforme

apresentaremos a partir daqui.
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4.2 ANALISE DAS ENTREVISTAS

As entrevistas realizadas com os professores orientadores forneceram dados passiveis
de anélises, discussdes, inferéncias e sinteses. Dada essa caracteristica plural, prezamos pela
sistematica do método escolhido para o tratamento das informagdes e pela coeréncia dos nossos
objetivos de pesquisa. Assim, compreendemos que esta etapa consistiu num conjunto
organizado das articulagbes teorico-metodologicas que evidenciam a cientificidade da
abordagem qualitativa mediante o método de Bardin (2016), a Analise de Contetdo.

Inicialmente, optamos por apresentar as unidades de registro geradas a partir da leitura

flutuante das transcri¢Bes de cada entrevista. Para tanto, dispomos o quadro 10:

Quadro 10 — Unidades de registro geradas a partir da leitura flutuante das transcricoes

Unidades de registro
1 | Enfoques na formacéo técnica
2 | Profissionalizagéo
3 | Formacao técnica e mercado de trabalho
4 | Formacao ampla com foco nos interesses da empresa
5 | Formacdo técnica e formacao geral
6 | Aspectos atitudinais restritos
7 | Mudancas na visdo do estudante
8 | Vestibular e formacdo técnica
9 | Finalidade do Relatério de Estagio
10 | Producdo do Relatério de Estagio
11 | Relatos sobre a orientagdo do Relatorio de Estagio
12 | Relatos sobre as principais dificuldades dos estudantes na producédo do relatério
13 | IndicacBes para a orientacdo do relatério
14 | IndicacGes de recursos para a orientagdo do relatério
15 | IndicacOes de recursos para o produto educacional
16 | Indicagdes para a construgéo do produto educacional da pesquisa

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

A visibilidade dada a essas unidades é uma forma de expressar a relevancia desta etapa,
haja vista sua funcdo basilar para as fases posteriores. Nessa trajetdria, passamos a apresentacdo

das categorias iniciais e intermediarias oriundas da organicidade constituida pelas referidas
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unidades de registro. Além disso, evidenciamos ainda 0s conceitos norteadores que

estruturaram esta sistematica, conforme exposto no quadro 11:

Quadro 11 — Organicidade da etapa de categorizacdo: categorias iniciais e intermediarias

Categorias iniciais

Conceito norteador

Categorias
intermediarias

1. A formagdo técnica evidenciada
como objetivo principal

Evidencia a formagéo técnica como foco
dos cursos técnicos de nivel médio.

2. Perspectivas restritas
direcionadas a profissionalizacéo

Projeta 0s conhecimentos adquiridos
nos cursos técnicos para a imediata
profissionalizacéo.

Predominancia técnica na
formacéo do estudante e a
profissionalizacéo

3. Formagdo técnica do
estudante e a perspectiva para
atuacao no mercado de trabalho

Predetermina 0 mercado de trabalho
como foco para o estudante.

4. Desenvolvimento formativo
amplo voltado para atuacdo na
empresa

Suscita o desenvolvimento de amplas
capacidades técnicas com foco nos
interesses das empresas.

Desenvolvimento
formativo para atender ao
mercado de trabalho

5. Articulacéo entre a formagdo
técnica e a formacéo geral

Destaca aspectos da formagao geral em
articulagdo com a formagéo técnica.

6. Percepcdes sobre a importancia
de aspectos atitudinais na
formacao do estudante

Evidencia aspectos atitudinais na
formacéo do estudante.

Percepcoes formativas
articuladoras nos cursos
técnicos de nivel médio

7. A formaco geral e a mudanca
na perspectiva do estudante no
decorrer do tempo

Problematiza a mudanca da perspectiva
puramente técnica do estudante em
comparagdo com o contexto atual.

8. Formacéo técnica e 0 acesso

Problematiza a intencionalidade do

Mudangas na perspectiva
técnica: a inclinagcdo do
estudante para 0 ensino

ao ensino superior estudante em optar pelo ensino | superior

superior.
9. A finalidade do Relatorio de | Descreve a finalidade do Relatorio de . .
Estagio Estagio. Relatorio de  Estagio:

10. Relatério de Estégio: relatos
sobre a produgdo dos estudantes

Relata probleméticas advindas do
processo construtivo do relatério.

finalidade do género e o
processo produtivo

11. Relatério de Estagio: | Relata situacBes recorrentes no
processo de orientagao processo de orientacdo para o relatorio.
12. Relatério de Estagio: | Exemplifica dificuldades enfrentadas

dificuldades dos estudantes

pelos estudantes no processo de
construcdo do relatorio.

Relatério de  Estagio:
relatos sobre o processo
orientativo

13. Sugestdes para a orientacao
do Relatorio de Estégio

Sugere melhorias gerais para 0 processo
orientativo.

14. Sugestdes de recursos para 0
processo orientativo

Sugere recursos especificos para
contribuir com processo orientativo.

Processo orientativo:
sugestdes de recursos para a
melhoria

15. SugestBes de recursos para
inser¢do no produto educacional

Sugere recursos especificos para o
produto educacional.

16. Sugestdes de como construir
0 produto educacional

Sugere maneiras de estruturar o produto
educacional.

Produto educacional:
sugestbes para construcao
geral associada aos recursos
didaticos

Fonte: elaborado pelo autor (2021).
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O processo de categorizacgdo descrito no quadro 11 exp0e 0s recortes mais expressivos
coletados durante as entrevistas. Tal selecdo foi realizada a partir da identificacdo de
substantivos, adjetivos, verbos e advérbios que denotavam concepgdes voltadas a formacéo
técnica de nivel médio, aos principios da politecnia, ao estagio profissional, ao Relatério de
Estégio e ao produto educacional que tinhamos em vista. Outra preocupacao recorrente durante
os recortes foi a associacao entre o contexto das enunciagdes e a relacdo dessas com 0s N0ssos
objetivos de pesquisa.

Conforme podemos observar, as 16 (dezesseis) categorias iniciais, embasadas nos seus
respectivos conceitos norteadores, deram origem a 8 (oito) categorias intermediarias. Nessas,
destacamos alguns aspectos que estardo condensados nas categorias finais, conforme veremos
posteriormente. S&o eles: a formacdo predominantemente técnica e a profissionalizacdo; as
perspectivas formativas predeterminadas para o mercado de trabalho; a presenca de percepgdes
articuladoras nos cursos técnicos; as mudancas de intencionalidade formativa dos estudantes
(segundo o relato dos professores orientadores), entre outros.

Salientamos que alguns desses aspectos possuem expressiva semelhanca com o que fora
visto na secdo de analise dos questionarios. Entretanto, apesar da proximidade e de corrermos
0 risco da repeticdo de alguns argumentos, entendemos que esse movimento de identificagéo e
discussdo dos dados obtidos precisa ser exposto para a manutencdo do compromisso cientifico
e objetivacdo da pesquisa (GOLDENBERG, 2004). As inferéncias, por outro lado, seguirdo
nossa concepc¢do de abordagem qualitativa, na qual buscaremos a progressdo necessaria para
que as categorias finais sejam discutidas com as devidas articulacfes tedricas.

Diante dessa explanacdo, apresentamos o quadro 12, que traz novamente as 8 (oito)
categorias intermediarias, mas agora acompanhadas dos seus conceitos norteadores, com a
finalidade de destacar a trajetoria que resultou nas 4 (quatro) categorias finais oriundas desse

percurso organizativo:

Quadro 12 — Progressao das categorias intermediarias com foco nas categorias finais

Categorias intermediarias Conceito norteador Categorias finais

1. Predominancia técnica na | Expressa a perspectiva de alguns
formacdo do estudante e a | participantes no tocante a formacdo
profissionalizacéo técnica e sua relagdo com a | 1. Percepgdes formativas
profissionalizagéo. como reflexo da subsungéo

2. Desenvolvimento formativo | Destaca a projecdo da formagdo | a0 mercado de trabalho
para atender ao mercado de | técnica e do desenvolvimento de
trabalho habilidades  voltadas para 0s
interesses do mercado de trabalho.
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Categorias intermediarias

Conceito norteador

Categorias finais

3. Percepcbes  formativas
articuladoras nos cursos
técnicos de nivel médio

Destaca  percepcbes  formativas
variadas e articuladas a formacéo
técnica.

4. Mudangas na perspectiva

técnica: a inclinagdo do
estudante para 0 ensino
superior

Expressa a intencionalidade do
estudante para o0 acesso ao nivel
superior, com base nos
conhecimentos adquiridos na
formacdo geral.

2. Percepgbes formativas
articuladoras e a mudanca
de perspectiva restrita dos
estudantes

5. Relatério de Estégio:
finalidade do género e o
processo produtivo

Organiza a finalidade do relatorio e 0s
fatores relacionados ao processo de
construcao.

6. Relatério de Estagio: Relatos
sobre 0 processo orientativo

Trata da percepcéo dos professores no
processo construtivo.

3. Relatério de Estagio
profissional:  recortes do
processo  orientativo e
construtivo

7. Processo orientativo:
sugestdes de recursos para a
melhoria

PropGe sugestdes gerais voltadas para
a melhoria do processo orientativo.

8. Produto educacional:
sugestdes para construcgdo geral
associada a recursos didaticos

PropGe sugestdes de recursos para a
construgdo do Relatorio de Estagio
com foco no produto educacional.

4. Contribuicdes gerais para
a melhoria do processo de
orientacdo e construcdo do
relatorio com foco no
produto educacional

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Sob a compreenséo das enunciag¢6es advindas das entrevistas, as quatro categorias finais
expostas no quadro 12 se referem as percepcdes, opinides, relatos e perspectivas dos professores
orientadores, cuja problematizagao sera elucidada a partir daqui. Para isso, vamos expor alguns
trechos que destacardo o contetdo analisado, caracterizando o que Bardin (2016) denomina
como inferéncia.

Chamamos atencéo para o fato de algumas categorias convergirem entre si, enquanto
outras evidenciam um choque de concepcao que precisa ser discutido, a fim de provocar a
antitese com a qual passaremos a dialogar e a destacar a visao formativa da politecnia. Além
disso, destacamos que a categoria 4 — “Contribuigdes gerais para a melhoria do processo de
orientac¢do e constru¢do do relatdrio com foco no produto educacional” — sera tratada somente
no capitulo 5, tendo em mente sua especificidade inclinada ao material educativo que

propomos.

4.2.1 Percepcoes formativas como reflexo da subsuncéo ao mercado de trabalho: categoria 1

Na construgdo de nosso referencial teorico, foram destacados diversos aspectos
referentes a concepcgdo formativa que vislumbramos como contribuidora para uma educagéo

profissional fundamentada nos principios politécnicos. Nessa linha, construimos dialogos com
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Marx (1982), Pistrak (2011), Ramos (2011), Ciavatta (2014), Saviani (2003), Manacorda
(2007), Frigotto (2009) e Moura (2015), além de sustentar nossas visdes nas diretrizes presentes
em documentos globais, como as DCNEPT, e em Planos ou Resolu¢des mais especificos ao
Instituto Federal. Diante disso, nossas analises a partir daqui dialogam novamente com esses
autores e documentos, reforcando e confrontando conceitos, mas também ampliando nossos
olhares com outras obras em conformidade com a natureza dos dados.

Buscando verificar a percepgdo dos professores orientadores no que tange a finalidade
dos cursos técnicos de nivel medio, nos deparamos com enuncia¢cBes variadas que ora
caminharam para uma perspectiva formativa estritamente técnica e profissionalizante, ora com
uma predeterminacdo do estudante para o0 mercado de trabalho. Nesse sentido, expomos no

quadro 13 as enunciagOes que refletem parte dessa primeira averiguacao:

Quadro 13 — Enunciaces dos participantes em referéncia a categoria 1: primeiro recorte
P1—1...] porque nossa Instituicdo, ela é predominantemente técnica, técnica que eu falo de atividades
praticas, quando a gente reduz, diminui isso ai, a gente sente um impacto e principalmente os alunos
[...]. Entdo, agora, para isso, para o integrado, mas no subsequente e EJA, esse para mim, o principal
foco deveria ser a habilidade profissional.
P7 —[...]Jo aluno tem que estar consciente que ele vai cursar um curso técnico. Porque muitos alunos
nossos ele entra na escola, ndo é com essa finalidade [...] 0s alunos nossos, eles estdo entrando néo
para ser um técnico, estdo entrando com a finalidade de ser um doutor, de ser um economista, de ser
um advogado. Entdo, essa orientacdo ela € importante. Importante que a nossa mao de obra, nossos
alunos, seja (sic) com mais direcdo para técnicos.
P6 — Pessoal critica muito o mercado de trabalho, mas é uma formac&o técnica; onde é que vocé vai
usar? Eu acho assim: que o ponto principal é no mercado de trabalho [...].
P8 — [...] e 0 que a gente est4 ofertando talvez ndo satisfaca, ndo tenha, ndo cubra, ndo resolva o
problema dessa demanda que tem ai, que ta sendo digamos assim, que existe, né? VVamos chamar de
mercado de trabalho que existe na sociedade por esse tipo de médo de obra, né?
P4 — Bom, o estagio tem importancia porque é [...] aquilo que vai desenvolver enquanto dominio
profissional, esse estagio... [...] esse aluno vai ter oportunidade de ver na préatica uma boa parte daquilo
gue vai deparar enguanto profissional [...].

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Observando o0s nucleos de sentido nos trechos expostos, identificamos um
distanciamento, comparado ao horizonte formativo da politecnia, isso porque os conteidos
evidenciam uma perspectiva limitadora. Estamos aqui nos referindo a uma visdo que nao
potencializa ou, pelo menos, deixa em segundo plano outras possibilidades de desenvolvimento
do estudante. Essa identificacao fica clara especialmente quando nos remetemos a recorréncia
enunciativa de expressdes como: “[...] nossa Institui¢do, ela é predominantemente técnica”; “o

principal foco deveria ser a habilidade profissional”; “nossa mdo de obra”; “[...] o ponto

principal ¢ no mercado de trabalho [...]".
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Assim, hd uma percepgdo destoante do que buscamos salientar nesta dissertacao, isto €,
a integracdo de diferentes conhecimentos. Além disso, essa visao restrita ndo contribui para a
superacao da dicotomia entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, principio que ja vimos
vinculado ao sentido politico e emancipatorio presente formagédo politécnica (CIAVATTA,
2014; DCNEPTNM, 2012).

Sob essa Gtica, compreendemos que, tanto a percep¢do de cunho tecnicista, quanto a
perspectiva direcionada predominantemente ao mercado de trabalho, as quais estdo presentes
nos excertos do quadro 13, podem influenciar a construcdo de um Relatério de Estagio que
carregue essas vertentes e continue repercutindo a formacéo unilateral. Por consequéncia, nos
remetemos a critica de Manacorda (2007) que, revisitando o pensamento de Marx, observa a
predominancia da profissionaliza¢do como algo negativo, que “[...] gera 0 virtuosismo do
operario parcial, a especializacdo totalmente unilateral, a limitacdo dos individuos a esferas
profissionais ¢ particulares [...]” (MANACORDA, 2007, p. 52).

Outro aspecto que verificamos em nossa analise diz respeito ao desenvolvimento do
estudante para multiplas habilidades, mas ndo no sentido marxiano de omnilateralidade, e sim
no sentido de qualifica-lo de diferentes formas para atender aos interesses das empresas. Essa
visdo, também remontada por Manacorda (2007, p. 46), nos faz refletir sobre “a exigéncia da
versatilidade do operario”. Trata-se de uma inversdo conceitual difundida pela ideologia
capitalista que inclusive provoca embates com o conceito de politecnia, equivocadamente
entendida como o desenvolvimento de muitas técnicas de trabalho, conforme ja discutimos
capitulo 2. Para ilustrar essa nossa identificacdo, expomos o quadro 14 com os trechos que

carregam o contetido sobre o qual nos referimos:

Quadro 14 — EnunciacGes dos participantes em referéncia a categoria 1: segundo recorte
P3 —[...] mais empresas é€... querem pessoas que tém um relacionamento, né? Porque, é... 0s projetos
sdo multidisciplinares, né? Entdo precisa ter pessoas que consigam raciocinar, ter bom
relacionamento, ter... né? Ser mais participativo e ter habilidade, né? Habilidade e conhecimento é
importante ainda, mas ela precisa ter outros... esses outros atributos, que é hoje, poder se relacionar,
poder é... entdo essa formacdo geral generalista que o IFAM faz, né?
P1 —[...] no Instituto Federal, ele tem esse conhecimento geral e que habilita ele para trabalhar em
diferentes atividades, desde controle de qualidade, de entrada de materiais a controle de qualidade de
producdo, como montagem, como... Enfim, deixa ele com um leque aberto...
P7 — [...] [o estéagio] é fundamental para sua vida académica e para sua vida para o mercado. O
mercado ele quer um técnico ja com uma base de prética, isso é importante. E além disso, vocé tem
que analisar também ndo s6 a pessoa técnica, tem que analisar a parte humanistica. V& ele como
aluno, vé ele como homem, como ele se ird se comportar dentro de uma empresa, ou seja privada, ou
seja publica. O carater ele é fundamental nisso ai [...].

Fonte: elaborado pelo autor (2021).
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Ao lermos esses fragmentos, é possivel encontrar alguns aspectos que por vezes
caminham para uma trajetoria de formacdo ampla do estudante, o que, numa interpretacao
rasa, quase nos levou a pensar em aloca-los noutra categoria. No entanto, nossa analise
considerou e reconsiderou o contexto de cada uma delas para situar as reais dindmicas
presentes. Desse modo, passamos a perceber que, a “formacdo generalista”, a “parte
humanistica” e o “conhecimento geral”, citados nas enuncia¢des, ndo prezavam
necessariamente pelo desenvolvimento politécnico do estudante, mas para os interesses do
mercado, da inddstria, das empresas.

Mediante essa leitura, percebemos a existéncia de uma espécie de moldagem
formativa para amplas habilidades cujo foco seria suprir as demandas do capital ou, para
utilizar o termo presente na denominacdo desta categoria, uma subsun¢édo ao mercado de
trabalho, vocabulo emprestado de Moura (2013). Com esse olhar sobre os referidos dados
apresentados até aqui, buscamos embasamento no olhar critico de Saviani (2003), para o
qual a educacao politécnica nao busca formar um profissional “adestrado para executar com
perfeicdo determinada tarefa e que se encaixe no mercado de trabalho para desenvolver
aquele tipo de habilidade” (SAVIANI, 2003, p. 140).

A categoria 1, como vimos, elucida determinadas perspectivas ja vistas nos
questionarios analisados na se¢do 4.1. Todavia, 0S recortes que trouxemos aqui nos
permitem identificar de modo mais concreto as caracteristicas de uma formacdo unilateral
que ainda é latente nos cursos técnicos de nivel médio. De posse desse olhar, passamos a
analise da categoria 2 que, diferentemente desta, possibilita enxergamos a formacédo

profissional sob um viés articulado.

4.2.2 PercepcOes formativas articuladoras e a mudanca de perspectiva restrita dos

estudantes: categoria 2

No ambito da EPT, entre os principios fundamentais da formacao politécnica esta a
integracdo entre as dimensdes do trabalho, da cultura, da ciéncia e da tecnologia. Esses
pilares difundem o conhecimento situado historicamente e, por isso, buscam a autonomia e
emancipacdo do sujeito. Em outras palavras, ndo se restringem a formacéo desinteressada e
neutra, levando em conta, portanto, o didlogo entre os variados tipos de conhecimentos que
podem contribuir para o desenvolvimento intelectual, profissional e social do estudante.

Diante dessa compreensdo, buscamos no processo de andlise dos dados desta

categoria identificar perspectivas que se aproximassem desse tipo de desenvolvimento
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formativo e, apesar de ndo constatarmos uma integracdo evidente entre as dimensdes ja
citadas, notamos pontos embrionarios que optamos por denominar de percepcdes
formativas articuladoras. Essas, por sua vez, estdo exemplificadas nos fragmentos
presentes no quadro 15 e serdo analisadas sobre inferéncias criticas fundamentadas em

Nosso escopo tedrico.

Quadro 15 — Enunciag@es dos participantes em referéncia a categoria 2: primeiro recorte
P3 —[...] ele precisa do conhecimento, e 0 conhecimento ndo é estanque, ele, na escola com ele...
teve conhecimento da, da parte profissional para poder ter habilidade e ele teve conhecimento
geral da cultura geral [...] Entdo a escola veio exatamente fazer isso, né, é essa preparacao cultural
do aluno, essa é... preparacdo de responsabilidade social que ele vai ter na sociedade, né?
P4 — Temos duas finalidades principais, uma finalidade importante é justamente a formacao
técnica, onde o aluno vai ter disciplinas técnicas, que vai prepara-lo para a area profissional, e
nds temos as outras disciplinas, o ncleo como geral que sdo, por exemplo, as areas de humanas,
que vai preparar o aluno para a vida e para a cidadania.
P2 —[...] sem haver essa articulagdo entre a formacdo técnica e a questdo da cidadania, da ética
e a questdo da cultura, vai ser um profissional limitado [...].
P8 — E, essa seria a idealizacdo, a realizacdo de uma perspectiva humana muito mais avancada
do que néds temos hoje, a gente tem... teria... se... daria condicBes desta pessoa crescer, vivenciar
digamos, suas varias dimensdes [...] vocé precisa ter consciéncia disso para que vocé ndo seja
apenas um apertador de parafuso um pouco mais sofisticado, né?
P9 - Eu vejo que ¢é primordial que nossos alunos criem um senso critico, que eles se sintam
cidaddos participantes da sociedade, da construcdo de uma sociedade melhor, entdo ndo sé eu da
area técnica, mas eu sei que os professores também na area de Sociologia, Filosofia trabalham
com eles essas questdes, que é importante o envolvimento deles.
P7 - E além disso eu posso citar o segundo ponto que ocorre com alguns alunos, que é vivenciar
a parte cientifica. Porque, mesmo estudando disciplinas técnicas, ndo esta s6 voltada para o
mercado propriamente dito, mas que nesse meio eles conseguem desenvolver aplicacdes
cientificas [...].

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

No quadro 15, cada um dos excertos presentes trouxe uma perspectiva voltada para
o papel da escola/instituicdo ou para o desenvolvimento do sujeito/estudante. Destacaram-
se expressdes como “cultura geral”, “preparacao de responsabilidade social”, “preparar o
aluno para a vida e para a cidadania”, “articulagdo entre a formacdo técnica e questdo da
cidadania, da ética”, “vivenciar suas varias dimensdes”, “cidaddos participantes da
sociedade”, “vivenciar a parte cientifica”. A partir disso, percebemos uma ampliagdo na
perspectiva formativa indicada pelos participantes, o que nos levou a prosseguir nossa
analise visando a relacdo que isso teria para a construcdo do Relatorio de Estagio.

Compreendemos que um dos principais aspectos ressaltados nessa percepcéo
articulada, trazida pelos professores orientadores, foi a questdo social. Ao analisarmos 0s
nucleos contextuais de determinados fragmentos (como em P4, P2, P9 e P7), notamos a

presenca do conhecimento técnico, mas, diferentemente do que observamos na categoria 1,
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esse agora se mostra associado a outras dimens6es que consideram a vida cidada e a
perspectiva social. Dessa forma, vemos o que Lotterman e Silva (2016) trazem como uma
das bases necessarias a efetivagdo do curriculo integrado: “[...] Nao se trata de pensar os
processos de conhecimentos distanciados da problemética social vivida pelos sujeitos
(academicismo), tampouco significa apenas conhecer e compreender esta vida social para
nela se adaptar (imediatismo) [...]” (LOTTERMAN; SILVA, 2016, p. 29). Ha, portanto que
se considerar o equilibrio e a indissociabilidade entre teoria ¢ pratica situadas na “[...]
interface dos arranjos estruturais e conjunturais da sociedade [...]” (LOTTERMAN; SILVA,
2016, p. 30).

Dentro dessa colocacdo, optamos por destacar a fala de um dos professores
participantes, pois compreendemos que ela é muito significativa para o horizonte

politécnico que defendemos aqui:

Na minha opinido, isso é muitissimo importante e necessario articular, porque se
ndo tiver todas essas dimensfes do estudante... como eu ja falei antes, vai ficar
um estudante limitado. Cada vez mais na nossa sociedade nds precisamos de
pessoas criticas, pessoas que além de ter a sua vida profissional, seja ela na area
de humanas, ou talvez na &rea técnica, essa pessoa tem que ter toda essa dimenséo
social, cultural, filoséfica, para que ela possa entender melhor essa sociedade e
ser um profissional critico, ndo do ponto de vista de fazer a critica ao acritico, mas
ser critico do ponto de vista de ter uma visdo de mundo e de contribuir para que
esse mundo seja um mundo melhor, um mundo onde as pessoas que vao viver com
dignidade ndo sejam apenas uma minoria, por isso é importante o aluno ter
conhecimento das amplas dimensGes (PARTICIPANTE P4, 2021, entrevista em
30 de abril).

A fala de P4 pGe em cena elementos, aspectos e fatores que trazem a luz o olhar
abrangente sobre a educacdo profissional e tecnoldgica. O dialogo entre as areas de
conhecimento e a relevancia dada ao pensamento critico sdo importantes contribuicdes para
a formacdo politécnica. P4 expressa, ao nosso ver, as articulagdes discursivas que mais se
aproximam da proposta de politecnia no campo educativo que observamos até aqui.

Nesse caso, é importante esclarecer que nao estamos querendo vender um discurso
de que a formacédo técnica e a perspectiva profissional para os estudantes de nivel médio
devem ser combatidas, afinal, a realidade brasileira nos mostra que essa € praticamente uma
necessidade da classe trabalhadora. Todavia, considerando esse mesmo contexto, é
imprescindivel também que a formacdo do educando de um curso técnico alcance outras
possibilidades de desenvolvimento (como encontramos na fala de P4), e que a ideia de méo

de obra néo se torne um padrao formativo.
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Dentro dessa mesma problematica, destacamos outro fator que surgiu durante as
analises feitas nesta categoria. Em outras falas dos entrevistados, identificamos que a
perspectiva de inser¢do imediata no mercado de trabalho, como profissional técnico, ndo se
evidencia de modo inteiramente homogéneo entre os estudantes. Alguns professores
relataram que 0 acesso ao ensino superior e a intencdo de seguir uma carreira académica
sdo visGes que tém ganhado forca entre os estudantes. Mediante o quadro 16, podemos

analisar os excertos que elucidam esse nosso apontamento:

Quadro 16 — Enunciag@es dos participantes em referéncia a categoria 2: segundo recorte
P4 —[...] quando eu iniciei, um grande percentual dos estudantes tinha realmente interesse em
terminar o curso e trabalhar na area técnica [...]. Hoje nos percebemos gque nos diversos cursos a
realidade é totalmente diferente [...] grande parte deles ndo pretendem atuar no curso técnico e
sim ja no curso superior, essa ¢ a mudanga principal que eu percebo... é que antes o aluno tinha
interesse em sé o conhecimento e atuar como profissional.
P2 — [...] isso vem mudando, foram criados 0s cursos integrados, o que dividiu, né, em ter essa
formacdo técnica, né, atrelado a uma boa base, né, da educacdo bésica, para esse aluno poder
também entrar no vestibular [...].
P5 — E, eu vejo assim, um curso técnico como uma porta aberta, né, para, para, para, para 0s 2
lados, né [...] na época que eu entrei, a minha intencao, e até hoje a intengdo dos pais, era 0 qué?
Era ter um bom ensino, para que a pessoa pudesse estudar e entrar no vestibular, e entrar na
faculdade [...]. Assim sdo os pais hoje, passaram-se, passaram-se ai muitos anos, mais de 20 anos,
mas a realidade é a mesma, os pais continuam querendo isso, entendeu? Sé que, a0 mesmo tempo
é um leque de oportunidade para os jovens [...].
P9 —[...] entdo eu vejo que é bem viavel tanto ele fazer o curso técnico, mas estar preparado para
a graduacéo, quanto estar preparado para 0 mercado.

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Os relatos dos quatro professores demonstram que parte dos estudantes encontra no
ensino médio técnico do IFAM uma preparacdo para o vestibular, apesar da expressiva
oferta de cursos vinculados a natureza profissional. Com isso, decidimos trazer essa
perspectiva dentro desta categoria para problematizar a intencionalidade do estudante, ja
que esta surge como uma segunda via, destinada a busca pela formagéo intelectual, deixando
a formacdo técnica, de certa forma, em segundo plano.

Pelo que observamos, a mesma formacao geral que se articula a formacéo técnica no
curriculo dos cursos analisados proporciona ao estudante um conhecimento global que o
prepara para avaliacGes externas como o vestibular. Assim, a possibilidade de seguir a
carreira académica € um aspecto que também se destaca e, por consequéncia, pode
influenciar a procura ou ndo pelo estagio supervisionado. Além disso, 0 acesso ao ensino

superior pode adiar o contato do estudante com o mundo do trabalho, mas fazer com que o0s
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conhecimentos adquiridos nos cursos técnicos sejam ampliados e aprofundados numa
graduacdo.

Se de alguma maneira parece que estamos caminhando por um viés inclinado a
formacao académica, precisamos considerar que essa problemaética foi e ainda vem sendo
apontada por muitos estudiosos da EPT. Ciavatta (2014), por exemplo, ressalta a

necessidade de:

[...] uma educacéo que contenha elementos de uma sociedade justa e que, assim,
ndo exija dos jovens a profissionalizagdo precoce nesse momento educacional,
mas possa remeté-la, nos termos de Gramsci (1981), a uma etapa posterior em que
a maturidade intelectual Ihes permita fazer escolhas profissionais.

Ramos (2014) também se posiciona nesse sentido, orientando que “Uma nova
concepcdo deve tomar a educacdo profissional como importante mediacdo no processo de
construcdo de conhecimento cientifico-tecnolégico na esfera nacional e da formacéo
humana dos trabalhadores, na perspectiva de se tornarem dirigentes” (2014, p. 117).
Todavia, como ja tratado em paragrafos anteriores, o contexto socioeducacional brasileiro
ndo é favoravel ao horizonte em que todos os estudantes de nivel médio possam prosseguir
seus estudos financeiramente independentes, por consequéncia, carecem, em muitos casos,
da busca pela empregabilidade imediata.

Assim, € importante termos em mente que, na producao do Relatdrio de Estagio, essa
questdo do acesso ao nivel superior em detrimento da profissionalizacdo precoce pode ser
problematizada. Nesse caso, em secdes especificas do Relatorio de Estagio (como veremos
em nosso produto educacional), € possivel que o estudante exponha seu ponto de vista
acerca do mundo do trabalho e da carreira que pretende trilhar, ndo como um julgamento,
mas como reflexdo necessaria advinda da sua experiéncia enquanto estagiario.

N&o obstante, precisamos ainda reconsiderar os aspectos levantados no fim do
capitulo 2 desta dissertacdo, quando tratamos especificamente do estdgio profissional
supervisionado. L4, vimos 0 estagio como um “ato educativo escolar [...] que visa ao
aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e a contextualizacédo
curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidadd e para o
trabalho” (BRASIL, 2008, lei n.° 11.778, art. 1.° e 2.°). Com isso, consideramos que 0
objetivo do estagio de fato recai sobre o carater profissional, todavia, antes de tudo, trata-

se de um ato educativo, conceito que alcanga maior amplitude.
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Como analisamos, as categorias 1 e 2 que trouxemos até aqui estdo em certo grau
polarizadas, ao passo que o conteudo das enunciagfes se choca em muitos aspectos. Na
primeira, tinhamos uma visdo que prezava pela caréncia de promover a formacao técnica e
profissionalizante; na segunda, observamos uma perspectiva mais articulada entre os
conhecimentos, evidenciando a preocupagdo com o desenvolvimento de outras dimensoes
dos estudantes, trazendo ainda relatos sobre a mudanca de horizonte formativo desses
educandos. Agora, na categoria 3, passaremos a caminhar pelo terreno do Relatorio de

Estagio, propriamente dito

4.2.3 Relatério de Estagio profissional: recortes do processo orientativo e construtivo

A percepcdo acerca do estagio, iniciada no fim da categoria 2, nos servird como
ponte para iniciarmos a analise da categoria 3. Esta trara especificacbes sobre o Relatério
de Estagio, a respeito do qual faremos articulagfes mais diretivas, a fim de encontrar 0s
fatores de proximidade e distanciamento relativos a formacao politécnica, levando em conta
0 processo orientativo e construtivo do referido género textual, pela ética dos participantes.

Em primeiro lugar, retomamos o pensamento de que o estagio, segundo a lei
11.788/08, ndo representa vinculo empregaticio e, mesmo trazendo a relacdo direta com o
mundo do trabalho, trata-se de um espac¢o formativo e com natureza educativa. Nas palavras
de Ramos (2014, p. 110):

Por mais préximo que seja esse momento formativo da realidade de trabalho do
profissional é ainda uma simulacédo do real, pois a relagdo do estudante estagiario
com a parte concedente do estagio é diversa da relacdo entre empregado e
empregador. A primeira é caracterizada pela oportunidade educacional de
contextualizacdo curricular através da pratica. A segunda pela venda da forga de
trabalho.

Partindo dessa orientacdo, observamos que, na construcdo do Relatorio de Estagio,
0 estudante deve expressar uma representacdo global da experiéncia obtida, de modo a
contextualizar os conhecimentos do curriculo do curso. Essa expressao deve estar destacada
na dimensdo bakhtiniana denominada tema, conforme expomos no capitulo 2, pois ela é
guem carrega o conteudo do género (0 que se comunica), evidenciando aspectos como o
contexto de producdo (situacdo), quem e para quem se transmite a mensagem

(interlocutores) e o objetivo da mensagem (finalidade).
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E justamente dentro dessa organizacdo que passaremos a identificar a percepgao de
nossos entrevistados, recorrendo primeiramente ao quadro 17 para observar 8 trechos

referentes ao objetivo do Relatorio de Estagio:

Quadro 17 — Enunciages dos participantes em referéncia a categoria 3: primeiro recorte
P1 — Entdo, o relatério do estagio, o retorno, o feedback la do supervisor, do gerente, do chefe, do
setor produtivo, quanto ao comportamento do aluno, onde ele diz no que ele pode melhorar, no que
ele estd bem, e 0 aluno também I& aquilo e saber os pontos onde ele pode melhorar ou onde ele teve
dificuldade.
P2 — O objetivo é descrever quais foram as atividades que ele fez durante o estagio dele, né, ele tem
que descrever e apontar aquilo que ele... quais foram as vantagens, desvantagens que ele teve nesse
estagio, né, o que ele aprendeu, qué que ele aplicou, qual a aderéncia daquilo que ele fez 14, que ele
via em sala de aula, né.
P2 — [...] como ele era antes de ter entrado no estagio e depois que ele saiu, qual foi essa
transformacdo que aconteceu na vida dele, porque ele acaba tendo uma transformacdo, mesmo
nesses estagios ai que tem pouca aderéncia, vamos dizer assim.
P3 — Primeiro ele descreve é... as atividades que ele desenvolve na empresa [...] as empresas estdo
vendo que o estudo vale a pena, entdo eu vou ter que tirar proveito daquele estudante [...] a
desenvolver uma tarefa, a ficar na minha empresa, porgue o que afinal... o objetivo dele é melhorar
de vida, como € que vai melhorar de vida? Tendo mais estudo e tendo um emprego, essa é a relacdo.
P5 — E descrever, né, creio que é descrever a experiéncia que o aluno teve naquele, naquele meio
de trabalho, naguele, naquele lugar onde ele teve e no caso descrever além... descrever as atividades
que ele fez, entendeu [...].
P6 — [...] destacar primeiro, aquele conhecimento tedrico que vocé teve, tentar associa-lo a esse
pratico. E a primeira coisa. Ai, segundo, é mostrar na pratica o que foi que vocé fez. Entdo, quando
0 aluno comeca a falar um monte de coisa, mas néo diz o que foi que fez, mostrar os resultados
daquilo que ele fez. E ai vai para a parte final que foi que isso modificou a sua vida, porgue tem
que ter uma mudanca.
P7 — [...] ele vai nos mostrar a fotografia no trabalho desse aluno, o qual devera constar além de
técnico, como também o0s seus aspectos humanisticos. Se ele é uma pessoa que se adapta a qualquer
meio de relacdo entre as pessoas, se ele sabe trabalhar em grupo, se ele é uma pessoa que obedece
a regras, gque toda Instituicdo seja privada, publica elas tém regras. E vocé tem que segui-las.
P8 — O objetivo do Relatdrio de Estagio é o, é o aluno, né? O estudante relatar todas as atividades
que ele desenvolveu durante o estagio, para ver se aquele... aquelas atividades realmente eles batem,
né... com a formagao dele, para quem estéd analisando o relatério, chegar no final e dizer: “Olha...
ele desenvolveu, estd de acordo com, com o que a gente planejou aqui, em termos de curso, e ai
pode emitir ai o diploma dele, que ele ta aprovado no estagio” [...].

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Nos excertos do quadro, notamos a predominancia de uma concepcéo de relatério cuja
finalidade seria “descrever as atividades realizadas”. Vemos ainda a variacdo do termo
“atividade”, remontando a “‘experiéncia no meio de trabalho”. Esses, portanto, foram os nucleos
de sentido mais comuns na fala dos participantes e, de fato, j& abordamos aqui que o género
relatério apresenta uma predominéncia narrativo-descritiva que se ocupa da parte prética
vivenciada no espaco formativo do estagio. Desse modo, podemos dizer que a dimenséo tema

traz como natureza fundante o olhar do estagiario para um conjunto de praticas realizadas em
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determinado periodo. No entanto, resumi-lo a essa finalidade, é limit4-lo a ndo alcancar outras
percepcdes formativas.

Além da visdo ja exposta, as enunciacdes também trazem o relatério como meio
representativo de aspectos atitudinais, como: a compreensdo de normas e regras proprias do
ambiente profissional, a adaptabilidade ao trabalho e o relacionamento interpessoal. E possivel
identificar ainda a relevancia que P2 e P6 deram a caracteristica transformadora que a
experiéncia do estagio pode trazer, isto €, o educando, mediante sua vivéncia no mundo do
trabalho, passa por uma mudanga, aparentemente no modo de perceber a realidade ou de
desenvolver perspectivas e maturidade distintas dos demais estudantes que ndo o realizam.

Nas enunciacfes foram perceptiveis ainda alguns aspectos ja vistos nas categorias
anteriores, sobretudo aquelas voltadas a profissionalizacdo. Entretanto, de modo geral, se
considerarmos a percepcao transformadora acerca do estagio, podemos identificar o principio
educativo destacado nesse espaco de formacdo. Dessa maneira, a possibilidade de os cursos
técnicos possuirem no curriculo um campo com esse potencial de transformacao deve ganhar
notoriedade, por isso acreditamos que o Relatdrio de Estagio é um género capaz de textualizar
essa visdo formativa.

No processo de sistematizacdo de nossos recortes e de organizacdo desta categoria,
selecionamos outros olhares acerca do Relatério de Estagio, mais especificamente direcionados
ao processo orientativo e a construcdo dele, o que implicou inclusive a denominagdo da
categoria ora analisada. Com isso, passamos a reunir elementos com o intuito de compreender
a dinamica desse movimento e a pensar na elaboracdo do nosso produto educacional.

O quadro 18 organiza os fragmentos mais expressivos relacionados primeiramente ao

processo orientativo:

Quadro 18 — EnunciagGes dos participantes em referéncia a categoria 3: segundo recorte

P5 —[...] para a gente, no caso do curso técnico, a gente da, da parte especifica, né, é eu vou analisar
principalmente, tipo assim, a ideia dele, o que ele fez, o que ele desenvolveu no estagio, entendeu?
Vou analisar isso: que é que ele desenvolveu no estadgio? Quais foram as atividades que ele fez no
estagio? As atividades gue ele fez no estagio tem a ver com o curso dele?

P6 — A gente tenta fazer com que eles entreguem para mandar para uma banca, para la. Mas em geral
eles perguntam modelo, ai depois que eles acham modelo, eles fazem, eles desenvolvem. E ai véo
perguntando, a gente vai fazendo as revisGes. E ai a medida que for feito assim, primeira revisao, eu
mando de volta, “porgue vocé ndo acrescenta isso”.

P8 — E, eles procuram, é... primeiro eles fazem o relatério e mandam para o orientador, e ai 0
orientador vai analisar... € como ¢ numa supervisdo normal, né... uma orientacdo normal, a gente
verifica o que tem de errado e manda de volta, corrige e manda de volta para eles reescreverem. Entéo
a duvida, ela... como é um modelo, ja vem...O que tem que fazer, a davida num, num... tem muito
sobre a estrutura do que tem que fazer [...].
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P9 — Geralmente eles nos procuram quando eles precisam, 14 tem uma data para entregar o relatério
parcial... [...] nem sempre nds professores temos a oportunidade de ir 14 no momento, devido as aulas
e as atividades, mas chega um momento que o aluno vai precisar do orientador para fazer esse
relatdrio, ele vai nos procurar, ai n6s vamos sentar com ele e vai perguntar como é que foi, o que esta
sendo, para ter Como escrever.
P3 — [...] a gente tinha muito pouco contato com os alunos e isso é uma critica, uma autocritica
também, inclusive. A gente ja pegava s6 o aluno final [...] mas isso ta, t4 t4, ta muito bem
conscientizado no nosso departamento, agora [...] entdo, agora n6s estamos muito mais empenhados
em acompanhar esse aluno, esse desenvolvimento dele que as vezes até a gente ajuda numa solucéo,
para ele, né? Entdo, hoje nds estamos é... muito melhores do que anteriormente [...].

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

De modo geral, podemos perceber que o conteudo do relatério € o aspecto mais
analisado no momento de recep¢do dos professores, o que da destaque a dimensao tema, eixo
sobre o qual ja comentamos noutro momento desta analise. Nesse sentido, a preocupacdo com
a descricdo das atividades que o estagiario realizou volta a ser evidenciada aqui, mostrando-se
coerente com a abordagem analitica vista na primeira parte desta categoria. Além disso,
notamos nos relatos dos professores — especialmente nos de P5, P6, P8 e P9 — que 0 processo
de orientacdo passa por um tipo de feedback relativo aos aspectos passiveis de melhoria no
relatério. Desse modo, compreendemos que ndo ha um acompanhamento da trajetoria de
construcdo propriamente dita, uma vez que nenhum dos participantes entrevistados mencionou
tal acdo.

Nesse sentido, se no processo de orientacdo percebemos uma lacuna, faz-se necessario
observar agora a construcdo do relatério em si, a fim de compreender como os professores
orientadores enxergam esse momento. Cabe esclarecer que o intuito de nossas constatacdes
acerca do processo € encontrar caminhos que contribuam para a dindmica ora exposta, sob a
Otica da politecnia, uma vez que nossa proposta se assenta sobre ela. Obviamente, para
materializa-la, precisamos identificar os espacos que estdo sendo percorridos e propor outras
possibilidades.

Nosso proximo passo de analise, seguira a partir dos excertos expostos no quadro 19:

Quadro 19 — EnunciagGes dos participantes em referéncia a categoria 3: terceiro recorte

P4 —[...] ele até tem um modelo préprio e as vezes 0 modelo contribui para que situagdes importantes
dentro da empresa, que o aluno vivenciou, fiquem fora do estagio, do curso que... do modelo de
estagio daquela... como o aluno escreve tem que ser um modelo mais amplo, de forma tal que o aluno
possa desenvolver da melhor forma possivel e mais ampla possivel, tudo aquilo que ele vivenciou
dentro da empresa [...].

P5 — Mas, 0 que se observa as vezes assim do, do aluno, é que ele tem um modelo para ser seguido,
né, s6 que esse modelo é um modelo genérico, modelo genérico é... [...] quando a gente for organizar
a gente ja sabe, né, a gente vai organizar por secdes e eles ndo tém essa nogao de separar por se¢ao

[.].
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P6 — Inicialmente eles perguntam com relagdo ao modelo. Af, assim... 0 modelo, ndo tem o modelo,
ai ja pegam de alguém que ja... Professora a gente pensa, ai eles passam para gente.
P2 — geralmente o relatorio é um relato, né: "Fizemos isso, isso, isso e tal... pa, pa, pa, a atividade foi
essa”, ai, geralmente na conclusao eles conseguem Ia é... resumir qual foi essa... qual a importancia
vamos dizer, daquele estagio né, pra ele... qual a mudanca de vida pra ele, né, o qué que ele viu,
inclusive essa questdo da relagdo da, da pratica com a teoria do mercado de trabalho, do trabalho com
aquele curso que ele esté fazendo, e ele comeca a fazer essa ligacdo mental ai, né, dai ele consegue
refletir sobre isso e escreve geralmente na conclusdo [...] no restante do trabalho fica muito relato
mesmo de atividades, entendeu?
P1 - Olha, ele tem que dizer a atividade que ele esta fazendo &4 naquele momento. Ele tem que dizer
a atividade, ele tem que dizer os equipamentos, ele tem que dizer a matéria prima, ele tem que dizer
0 processo de fabricacdo, ele tem que dizer o maquinario que ele esta utilizando. Entdo, séo
informacdes pertinentes, sdo informacdes daquela atividade.
P3 —[...] porque ele também tem orientador na empresa e ao final ele tem um modelo de como IFAM
ja registrou o que ele recebeu o seu relatdrio técnico, tem toda uma fundamentacéo, tem todo... tem
todo um escopo de como deve ser o relatorio técnico, entdo o IFAM jé sugere isso ai, né.

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Nos recortes destacados, verificamos a recorréncia de trechos referentes ao modelo de
Relatdrio de Estagio do IFAM. Esse, ja apresentado e analisado no capitulo 2, é seguido pelos
estudantes como material orientativo para a construcdo do relatério. Dada sua importancia,
notamos de modo mais especifico que, para o participante P3, o modelo ¢ um “escopo de como
deve ser feito o relatorio”; para P4 e PS5, o modelo ¢ genérico e passivel de mudanga, com 0
intuito de melhorar o desenvolvimento da experiéncia vivenciada pelo educando.

Nesse sentido, lembramos que a estrutura composicional de um género textual carrega
sua identidade, pois engloba a base do que serd desenvolvido no decorrer de sua construcao.
Obviamente, ndo se trata de uma dimensao que deva ser considerada separadamente, uma vez
que, para sua completude, requer associacao direta com a dimensdo tematica e com a do estilo.
Dessa maneira, compreendemos que o fato de as enunciagdes trazerem a tona 0 modelo adotado
pelo IFAM representa a consciéncia de que o processo de elaboragdo do relatorio necessita de
uma diretriz estrutural adequada a relevancia que o estagio profissional assume na instituicéo.

Por essa razdo, identificamos que, nesse modelo (o qual preferimos chamar de estrutura
global, a fim de fugir da natureza rigida do termo), € preciso evidenciar aspectos como: 0
principio educativo do trabalho; a reflexdo critica acerca dos espagos profissionais e a
integracdo entre a teoria e a pratica, que inclusive foi citada por P2. Para tanto, pensamos que
a concretizacdo dessa perspectiva requer um esfor¢o continuo, e, por isso mesmo, nossa
contribuicdo caminha em dois sentidos principais: o primeiro ¢ a elaboracdo de um guia para a
orientacdo da escrita do Relatorio de Estagio, cujo publico-alvo sdo os professores orientadores
dos cursos técnicos de nivel médio. O segundo é a proposi¢cdo de uma estrutura de relatorio

elaborada com diretrizes focadas para a promogéo da politecnia.
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Diante disso, passamos a descrever no proximo capitulo o processo de construcao do
produto educacional que denominamos de “Travessia: um guia para 0 processo orientativo de
construcdo do Relatorio de Estdgio na EPTNM”. Nessa, apresentaremos as bases teoricas que
sustentaram nossa trajetéria de elaboracdo, bem como traremos a andlise da quarta categoria —
“Contribuigdes gerais para a melhoria do processo de orientagao e construgdo do relatoério com
foco no produto educacional” — gerada pelo processo da Anélise de Conteldo, pois acreditamos
que sua discussdo tera maior aderéncia no capitulo que trata especificamente do produto

educacional, levando em conta a natureza dos dados.
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5 TRAVESSIA: UM GUIA PARA O PROCESSO ORIENTATIVO DE CONSTRUCAO
DO RELATORIO DE ESTAGIO NA EPTNM

A fim de organizar o percurso construtivo e destacar os resultados obtidos na etapa de
avaliacdo do produto educacional, este capitulo serd dividido em trés partes principais. Na
primeira, apresentaremos a trajetoria de elaboracdo do produto, justificando sua relevancia e
descrevendo como os eixos constitutivos de Kaplin (2002) nos auxiliaram na constru¢do do
material. A segunda parte tratard da apresentacdo detalhada do material, destacando o formato
e 0 conteldo presentes; além disso, retomaremos as contribui¢des dos professores participantes
da pesquisa, mediante a discussdo da categoria 4, oriunda da Analise de Contelido demonstrada
no capitulo anterior. A terceira e Gltima parte analisara os aspectos levantados pelos professores

orientadores na fase de avaliagdo do produto.

5.1 TRAVESSIA: PROCESSO DE CONSTRUCAO

Em conformidade com uma das principais propostas do Mestrado Profissional — “o
desenvolvimento de produto e processos educacionais que sejam implementados em condicdes
reais de ensino” (CAPES, 2013, p. 23) —, nossa pesquisa propde um Guia para a orientacdo
construtiva do Relatério de Estagio Profissional dos Cursos técnicos de Nivel Médio do IFAM,
evidenciando uma estrutura de relatdrio que estimule os fundamentos da formacéo politécnica.
Para tanto, temos como publico-alvo os professores orientadores do estagio técnico,
considerando a representatividade desses participantes na trajetéria orientativa do género
textual em questéo.

E importante destacar que o Guia, embora seja direcionado ao referido piblico, possui
uma particularidade, isto €, de modo indireto, também busca alcancar o préprio estudante.
Nesse sentido, a ferramenta que propomos visa contribuir com os professores orientadores, e
esses, por sua vez, podem multiplicar o alcance do material, fazendo repercutir as bases
formativas das quais partimos.

Inicialmente, nossa ideia surgiu da anélise do Modelo de Relatdrio Final do IFAM, no
qual identificamos fatores estruturais e, sobretudo, uma dimensdo temética com caracteristicas
propicias para expressarem aspectos da politecnia, que, conforme vimos no capitulo 2 desta
dissertacdo, estdo preconizados no proprio Plano Pedagdgico Institucional do IFAM
(PDI/IFAM, 2020). Contudo, apesar do potencial observado, verificamos que a atual

composicdo desse modelo ainda é limitada e pouco contribui para a expresséo da politecnia no
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contexto da EPT; do mesmo modo, o roteiro de elaboracdo que a instituicdo utiliza para a
producéo do Relatorio também néo estimula o estudante a construir um documento que explore
aspectos integrais de sua formacéo.

Diante disso, pensamos em desenvolver um material que trouxesse fundamentos da
formacao politécnica e, a0 mesmo tempo, abarcasse uma estrutura de relatorio final de estagio
cujas dimensGes caminhassem no mesmo sentido formativo. Assim, alcancariamos a
articulacdo entre a nossa perspectiva empirica e 0s conceitos explorados na pesquisa — 0
trabalho como principio educativo; a integracdo entre os conhecimentos intelectual e manual; a
indissociabilidade entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura; o estagio como ato educativo e
0s pressupostos tedricos dos géneros textuais.

De posse dessa concepcao, investigamos diversos formatos de produtos educacionais e,
num primeiro momento, pensamos na elaboracdo de um aplicativo para dispositivos moveis.
Todavia, a complexidade do material que tinhamos em mente exigia muito mais tempo e
recurso do que o estimado; além disso, requeria profissionais especializados na &rea da
programacao, o que no momento era invidvel. Dessa forma, apds inimeras leituras, auxiliadas
pelas disciplinas “Tecnologias Educacionais” ¢ “Pratica de ensino orientada” (ambas da matriz
curricular do ProfEPT), constatamos que o formato mais adequado para 0 nosso produto seria
um Guia para a orientacao da escrita do Relatorio.

Apbs essa escolha, passamos a reunir um levantamento de materiais educativos que se
voltassem ao referido formato e a tematica do Relatorio de Estagio, buscando analisar a
producdo existente. Para isso, realizamos uma investigacdo geral (Apéndice D) no Repositdrio
de Recursos Educacionais da Capes, no qual utilizamos os seguintes filtros: a) op¢do de busca:
“Educapes — Plataformas educacionais”; b) palavra-chave: “Guia”; c) tipo de arquivo:
“ferramenta” ¢ d) idioma: portugués (br). Dessa maneira, reuniu-se a quantidade de 42 materiais
dentro desse recorte. Entretanto, ao realizarmos uma leitura atenta sobre cada um dos
resultados, verificamos a inexisténcia de recursos relacionados de fato com a produgédo ou
orientacdo da escrita do Relatério de Estagio Profissional.

Todas essas etapas de pesquisa nos levaram ao planejamento e organizacdo do guia
propriamente dito, e a partir disso caminhamos para sua materializacdo, estruturando-o em 4
unidades principais, intituladas: i) “Pensando sobre trabalho...”; ii) “Falando sobre politecnia”;
iii) “Estagio supervisionado: mais que uma etapa de preparagdo” ¢ iv) “Relatorio de Estagio:
uma constru¢do articulada a formagao politécnica”. Essas, por sua vez, foram elaboradas sob
0s conceitos de Kaplun (2002), autor que considera trés eixos fundamentais para a construcéo

efetiva de um material educativo: a) o eixo conceitual; b) o eixo pedagdgico e ¢) 0 eixo
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comunicacional. O quadro 20 evidencia as caracteristicas dos referidos eixos, a fim de organizar

0 pensamento que sustentard a descri¢do da macroestrutura do nosso produto.

Quadro 20 — Descricdo geral dos eixos estruturais de Kaplin (2002)
Eixo Caracteristicas do eixo

Conceitual Segundo Kaplin (2002), trata-se dos aspectos conceituais que articulam a
investigacdo, “[...] as ideias centrais que serdo abordadas pelo material, bem
como o tema ou temas principais através dos quais se procurard gerar uma
experiéncia de aprendizado” (KAPLUN, 2002, p. 48).

Pedag6gico “E, ou deveria ser [...] o articulador principal de um material educativo [...]. E
através dele que estabeleceremos um ponto de partida e um ponto de chegada
para o destinatario do material [...], é assim que Ihe propomos um caminho, que
ele é convidado a percorrer uma nova perspectiva que queremos abrir para ele,
que Ihe propomos que descubra. Ao fim desse caminho, poderé ele, ou ndo, ter
efetivamente mudado ou enriquecido algumas de suas concepcdes, percepcoes,
valores etc.” (KAPLUN, 2002, p. 49).

Comunicacional | E o modo como serdo transmitidas as mensagens educativas. Para tanto, “sera
preciso animar-se a romper moldes para que a mensagem educativa néo seja,
uma vez mais, equivalente a um sermdo impresso, ou a uma chatice audiovisual.
Tudo isso sempre girando em torno do eixo pedagdgico [...]” (KAPLUN, 2002,
p. 54).

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Os eixos sistematizados por Kaplin (2002) nos mostram que os materiais educativos,
entre 0s quais se insere 0 nosso produto educacional, seguem trés referenciais: o que sera
dito (eixo conceitual); como sera dito (eixo pedagdgico) e de que modo sera apresentado
(eixo comunicacional). Juntos, esses formam um conjunto indissociavel que carece de
articulacdo constante para atingir os objetivos que se busca. Nessa direcdo, visamos explicar
como essa relacdo se mostra em nosso produto.

O eixo conceitual estd evidenciado em todas as unidades que constituem o guia,
especialmente quando falamos sobre politecnia, estdgio supervisionado e estrutura de
relatorio final. Nesses, estdo presentes as teorias, 0s conceitos e as perspectivas formativas
dos autores que apresentamos nesta dissertacdo. Trata-se de um eixo diretamente associado
ao pedagogico, nos quais buscamos evidenciar os fundamentos da formacdo politécnica,
tais como: o trabalho como principio educativo; o mundo do trabalho; a integragdo entre o
conhecimento intelectual e o manual; a busca pela formacdo em multiplas dimensdes do
estudante; o estagio como ato educativo escolar e potencializador da formacéo politécnica;
0 género Relatério de Estagio como instrumento capaz de expressar aspectos da formacéo

integral.
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De modo mais especifico, o eixo pedagdgico do nosso produto seguiu o que Kapldn
(2002) denominou de itinerarios, visando considerar as concepgdes dos participantes, mas
também confronta-las. Além disso, construimos um material orientado por uma progresséo,
partindo sempre de introducdes, perpassando por contextualizagdes e “insatisfacdes
conceituais” (KAPLUN, 2002, p. 50), desconstruindo conceitos, sem destrui-los. Ademais,
fornecemos recursos didaticos cujo foco foi possibilitar a aplicacdo e a apropriacdo dos
principios e fundamentos, mas sobre esses trataremos de modo mais especifico na subsecéo
seguinte.

No que tange ao eixo comunicacional, investimos num formato que representasse 0s
demais eixos e que contribuisse de fato com o entendimento do contetdo. Assim, a
diagramacdo, as imagens, a linguagem empregada, 0s recursos selecionados, as cores e as
fontes foram todas pensadas para se tornarem adequadas ao publico-alvo e a proposta do
material. Cabe destacar que, propositadamente, buscamos nos distanciar da estrutura
académica, sobretudo da exposicdo de citacbes e de autores no decorrer do texto, fugindo
do formato de Guias convencionais.

E importante destacar ainda que, todos os aspectos textuais e visuais do produto
foram esbocados no programa Power Point, e, logo apds, encaminhados para uma
profissional da area de design que, de maneira conjunta, nos ajudou a gerar a identidade
visual do material. Para tanto, foi necessaria uma constante dindmica de alteracbes, o que
tornou o processo de construcao ainda mais rico e desafiador.

Apbs esse panorama acerca da trajetdria de elaboracdo e da apropriacdo dos eixos
que fundamentaram a construgdo do nosso produto, passamos a descrever o material
propriamente dito. Nosso intuito sera ilustrar cada unidade do material para destacar o
formato e o conteudo presentes. Além disso, traremos a Ultima categoria gerada em nossa
Andlise de Conteldo, a fim de demonstrar como os professores orientadores contribuiram

COM esse processo criativo.

5.2 TRAVESSIA: DESCRICOES E VISUALIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Apresentando um titulo inspirado no artigo de Moura (2013) — “Ensino Médio
integrado: subsuncéo aos interesses do capital ou travessia para a formagdo humana integral —,
nosso produto traz como titulo: “Travessia: um guia para 0 processo orientativo de construcao

do Relatdrio de Estagio na EPTNM”. A capa vem exposta pela figura 7:
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Figura 7 — Capa do produto educacional Travessia

"Travessia

Um guia para o processo orientativo
de construcao do relatdrio
de estagio na EPTNM

Gilson Allefy
Deuzilene Salazar

T SO

Fonte: captura de tela extraida do produto original (SILVA; SALAZAR, 2021).

O conceito da capa parte de um estilo que se aproxima do minimalismo e tem como
norte os briefings “trajetoria”; “travessia” e “caminhos que se cruzam”, com 0 intuito de
representar uma concepcdo integradora. Além disso, suscita imagens geométricas que
expressam a visao de multiplicidade. As cores quentes e a disposi¢do dos elementos foram
selecionadas com a finalidade de promover a perspectiva de dinamicidade, movimento. Assim,
trabalhamos o eixo comunicacional de maneira subjetiva.

A figura 8, por sua vez, ilustra a secdo de apresentacdo do Guia:

Figura 8 — Recorte da secéo de apresentacdo do guia Travessia

Prezado professor e professora, =
Apresentagao

Esta obra é a mate: de um estudo direcionado 4

nivel médio. Trata-s o, nos uterial traz, em uma delas,
iente do Programa de Mestra- n mais de um caminho para
al e Tecnologica (ProfEPT), @ll e Ele propde reflexdes e digresses cc
cujo locus de pesquisa foi o TPAM, Campus Manaus Centro. . mito de fomentar intrelagamen
Durante o percu 0, pensamos em produz-

Além disso, nossa base conce Qv =
) | de milliipks faces espelhadas ao longo deste ndo
ir w vz S vide Buia. 2]z
sions o trazen n gui Hdes modo descon-  ar
C C d c

Essa perspectiva, de a

drea dos cursos

mesmo fim.  part

struida, ndo & e
mas a proposta
g0 de um trabalho. Nao. embriondria, haja vista » Esperamos que vooé faga um uso extrema-

o8 conceitos fundantes e sua finalidade pro- mente prove I nosso guia e que os

Trazemos, na verdade, o que preferimos denominar de priamente di 1¢30 de um Relatrio  resultados de sua pratica sejam verdadeira-
Guia Nao Convencional. de Estigi

formagio politécnica.

idencie aspectos de uma  mente efetivos.

Fonte: captura de tela extraida do produto original (SILVA; SALAZAR, 2021).

Na referida se¢do, nos preocupamos em dialogar de modo breve sobre a construgdo do

produto e apresentar nossa proposta. Além disso, ressaltamos a ideia de um Guia ndo
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convencional, buscando firmar o carater ndo limitado da obra. No mais, a linguagem utilizada
introduziu o tom intimista que escolhemos para o decorrer de todas as unidades. Apos essa
apresentacdo, optamos por fornecer ao leitor um direcionamento inicial mediante o tépico

“Primeiros Passos”, como mostra a figura 9:

Figura 9 — Recorte da secdo introdutdria do guia Travessia

Nesta segio vamos apontar e Cabe destacar que gostamos de

=

Fonte: captura de tela extfaida dop

X

roduto original (SILVA; SALAZAR, 2021).

==

exphicar algumas percepoles in-
trodutdrias sobee este guia. Trata-
se, poranto, dos primeiros passs. .

De algum modo, vocd pode es-
wr se perguntando: “Vou dar o8
primeiros passos em diregio a
que”; “Para onde este guia pre-
tende me levar?”.

Neste €250, (€MO0S UM fesposta
simples e direta:

“Este guia levard vocé para um per-
curso sobre 2 escrita do Relatoo
de Estigio Profissional”.

chamar este referido percurso
de... Travessia.

Esse termo nos remele & muitos
sentidos, mas o principal & per-
ceber a importincia do caminho ‘.._,
que leva a0 ponto de chegada. It

i“j,

RELATORODEESTAG W
UMACONSTRUCADARTICULADA A >

Sabemos que ndo & uma traves-
sia simples, nem rmpouco sip-
ida, entretanto, 0 que podemacs
prever € que o cesso trard
considerdveis contribuic?

Diante disso, vamos iniciar esta
jornada visando a um trajeto que
passard por quatro fases:

Tal secédo trouxe uma abordagem textual e visual mediante um panorama das 4 unidades
do produto. Nossa intencdo foi possibilitar um preparo do leitor para 0 que seria visto durante
a travessia, bem como demonstrar que o contetdo nao se limitaria a ser meramente descritivo,
isto é, passaria por discussdes necesséarias a educacdo profissional, sempre com foco no
Relatdrio Final de Estagio. Posteriormente, sugerimos a leitura inicial da primeira unidade de

natureza reflexiva e conceitual, denominada “Pensando sobre trabalho”.

Ora, j que podemos pensar em wntas respostas A partir dessa definigio, precisamos focar em 3
para essa pergunta, entio CONSLALAMOS que 1am-  PONLos:

bém existem variadas concepgdes sobre o que &
trabalho. Algumas sio proprias do senso comum,
enquanto outras caminham para campos especi- 1 I

O wmabalho ndo é quakquer agio
realizada. ‘Tratz-se de uma agio
especifica

ficos de estudo. Tal vasiedade & decomente de um
processo dindmico natural que acontece com 0S8
significados das palavras,

Em primeiro lugar, por que falar escrita dele, conforme veremos uma profissdo”; “mabalho & uma
sobre “Mundo do tabalho? na etapa 4 deste Guia. atividade remunerada”,
Por que ndo ir di 4 Sendo assim, hando para o Ou, pode até ser que voce tenha

produgio escrita do Relatdrio de  primeiro ponto sobre o qual esta  afinidade com o ramo da Fisica, e

Estigio?

A primeira resposta &;
precizamos falar zobre o mum-
do do trabalho, porque o estigio
técnico-profizzsional estd zituado
nesse espago educativo que, nan-
ralmente, exige reflexdes impor-
tantes.

A segunda resposta diz respeito
20 Relauorio em si, 2 que as dis-
cussdes sobre o mundo do tra-
balho podem auxiliar a propria

seglo tratard, procure respond-
et, com base em sua vivéndia, 4
seguinte indagacio:

Ea, persou?

Entio vejmos:
Talvez sua resposta tenha part-
do para algo do tipo: “trabalho &

tenha pensado: “trabalho é uma
grandeza escalar que determina a
quantidade de energia utilizada”.

seguinte entendimento para o termo em questlo

Mas, em 10d0 CaS0, VAMOS Propor neste guia o I

O tabalho é realizado para suprir
uma necessidade (ou virias)

O mbalho transforma de alguma
maneirl a nanureza

3

Para ilustrar essa definigio e 08 aspectos aponta-
dos, vamos expor alguns cendrios.

Fonte: captura de tela extraida do produto original (SILVA; SALAZAR, 2021).
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A primeira unidade do guia se dedicou a um dialogo com o leitor, expondo um conceito
fundante para a formacéo politécnica: o trabalho como principio educativo. As ideias presentes
na secdo foram baseadas, principalmente, nos estudos de Engels (1986), Saviani (2003) e
Borges (2017). Para tanto, nos apoiamos em analogias e exemplos do senso comum, buscando
confrontar concepgdes e ampliar as ideias referentes a problematica do trabalho e ao papel do
homem ante a isso.

No que tange a segunda unidade, intitulada “Falando sobre politecnia”, especificamos
nossas discussdes para debater dois horizontes de pensamento: a superagdo da divisdo entre
trabalho intelectual e trabalho manual, bem como a nocdo de desenvolvimento de variadas
dimensdes formativas do ser humano. Além disso, nos dedicamos a demonstrar a relevancia
das concepcdes apresentadas para a construcdo do Relatério de Estagio profissional. No eixo
comunicacional, destacamos quadros com indagacdes pertinentes ao contetido, bem como
esquemas visuais com o intuito de auxiliar a compreensao do leitor. A figura 11 evidencia a

imagem de duas paginas da referida unidade:

Figura 11— Recorte da unidade 2 do produto (“Falando sobre politecnia™)

Nesta etapa de nossa travessia, Bem, podemos dizer que 4 politec-

vamos exploras a formagio poli- - nia pane de dois pressupostos

1ecnicd, uma pesspectiva advinda

do conceito de politecnia, Yook O trabalho como principio educa- Dimensdo tetico-centfi
i ouviu falag tivo;

E 2 superagio da divisio enre 0 puracrs pries
trabalho intelectual ¢ o trabatho
manual
Dimensdo emocioral
Além disso, num sentindo mais

amplo, a politecnia ¢ compreen-

Falando sobre e
/ Politeenia

Disensdo critica

Fonte: captura de tela extraida do produto original (SILVA; SALAZAR, 2021).

Recebendo o titulo de “Estagio Profissional: mais que uma etapa de preparacdo”, a
unidade 3 delimitou a abordagem do material. Nela, expusemos a lei n.° 11.778/2008, visando
respaldar nossos argumentos e a0 mesmo tempo apontar as articulagdes da definicdo de estagio

com o eixo conceitual apresentado nas duas primeiras unidades do produto, especialmente no
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que diz respeito aos fundamentos do trabalho e da integragdo deste com a ciéncia, a tecnologia
e a cultura. Nessa perspectiva, a figura 12 nos ajuda a visualizar a organizacdo da secao, em

seguida, detalhamos nossa percepgao:

Figura 12 — Recorte da unidade 3 do produto (“Estagio Profissional: mais que uma etapa de preparagdo”)

4 - Comovemos, especialmente nos termcs destacados, I
! © estigin supervisionada se apresenta como um ato .
1 5\ educativo cujas fnalidades estio apontadas para o r
i ¥ mundo do wabalho & para 2 vida cidads,
e ' For ser um ato educitivo, o estigio ndo selimind | O esigio & umd fase de preparagio par
I x [ i h-
B ¥ o L - mecamica de uma teica ou processe €, (OF E5LT ¥ X
Agora chegamos 2 uma etapa es-  Para responder 2 essa questlo, inseride amno do wabalhe, o ‘bnd.iw ] atnblg
fides o e ) IF
pecifica de nosa travessia.. vamos considerar it SRREN00 10 Gilpe I Do, e.r.fnglu o )
08 545 questoes que vao slem do exercicio
)
preensio de hoszon

I tal. Al disso, o estigio também se diredons 4
; L v vids cidadd; logo, precisa desermolver concepgies 3
. proprias 4= questies da sociedade. r
-
tivos € de abrirmos diferent Mas, sersi que o eskigln €, de fain, visi awim?
slhis, s cainher pelo er- 0 ESEgIo & um ato edocativo ! i -
h‘"u\-] vamos camisar _|'_~’--\>!il peg 10 estigio & um momento de aplisaglo da
a0 do Fstdgio S 4, escolar & :
reno do Estdgio & .l]!:\‘l.‘\ltlll.l i, 1 Veiamos: ot esmdads
elapl que antecede o mabalho ] 2

Depois de termos teun
faghes essencilis

dirigido g0 Relatdeio propria- 4
et dito O estigio vis "4 preparagio para o ‘u" el das frass Lendo cads uma dessas afirmaghes, vocd pods es-
trabatho produtive de educandos, . P—— PR -
Nessa diregdn, pantiremos de um I‘ a“mumﬁ tar penencl "M ey et earaco?,
sl fsendn 4 seci | ouvly amoclada a0
:::L‘:;h’;?lt ﬂ(ﬂ:\;:::?gus: \.\ sligh? A resposa & “ndo. Nio estd ermadn”
.. ; e e O estigio objetiva 0 deservolvi- AN 4
mento do educando para a vida d- —
dadi e para o mabalho;

Fonte: captura de tela extraida do produto original (SILVA; SALAZAR, 2021).

Como podemos ver, o formato da unidade 3 se manteve orientado pelos destaques
visuais e por paragrafos curtos (assim como nos demais capitulos), ao passo que nossa intencao
sempre foi possibilitar um texto com relevancia tedrica, mas sem ser cansativo para o leitor.
Obviamente, essa inten¢do caminhou por uma linha ténue e subjetiva, pois a recepcdo acerca
da leitura é, naturalmente, complexa. Finalmente, cabe destacar que a unidade 3 foi responsavel
por apontar nossa visdo formativa acerca do estagio, caracterizando-o como um
“potencializador” e “articulador” de conhecimentos, fugindo da perspectiva unilateral tao
recorrente.

A unidade 4, diferentemente dos demais, reuniu diretrizes especificas para o Relatério
de Estégio profissional. Tal se¢do se baseou nos conhecimentos relativos aos géneros textuais
e no eixo conceitual referente a formacdo politécnica. Além disso, destacamos na referida
unidade aquilo que consideramos um dos diferenciais do nosso produto educacional: a
sistematizacdo do conteudo tematico do relatério, mediante o que denominamos de tipologias
informacionais, organicidade com grau de ineditismo, haja vista ndo haver ocorréncia na

literatura da area. Para elucidar cada uma delas, elaboramos o quadro 21:
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Quadro 21 — Tipologias informacionais do Relatdrio de Estagio sistematizadas no produto

Denominagao

Natureza descritiva

Tipologia referencial

Diz respeito as informagdes mais basicas do relatério e, em comparagédo
as demais, podemos dizer que sdo as mais fixas, pois contribuem com
identificagOes objetivas e factuais.

Ex.: identificacdo da instituicdo, do curso realizado, do l6cus onde o
estagio foi desenvolvido etc.

Tipologia reflexivo-
contextual

Refere-se a contextualizagdo que o estudante faz acerca do estdgio
supervisionado. Nesse caso, o discente tem a liberdade de explorar
reflexbes gerais sobre o mundo do trabalho e seu universo formativo.
Vale lembrar que ndo se trata de uma etapa relativa a criticas, mas sim
voltada a apresentacdo de um panorama com caracteristicas reflexivas.

Tipologia tedrico-
cientifica

Direciona-se as percepcles que 0s estudantes textualizam acerca dos
conhecimentos tedrico-cientificos que observaram no curso técnico. Para
tanto, podem recorrer a livros, manuais, e-books, videos, entre outras
fontes que sustentem seus pensamentos. Nesse caso, € muito importante
que O estagiario consiga articular essas informagdes com a prética
realizada no estagio.

Tipologia técnico-
processual

Direciona-se as experiéncias praticas realizadas ou vivenciadas pelo
estudante. Para tanto, sdo considerados processos e técnicas executadas
ou analisadas pelo discente. No que tange a caracteristica fundamental
dos relatérios de estagio, essa tipologia é a mais comumente vista.

Tipologia procedimental

Trata-se de uma tipologia que evidencia as atitudes expressas ou
desenvolvidas durante o periodo de estagio. So exemplos: a cooperagdo,
0 respeito, a disciplina, o relacionamento interpessoal, a organizacdo, a
ética, entre outros.

Destacam-se tanto as atitudes que dependem apenas do estudante, quanto
as de natureza coletiva.

Tipologia construtiva

Essa é, talvez, a tipologia que mais expressa a liberdade do discente. Ela
evidencia a capacidade criativa e inovadora do estudante. E 0 momento
gue o estagiario expde e descreve algum processo, técnica ou perspectiva
que ele mesmo pensou para a melhoria ou evolu¢do de um servico ou
atividade j& existente. O discente pode ainda propor a criagdo de algo
inovador, demonstrando seu potencial de contribuicdo para a area em que
atua.

Tipologia critico-
reflexiva

Mostra-se nos momentos em que 0 estudante expde suas percepcdes,
avalia situacGes e experiéncias ou até mesmo expressa suas opinides.
Nesse caso, essa tipologia é mais comumente apresentada nas
consideracdes finais do Relatdrio, mas também pode aparecer de maneira
implicita em outras partes do texto, uma vez que a imparcialidade do
discurso € uma caracteristica subjetiva.

Fonte: autoria propria (2021).

Cada uma dessas tipologias nos conduziu ao detalhamento da estrutura de relatério final
de estagio, tornando a Ultima unidade o ponto principal do guia. Em todas as subsecdes,
explicamos de maneira detalhada os aspectos que poderiam potencializar a producdo de um
relatorio que promovesse a formacao politécnica do estudante. Nosso intuito foi possibilitar um
material basilar para a orientacdo dos estudantes na construcdo do relatério final, destacando a
figura do professor orientador.
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Como podemos perceber, nossas explicagdes na unidade 4 se voltaram principalmente
para o desenvolvimento da dimensdo tema, uma vez que, na analise do modelo de relatorio
adotado pelo IFAM, realizada no capitulo 2 desta dissertacdo, constatamos que a referida
dimensdo era a mais propicia a evidenciar o horizonte da formacao politécnica. Nessa direcéo,
partimos inicialmente da macroestrutura que propusemos, dando destaque as tipologias
informacionais elaboradas. Além disso, nos valemos de diversos quadros, imagens e exemplos
que contribuissem para a compreensao das informacgdes no decorrer do produto.

Outro ponto que precisamos destacar é a constituicdo da prépria estrutura de relatério
presente no guia. Essa, em comparagdo com o modelo atual da instituicdo, manteve alguns
elementos pré-textuais e pos-textuais, mas recebeu modificacdes nos elementos textuais,
especialmente no detalhamento da introducéo e das consideracdes finais, além de uma extensdo
na secdo de desenvolvimento, espaco que julgamos ser o maior potencializador dos
conhecimentos obtidos no estagio supervisionado.

Visando expressar as mudancas propostas para o Relatério de Estagio, apresentamos o

quadro 22:
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Quadro 22 — Comparativo entre as orientacdes do Modelo de relatério adotado pelo IFAM e a estrutura proposta em nosso produto

Unidade de Ensino, por amigos, pela leitura de anuncios,
provas de selecbes, agéncias etc.;

» Como o aluno foi recebido na empresa: se fez testes,
entrevistas. Listar os documentos exigidos, etc.;

» Citar as caracteristicas da empresa: sua area de
atuacdo, o que produz, seu sistema de trabalho e seus
aspectos fisicos (locacdo, prédios, oficinas, etc.);

» Explicitar o objetivo do Relatorio e descrever em
linhas gerais as atividades que ird relatar no
Desenvolvimento.

Secéo Orientacbes do Modelo adotado atualmente OrientacOes sugeridas em nossa proposta de Estrutura
(forma resumida)
Introducéo » Como o aluno foi encaminhado a empresa: se pela | Primeiramente, vocé deve se preocupar em apresentar alguns topicos

importantes, como:

a) a finalidade do Relatério;

b) 0 curso técnico ao qual esta vinculado;

C) a instituicdo na qual vocé realiza o curso;
d) o lugar onde o estagio foi desenvolvido; e
e) 0 periodo em que o estagio foi realizado.

Apdbs essa apresentacao, sugerimos que VOcé pense em como contextualizar
a introducdo do seu relatorio. Na contextualizacéo, podemos nos organizar
para:

a) trazer explanagGes sobre 0 mundo do trabalho e a relevancia dele
para o seu desenvolvimento formativo;

b) descrever caracteristicas do curso técnico de nivel médio que vocé
esta cursando, bem como sua importancia para a sociedade;

c) refletir sobre a articulagdo entre os conhecimentos tedricos e
préaticos.

Apds isso, propomos ainda que a Introducdo traga uma organizagdo prévia
do trabalho. O que isso quer dizer?

Em outras palavras, a Introducdo pode fornecer paragrafos resumidos sobre
a visdo geral de cada sec¢do do trabalho. Isso possibilitara que o leitor tenha
um panorama do Relatério, ao mesmo tempo que ajudard o autor a
organizar suas ideias.

Desenvolvimento

DESENVOLVIMENTO
necessario que o aluno escreva a palavra
DESENVOLVIMENTO no inicio desta parte do
relatorio. E o relato de todas as atividades desenvolvidas
pelo (a) estagiério (a) na empresa: o que fez, como fez,
local, o que utilizou, tempo gasto e demais caracteristicas
do trabalho.

Devem ser especificados 0s termos técnicos e as

(obrigatorio): E

siglas;

Na verdade, nossa proposta é que vocé divida o desenvolvimento ndo em uma,
mas em quatro segdes:

v O curso técnico e o estagio profissional supervisionado

4 Técnicas, processos e atividades desenvolvidas no estagio
profissional

v Atitudes e valores necessarios ao desenvolvimento individual e
coletivo

v Proposicdes para o desenvolvimento ou melhoria de técnicas e
processos




108

Ndo deve ser cOpia de textos como: Livros,
apostilas, manuais técnicos, rotinas de servigos, descrigdo
de processos, instrucdes de testes/ajustes, instrugdes de
montagens. O aluno pode ilustrar o relatdrio, sendo que
as figuras devem estar na parte "anexo".

Seu conteddo devera ter, no minimo, CINCO
PAGINAS COMPLETAS.

Obs.: Em nosso modelo de relatdrio, todas essas se¢es foram detalhadas
com o intuito de demonstrar como deveriam ser desenvolvidas.

Conclusédo

E a parte final do trabalho e deve conter o
fechamento geral das idéias. Deve relatar o que achou do
curso, da empresa, do estdgio e como foi o
relacionamento com o superior imediato, com as demais
chefias e com os outros funcionarios. Enfim, posicionar-
se criticamente acerca da experiéncia vivenciada na
empresa.

Opinar sobre sua participacdo como estagiario e
seu aproveitamento, sua capacidade profissional e como
se sente frente ao mercado de trabalho.

Esta secdo vai além de uma reflexdo ou contextualizagdo, ou seja,
vocé tem a liberdade de expressar opinides e avaliagdes. Vocé pode ainda
retomar alguns pontos da Introducéo para organizar a construgdo de suas
ideias finais.

Para a composicdo das ConsideracGes Finais, sugerimos possiveis
trajetos dispostos da seguinte forma:

1. Retomada de aspectos expostos na Introducdo, como: o objetivo do
Relatorio e a importancia do Estagio Supervisionado;

2. Observacbes dos aspectos positivos e negativos sobre as variadas
categorias expressas no desenvolvimento;

3. Apresentacdo do ponto de vista do estudante sobre o mundo do trabalho
e 0 desejo (ou ndo) de seguir na area profissional do curso (justificar o
motivo);

4. Conhecimentos (técnicos, tedricos, socioemocionais, socioculturais,
atitudinais etc.) que o curso técnico e a experiéncia de estagio trouxeram
para o estudante.

Fonte: elaborado pelo autor (2021).
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Obviamente, o quadro 22 néo traz todo o detalhamento da estrutura que propomos;
mesmo assim, é possivel identificar a diferenca de concepcéo entre as duas abordagens. De um
lado, as orientacdes genéricas e, até certo ponto, unilaterais do modelo atual. Do outro, nossas
orientagcbes com perspectiva articulada e abrangente, visando evidenciar os fundamentos da
formag&o politécnica.

Queremos lembrar que muitos aspectos conceituais levantados em nosso produto vieram
de percepc¢es obtidas a partir da aplicacao do questionario e das entrevistas realizadas em nossa
pesquisa de campo por meio remoto. Esse carater de participacdo dos sujeitos é apontado por
Kaplin (2002), segundo o qual a elaboracdo de um material educativo:

[...] implica realizar um trabalho de pré-alimentacdo da mensagem educativa [...],
saber 0 que sabem, 0 que querem, 0 que pensam, imaginam, ignoram do tema em
questdo [...] no minimo, € preciso conversar sobre 0 tema com 0s sujeitos que serao,
potencialmente, usuarios do material (KAPLUN, 2003, p. 50).

Nessa perspectiva, apés identificarmos todas as unidades do produto ora exposto,
queremos salientar o Gltimo ponto cuja contribuicdo se direcionou ao eixo pedagogico. Trata-
se de uma subsegdo intitulada “Recursos Didaticos”, que teve o intuito de disponibilizar um
espaco para o compartilhamento de ferramentas variadas com vistas ao processo de orientacao
dos professores. Parte desta subsecdo foi construida sob nosso conhecimento tedrico e empirico;
outra parte contou com o olhar dos participantes no decorrer da aplicagdo das entrevistas. Dessa
maneira, concretizamos o pensamento de Kaplin (2002) expresso na citacdo anterior.

Para destacar essa fase dialogica, retomamos a ultima categoria advinda da secdo 4.2
deste trabalho, haja vista sua especificidade recair sobre os recursos didaticos presentes no guia
Travessia. Vale lembrar que a categoria em questao foi nomeada de “Contribuigdes gerais para
a melhoria do processo de orientacdo e construcdo do relatério com foco no produto
educacional”. Nessa trajetoria, achamos pertinente trazer alguns trechos das falas dos

participantes, conforme fizemos nas nossas analises anteriores:

Quadro 23 — Enunciagdes da categoria de analise 4: “Contribui¢des gerais para a melhoria do processo de
orientacao e construcao do relatério com foco no produto educacional”

P7 — Entdo, no nosso estagiario em qualquer procedimento que vocé vai opera-lo vocé tem que ter,
digamos assim, um checklist de procedimentos [...]. 1sso ai € importante. Isso tudo ai é um checklist
que voceé pode fazer... o checklist, isso ai, ticando entendeu [...].

P8 —[...] ter liberdade de expressar 0 que pensa, sua perspectiva daquela relacdo, se tiver uma coisa
assim seria interessante, por exemplo, hoje no nosso modelo de relatério a gente ndo tem isso, ndo
tem um topico que a gente possa ali, sair da coisa fechadona, né... se ele tivesse esse outro espaco, ou
um tdpico que nos desse essa liberdade de fazer as inferéncias, as andlises e tudo mais... reflexdes na
verdade, que a gente pudesse ter a liberdade para isso [...].
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P9 — Poderia ser essa questdo de podcast, colocar podcasts sobre determinada area de interesse, no
caso la daguele trabalho, daquela atividade [...].
P3 —[...] vocé faria s6 um drive, com todos os documentos para o estudante, se for mais facil para a
tua pesquisa, agora, de mestrado... vocé faria, né? No, no, no, tipo, Classroom, botava um drive com
tudo o que ele precisa. [...] eu acho que tinha que ter um guia, que reunisse todas as informagtes em
um so lugar, nesse guia, para que facilitasse a vida do professor e do aluno, né?
P4 — Eu entendo da seguinte forma, por exemplo, o produto ele que tem que ter uma parte preliminar,
vocé vai realmente colocar produto como ele se define, como se caracteriza, o objetivo desse produto,
o nivel de ensino que ele deve atingir, enfatizar a sua importancia, porque nessa parte preliminar do
produto, ele vai ler a parte preliminar e vai motivado, ele vai ficar entusiasmado a conhecer o produto
[...].
P5 — [...] vamos supor assim, uma lista de verificagbes, né, so para nortear, para ajudar, entendeu?
[...] 0 que a gente vai cobrar do aluno, o que a gente vai verificar do aluno, entendeu?
P6 — [...] que vocé pudesse indo construindo a medida que vocé fosse vivenciando, por exemplo
poderia até chamar, sei la, um Diario de Estagio, onde vocé poderia ir mostrando, ai o professor
saberia 0 que ocorre, era até on-line, é tipo assim: postite. Eu ndo sei como é nome da ferramenta.
P8 — Eu acho que vocé poderia fazer um video, fazer videos, né... ou tivesse um site, também
associado, que associasse 0s videos, né... e na hora de, de, de, de, de... 0 passo a passo, eu acho que
ja comeca também a....

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Como podemos notar, as contribuicbes dos professores orientadores foram
diversificadas e objetivas. A maior parte caminhou para op¢fes mais pontuais, no entanto, um
deles sugeriu uma forma de estruturar o produto, destacando a necessidade de uma segédo
introdutoria que motivasse o leitor. Tal aspecto de fato foi concretizado no produto, conforme
vimos na explicacdo da se¢do “Primeiros Passos”.

Quanto as demais sugestdes, tivemos sete variagOes: i) checklist de procedimentos
“operacionalizados” pelo estudante; ii) topico para reflexdo do estudante no relatorio; iii)
podcast sobre area relacionada ao trabalho desenvolvido no estagio; iv) agrupamento de
documentos importantes do estagio disponibilizados no Google Drive; v) lista de verificacdo
para auxiliar a orientacdo do professor; vi) diario de estagio e vii) videos com passo a passo
sobre a producéo do relatorio.

Sob essas Oticas, observamos que as intencdes dos professores se inclinaram para
proposicdes que poderiam ajudar tanto o processo de orientacdo quanto de producdo do
relatorio. Vistas assim, todas as contribuicfes foram avaliadas com o intuito de verificar a
possibilidade de elaboracdo, considerando nosso tempo para produzi-las e a perspectiva de
efetividade nos referidos processos. Logo, das sete sugestdes, 5 foram acatadas, recebendo os
devidos ajustes para se tornarem coerentes com nossa proposta de formacdo politécnica e,
além dessas, também incorporamos outras possibilidades no produto, como descritas no

quadro 24:
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Quadro 24 — Organizacao dos recursos didaticos incorporados no produto educacional
Recurso Quantidade Descricéo

Videos (animagdes) 6 Video 1 — Contextualiza¢do sobre o tema “O mundo do
trabalho”

Video 2 — Discussdo sobre o tema “O estagio e 0s
multiplos conhecimentos”

Video 3 — Visdo geral sobre o Relatdrio de Estagio;
Video 4 — OrientacBes para a producdo dos elementos
pré-textuais

Video 5 — Orientagdes para a producdo dos elementos
textuais (introducdo, desenvolvimento e conclusdo)
Video 6 — OrientacBes para a producdo dos elementos
pos-textuais

Fichamento 1 Fichamento sobre as principais duvidas relativas ao
estagio profissional (definigdo, objetivos, nogdes gerais).

Checklist 1 Lista de verificacdo sobre a documentacgdo do estagiario
e informacdes sobre o Relatorio de Estagio.

Formulario de 1 Ficha com espaco disponivel para anota¢des do estudante
acompanhamento de acerca do que foi percebido no estagio (foram sugeridos
estagio aspectos que suscitassem a formacao politécnica).

Links para documentos 1 Espaco para o0 acesso a documentos fundamentais para o
de estagio prosseguimento do estagio (Termo de ciéncia do
orientador e Termo de compromisso do estagio).
Estrutura de Relatorio 1 Estrutura de relatério elaborada no decorrer da pesquisa
de Estégio e disponibilizada em formato Doc.x.
Dicas de escrita 1 Slides contendo um agrupamento de dicas de producédo
cientifica textual situadas no contexto da EPT.

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Esses recursos demonstram que nosso produto educacional alcangou evidente
complexidade, pois, de modo geral, trouxemos “subprodutos” dentro de um principal. Em
outras palavras, construimos um guia que apresenta: a) trés unidades que discutem fundamentos
conceituais; b) uma unidade principal que se dedica a detalhar o processo de construcdo do
relatério final (sem desassocia-lo dos pressupostos teodricos) e c) quatro subsecdes que
proporcionam recursos didaticos para contribuirem com o percurso orientativo de producdo do
relatorio.

Conscientes dessa natureza ampla, passamos a etapa de avalia¢do do produto, requisito
destacado nas diretrizes da Capes (2012). Nesse sentido, reunimos critérios avaliativos, com
base nas leituras de Kaplin (2002), em articulacdo com trabalho de Leite (2018), que também
parte da sistematica do referido autor. Para tanto, nos propusemos a realizar novo convite de
participagdo aos professores orientadores, dindmica que serd detalhada na secdo seguinte,

juntamente com os resultados.
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5.3 TRAVESSIA: PERSPECTIVA AVALIATIVA DOS PROFESSORES ORIENTADORES

A aplicacdo do questionario avaliativo do produto foi realizada mediante plataformas
digitais de comunicacédo. Desse modo, utilizamos o aplicativo WhatsApp e as ferramentas
de e-mail para encaminhar um formulario on-line aos participantes. Dessa forma, recebemos
um retorno de 7 professores, do total de 9 que haviam participado das entrevistas.

Nosso questionario considerou os eixos definidos por Kaplun (2002) — conceitual,
pedagogico e comunicacional. Além disso, buscamos em Leite (2018) um detalhamento de
critérios para elaboragdo de perguntas a serem tomadas como ponto de partida. Com isso,
estruturamos um formulario (Apéndice C), a partir da ferramenta Google Forms, dividindo-
0 em 5 partes: i) Estética e organizacao do produto; ii) Comunicacao escrita do produto; iii)
Conteudo presente nos capitulos do produto; iv) Recursos do produto educacional e V)
Ultimas consideragdes.

Treze das 15 perguntas foram elaboradas com a escala de Likert, para as quais

mantivemos um padrao de 5 niveis de op¢oes, definidos da seguinte maneira:

Figura 13 — Descricdo dos niveis da escala avaliativa referente ao produto educacional

NIVEL 1 NiVEL 2 NiVEL 3 NiVEL 4 NIiVEL 5

“ POUCO PARCIALMENTE MUITO

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

As outras duas perguntas restantes caracterizaram-se como multipla escolha,
apresentando caixas de selecdo. Todavia, visando a liberdade de expressdo dos participantes,
também disponibilizamos um espacgo para respostas discursivas no fim de todas as se¢es do
questionario. Assim, obtivemos 0s retornos necessarios a nossa pesquisa, 0s quais passaremos
a apresentar a partir daqui.

Primeiramente, dispomos o grafico 8, que reline os dados coletados das perguntas 1 e 2,

presentes na secao “Estética e organizacao do produto”:
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Gréfico 8 — Representagéo dos resultados referentes a se¢do avaliativa “Estética e organizagdo do produto

Secdo 1 - Estética e organizacao do produto

2. A organizacdo geral do produto (disposicéo das
imagens, formatacdo, destaques visuais) promoveu 71,40%
um dialogo com o texto e contribuiu para a 28,60%
compreensdo do contelido disposto?

1. A estética geral do material (diagramagdo, cores, 42,90%
imagens, quadros, fontes etc.) mostrou-se adequada 57,10%
e atrativa?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Nivel 1 - Nao Nivel 2 - pouco Nivel 3 - Parcialmente Nivel 4 - Sim Nivel 5 - Muito

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Os dados presentes no grafico nos indicam uma avaliagao extremamente positiva no que
tange as duas primeiras perguntas. Nessas, buscamos indagar os docentes sobre 0 eixo
comunicacional, suscitando observagdes a respeito de aspectos visuais e organizacionais. A
partir disso, os indicativos nos mostram que, na primeira pergunta, 42,9% dos participantes
optaram pelo nivel 4 da escala, concordando com a adequacdo e atratividade do material. Outros
57,1% apontaram o nivel maximo de concordancia, evidenciando a perspectiva positiva dos
professores.

Na pergunta 2, averiguamos que o percentual de aceitagdo se manteve alto, salientando
o0 nivel 4 da escala como o mais apontado (71,4%); o nivel 5, por sua vez, alcangou 28,6%.
Desse modo, os resultados gerais da se¢do 1 demonstram que todos os professores orientadores
manifestaram elevado nivel de satisfacdo com os aspectos referentes a diagramacdo, cores,
imagens, quadros, fontes, formatacdo, bem como a articulagdo desses com a compreenséo do
contedo. Ainda assim, cabe destacar a opinido de dois participantes que utilizaram o espaco

discursivo para comentarem acerca da secao:

Quadro 25 — Excertos dos professores orientadores relativos & avaliacdo da secdo 1 do questionario

“O material estd muito bom. A Unica observacdo que eu fago ¢ quanto ao tipo da fonte dos titulos.
Acho que no titulo ela ndo estd compondo tdo bem com o restante de outros elementos graficos do
material. Mas ndo ¢ também algo que se deva mudar por causa disso” (P2).

“Ha muitas ilustragdes, e isso facilita a compreensao” (P3).

Fonte: elaborado pelo autor (2021).
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Sobre os comentérios dos professores, verificamos uma observacao especifica quanto a
fonte utilizada nos titulos das unidades, e um elogio referente ao uso de imagens no guia.
Nenhum deles apontou de fato algum problema explicito no eixo comunicacional do produto,
no entanto, optamos por reavaliar o que foi posto como indica¢do, modificando aquilo que
achamos pertinente.

A se¢do 2, “Comunicagdo escrita do produto”, relacionou 0s trés eixos: comunicacional,
conceitual e o pedagdgico, isto &, concentrou-se na natureza verbal, sem deixar de realizar as
devidas conexdes. Nas palavras de Kaplun (2002): “[...] as palavras nos constroem, a linguagem
¢ a base material do pensamento, e entre ambos existe uma unidade inseparavel”. Dessa forma,

apresentamos o grafico 9, a fim de expressar os resultados obtidos:

Gréfico 9 — Representagéo dos resultados referentes a se¢do avaliativa “Comunicagéo escrita do produto”

Secdo 2 - Comunicagéo escrita do produto

5. As palavras e express@es utilizadas se mostraram
adequadas para promover a compreensao do texto? 28,60%
71,40%

4. O texto apresentou-se de maneira clara, coesa e
coerente para expressar concepcdes, conceitos e

% ac? 42,90%
reflexdes? 57,10%
3. A linguagem escrita mostrou-se adequada para
um guia destinado a orientagéo do Relatério de 42 90%
L i n ,90%
Estégio Profissional? 57,10%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Nivel 1 - Ndo Nivel 2 - Pouco Nivel 3 - Parcialmente Nivel 4 - Sim Nivel 5 - Muito

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

E possivel perceber mais uma vez o elevado nivel de aceitacdo dos aspectos
mencionados na segunda secdo do questionario. Nesse caso, 0s participantes foram indagados
sobre a clareza do conteudo, sobre a compreensdo das palavras e expressdes utilizadas no texto
do produto, bem como a adequagdo da linguagem no que tange ao género guia. Assim,
verificamos que, na terceira questdo, 57,1% dos participantes apontaram o nivel maximo da
escala, enquanto 42,9% indicaram o nivel 4. Cabe destacar que, 0 mesmo percentual visto nessa
questdo, também foi observado na pergunta de nimero 4. No que se refere ao quinto

questionamento, o percentual de indicacBes para o nivel méximo da escala foi ainda maior,
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chegando a 71,4%. Diante disso, nosso olhar critico considerou que, textualmente, o produto
conseguiu atingir a finalidade comunicativa esperada.

Na secdo avaliativa de numero 3, “Contetido presente nos capitulos do produto”, nos
concentramos em propor enunciados relativos as concepcdes tedricas e reflexivas presentes em
cada unidade do material. Assim, perguntamos sobre a progressao, compreensao, clareza e
coeréncia dos conteldos abordados, tendo o grafico 10 como instrumento da recepcdo

avaliativa:

Gréfico 10 — Representagao dos resultados referentes a se¢do avaliativa “Contetido presente nas unidades do
roduto”

Secdo 3 — Conteldo presente nas unidades do produto

9. O contelido apresentado pode contribuir com o0s
professores no processo de orientacdo para o 42 900
Relatério final de estagio? U 57.10%

8. O conteldo técnico (conceitos, teorias e
reflexdes) foi apresentado de maneira
com o 42,90%
preensiva? 57,10%

7. O produto educacional deixa claro em cada
capitulo as concepcdes tedricas que sustentam sua

0,
proposta? 42,90% 57,10%

6. Os capitulos do produto seguiram uma linha
coerente quanto & abordagem dos conteidos? 57,10%
42,90%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Nivel 1 - Nao Nivel 2 - Pouco Nivel 3 - Parcialmente Nivel 4 - Sim Nivel 5 - Muito

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Os percentuais expressos no grafico 10 destacam que a escolha dos participantes quanto
as questdes 6 e 7 atingiu 0 mesmo percentual avaliativo, evidenciando a maior ocorréncia no
nivel 4 (57,1%). Outros 42,9% selecionaram o nivel 5, destacando ainda mais a natureza
positiva no que se refere a coeréncia e clareza dos conteidos presentes nos capitulos do guia.

Nas questdes 8 e 9, os professores participantes assinalaram, em sua maioria, o nivel 5,
promovendo a compreensao e a contribui¢do do contetido tedrico como possiveis aspectos para
auxiliarem o percurso de orientacdo do Relatorio de Estagio. Assim, 57,1% selecionaram o
nivel mais alto de satisfag&o, e 42,9% optaram por escolher o nivel 4. Com base nos resultados
das referidas avaliacdes, identificamos uma forte tendéncia para a assimilacdo das ideias

presentes em nosso produto.
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Queremos ainda dar destaque para dois comentarios relativos aos aspectos oriundos
desta secdo. Ambos sdo percepcdes positivas dos professores, conforme expresso no quadro
26:

Quadro 26 — Excertos dos professores orientadores relativos a avalia¢do da se¢do 3 do questionario
E uma contribuicao primordial para orientar os professores no contexto do Relatorio Final do Estagio
(P4).
S0 elogiar o seu trabalho (P5).

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Os excertos dos participantes sdo manifestaces espontaneas que qualificam o material
construido. Tais consideracdes podem ser interpretadas como reflexo de uma relativa
receptividade, tendo em vista os comentarios e indices gerais que a avaliagdo do produto
apresentou.

A partir disso, nossa analise agora caminha para as duas ultimas se¢des avaliativas, a
comecar pela secdo 4, “Recursos do produto educacional”, cujos resultados estdo presentes no

gréfico 11:

Gréfico 11 — Representacio dos resultados referentes a seciio avaliativa “Recursos do produto educacional”

Secdo 4 — Recursos do produto educacional

12. Os demais recursos (checklists, fichamento,
formulario de acompanhamento de estdgio e dicas
de escrita) podem promover contribuicGes efetivas 42,90%
para o processo orientativo do Relatério Final de... 57,10%

11. A estrutura de relatério proposta na Gltima
secdo do guia pode ser utilizada por estudantes dos
cursos técnicos de nivel médio do IFAM, mediante 57,10%
orientacéo do professor-orientador? 42,90%

10. Os videos disponibilizados no guia podem
contribuir com o percurso de elaboracéo do
relatorio final de estagio, mediante orientagdo do 71,40%
professor orientador? 28,60%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Nivel 1 - Néo Nivel 2 - Pouco Nivel 3 - Parcialmente Nivel 4 - Sim Nivel 5 - Muito

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Especificamente, os dados representados no grafico refletem a avaliacdo direcionada
a nove instrumentos didaticos, elaborados com o intuito de auxiliar o processo de orientagdo
dos professores participantes quanto a producdo dos relatérios feitos pelos estudantes.

Evidentemente, as perguntas avaliativas retratadas na secao foram elaboradas considerando
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a perspectiva geral acerca dos recursos construidos, porém buscamos organiza-las para
salientarem trés aspectos distintos, como demonstrado no grafico. Assim, a questdo 10 se
referiu aos seis videos disponibilizados no produto; a pergunta 11 se voltou a estrutura de
relatorio proposta como género e a 12 considerou de maneira geral os demais recursos (listas
de verificagdo, fichamento, formulério e o arquivo contendo as dicas de escrita).

No que se refere a pergunta 10, a maioria dos professores participantes concordou
com a contribuicdo dos videos para o processo orientativo do relatorio, revelando o
percentual de 71,4% para o nivel 4 e 28,6% para o nivel 5. Da mesma maneira, na questdo
11, a maior parte dos participantes apontou para o nivel 4 da escala, expressando o
percentual de 57,1%, e para o nivel 5, 42,9%. Finalmente, para a pergunta 12, observamos
a inclinacdo dos participantes no que tange ao nivel maximo, que atingiu 57,1%, trazendo
ainda 42,9% para o nivel 4.

Diante dos numeros expressos em nosso levantamento, constatamos que o nivel de
aceitacdo referente aos recursos didaticos presentes no guia foi, mais uma vez, bastante
elevado. Todavia, queremos ressaltar a fala de um dos participantes com relacédo a extensdo
do material: “O trabalho esta muito bom, muito bonito, mas acho que ficou muito longo.
Geralmente pelas proprias atividades em si dos professores, seria interessante um pouco
mais resumido. Mas estd muito bom” (P3). Nesse caso, compreendemos o apontamento
feito, embora acreditemos que o produto esteja com razoavel extensao, dada a complexidade
da teoria abordada. Mesmo assim, levamos em conta a reavaliagio deste critério.

A ultima secdio do questionario de avaliagio foi denominada de “Ultimas
consideragdes”, justamente por se tratar das opinides finais dos professores participantes.
Para tanto, disponibilizamos trés questdes, sendo duas de multipla escolha (13 e 14) e uma
com a escala de Likert (questdo 15). O grafico 12 destaca os resultados da pergunta 13, cujo
enunciado foi assim exibido: “Selecione qual ou quais unidades do produto educacional
mais despertou/despertaram o seu interesse durante a leitura. No espaco posterior, comente

sobre sua escolha”:
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Gréfico 12 — Representacdo dos resultados referentes a questdo 13 do questionario de avaliacdo do produto

Recursos didaticos (presentes no fim de cada se¢do) _ 14,30%

Unidade 4 - Relatério de estagio Profissional: uma

. . \ x s 7,10%
constru¢do articulada a formagéo politécnica

Unidade 3 - Estagio supervisionado: mais que uma

0,
etapa de preparagdo 7,10%

Unidade 2 - Falando sobre Politecnia 14,30%

Unidade 1 - Pensando sobre trabalho

14,30%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Observamos que as opg¢des mais apontadas nas Ultimas questbes foram referentes a
Unidade 3 e & Unidade 4, ambas com 57,1%. Com isso, percebemos que a tendéncia dos
participantes, no que tange ao interesse pelas se¢Ges do produto, caminhou para as unidades
que tratavam especificamente sobre o estagio profissional e sobre o relatdrio propriamente dito,
deixando em segundo plano as abordagens dos capitulos tedrico-criticos. Acreditamos que essa
foi uma escolha natural e coerente dos participantes, uma vez que, de fato, as unidades
escolhidas foram as que mais explicitaram articulagdes com os cursos técnicos de nivel médio.

Ainda nesse contexto, € importante pormos em evidéncia os comentarios dos

professores acerca da escolha realizada:

Quadro 27 — Excertos dos professores orientadores relativos & avaliacdo da sec¢do 5 do questionario
“O Estagio Supervisionado ¢ fundamental no sentido de despertar no futuro profissional, o interesse
para fins de atuacdo no mercado de trabalho” (P1).

“Estagio ¢ muito importante” (P3)

“O material como um todo estd muito bom. Além de apresentar um modelo de Relatorio de Estégio,
0 material apresenta também a concepcao tedrica que norteia a producéo do guia, oferecendo tanto ao
professor quanto aos estudantes uma perspectiva mais abrangente que a operacionalizacdo do ato de
elaborar um Relatorio de Estagio” (P4).

“E o estagio ¢ fundamental na formagio politécnica” (P5)

“Sai daquela mentalidade que estagio ¢ s mais uma etapa a cumprir” (P6)

“Acredito que a secdo 4, € a parte que o aluno mais tem duvidas, pois ndo sabe por onde comegar a
construcdo do Relatdrio de Estagio” (P7).

Fonte: elaborado pelo autor (2021).
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Como bem observamos, algumas falas demonstram o alcance que o material pode ter,
com relacdo a fomentar a perspectiva da politecnia. Notamos isso principalmente nos discursos
de P4, P5 e P6. No entanto, vemos nas palavras de P1 a ocorréncia da percepcao unilateral que
diverge sumariamente da proposta de nosso material. Nesse caso, podemos dizer que o
participante necessitou de um olhar mais atento no que se refere as unidades 1 e 2 do produto,
ja que essas evidenciam sobremaneira nossa visdo formativa. Por essa razdo, queremos destacar
que a perspectiva do publico-alvo, embora absolutamente relevante, ndo deve ser vista como
exclusiva ou ser tomada como avaliagdo final, mesmo porque nossa pesquisa traz um recorte
especifico dessa recepcao.

A penultima questdo do formulério apresentou o seguinte enunciado: “Qual ou quais
aspectos do produto educacional vocé mudaria? (indique o aspecto e apresente sua sugestao de
mudanca, caso opte por alguma alternativa)”. Para essa, possibilitamos aos participantes cinco
itens e mais a op¢do “outros”, como alternativa livre. Nesse sentido, o gréafico 13 traz os

percentuais de escolha:

Grafico 13 — Representacdo dos resultados referentes a questdo 14 do questiondrio de avaliacdo do produto

O material nao necessita de mudanca evidente. [ NG 7, 10%
Outro N 28,60%

Recursos didaticos (videos, fichamento, materiais para

0,
checklist, fichas de acompanhamento, dicas de escrita) 0,00%
Contetdo dos capitulos (conceitos, teorias, definicoes, 0.00%
exemplos, discussdes e reflexdes) o0
Comunicagéo escrita do produto (linguagem escrita, 0,00%

forma de abordagem, palavras ou expressdes)

Estética e organizagdo (formatagdo, fontes, imagens, _ 14 30%
cores, organizacédo dos paragrafos) i

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Destacamos no grafico 13 que 57,1% dos participantes assinalaram a opgéao: “o material
ndo necessita de mudanga evidente”. Essa expressiva avaliacdo nos fez observar que nosso guia,
apesar de ser apresentado como versao teste, alcancou relativa qualidade, motivando-nos a
ajustar 0s minimos apontamentos que surgiram, como a marca¢do do item “estética e
organiza¢ao”, indicado por apenas um dos participantes. Esse, por sua vez, justificou da

seguinte maneira: “No meu caso, ndo fiquei muito a vontade com a leitura da fonte escolhida.
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N&o sei dizer a razao para isso. Mas que uma fonte mais ‘limpa’ poderia ajudar no conforto da
leitura” (P4).

Além dessa percepcdo, devemos ainda destacar os 28,6% dos professores que
assinalaram a opgdo “outros”. Nessa, o participante P3 exp0s apenas a palavra: “Tamanho”,
enquanto P4 escreveu: “De modo geral, o produto esta muito bom. Mas pode ser melhorado em
cada um dos aspectos apresentados nas alternativas anteriores”. Com isso, levamos em conta
as sugestdes dos participantes e nos propomos a rever o que foi apontado, afinal, a construcéo
de um guia tdo complexo quanto o nosso requer um olhar constante para buscarmos os objetivos
que tanto almejamos.

Finalmente, ap0s esse panorama avaliativo, passamos a Ultima questdo do formulario,
que trouxe a indagagdo: “Numa escala de 1 a 5, vocé estaria disposto ou disposta a utilizar o
guia como recurso orientativo para a construcdo do Relatério de Estagio dos estudantes de
cursos técnicos do IFAM?”. Essa pergunta traz como resposta a avaliagao feita com o0 uso da

escala de Likert, que esta expressa no grafico 14:

Grafico 14 — Representacdo dos resultados referentes a questdo 15 do questiondrio de avaliacdo do produto
60% 57,10%

50%
42,90%

40%
30%
20%

10%

0%
15. Numa escala de 1 a 5, vocé estaria disposto ou disposta a utilizar o guia como recurso orientativo para a
construgdo do Relatério de Estagio dos estudantes de cursos técnicos do IFAM?

m Nivel 4 - Muito = Nivel 4 - Sim Nivel 3 - Parcialmente Nivel 2 - Pouco = Nivel 1 - Ndo

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

A pergunta 15 foi construida com a finalidade de p6r a prova nosso produto, ao passo
que, se 0s participantes nao estivessem dispostos a utilizar o guia no processo orientativo, seria
preciso rever toda a elaboracdo do material. Por essa razdo, o grafico 14, que trouxe um indice
de 100% de aceitacao, é extremamente representativo para nossa pesquisa, ndo apenas por este
altimo resultado, mas considerando todos os demais itens do questionario de avaliag&o.
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O Travessia € um produto que, desde a sua concepgdo, foi pensado para ser
esteticamente receptivo, conceitualmente compreensivo e pedagogicamente adequado — desafio
sobre o qual temos consciéncia da responsabilidade. Considerando esse horizonte, acreditamos
ter em méos uma ferramenta com grande potencial e que certamente sera compartilhada com o
devido éxito nos cursos técnicos de nivel médio do IFAM. Esse é um dos nossos objetivos, pois
verdadeiramente pretendemos atravessar os caminhos que nos levem a promover a formacéo
politécnica. Parafraseando Kapliun (2003, p. 49): ao fim desse percurso, queremos ter
efetivamente enriquecido as concepcdes, as percepcoes e os valores daqueles que se dispuserem

a atravessar conosco.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa qualitativa é um terreno singular que exige indissociabilidade entre a
sistematica cientifica e uma leitura apurada dos dados, salientando fatores sociodiscursivos que
transitam por diferentes esferas do conhecimento. Partindo dessa visao, trouxemos neste estudo
um recorte tedrico e aplicado acerca da formacdo politécnica, focando em métodos que por
vezes caminharam por varidveis quantitativas, mas que, ao nosso ver, ndo perderam a
abordagem central destinada a descrever, argumentar, discutir, avaliar, reavaliar, refletir,
construir e intervir. Além disso, propusemos um material educativo que se destaca tanto pela
originalidade do conteudo explorado, quanto pela versatilidade dos recursos disponibilizados.

A jornada construtiva foi marcada pela expansdo de nossa perspectiva educacional.
Criamos pontes e abrimos caminhos para um constructo cientifico cuja intencéo foi representar
a complexa tarefa de debater as bases tedricas a que nos propusemos. Nessa trajetoria, a
transformacdo académica e profissional foi se tornando cada vez mais evidente e relevante,
repercutindo tanto no processo de escrita desta dissertacdo quanto em nossa pratica cidada.

Em consonéncia com os propdsitos tedrico-metodologicos, consideramos a realizagdo
de nossas agdes no campo delimitado de nossos dados, sem a pretensédo de trazer uma verdade
absoluta, o que seria incoerente com a propria forma de abordagem que destacamos. Os
métodos de analise dos dados e os instrumentos de coleta escolhidos foram pensados em
conformidade com os objetivos geral e especificos, possibilitando a obtencéo dos resultados
almejados desde a fase de elaboracéo do projeto de pesquisa.

Inicialmente, discutimos o conceito de politecnia, buscando deixar claro em nosso texto
os principais fundamentos desse horizonte formativo — o trabalho como principio educativo, a
integracao entre as dimensdes da ciéncia, da tecnologia e da cultura, bem como a relevancia do
sentido emancipatério da educacdo. Nesse percurso, nos apoiamos principalmente em Marx
(1982), Pistrak (2011), Ramos (2011), Ciavatta (2014), Saviani (2003), Manacorda (2007),
Frigotto (2009), Moura (2015) e Borges (2017).

Posteriormente, debatemos o Estagio Profissional Supervisionado do ponto de vista
documental, articulando-o aos principios da formacéo politécnica supracitados. Em seguida,
trouxemos um panorama sobre a teoria dos géneros textuais, sistematizando a triade
bakthiniana: estrutura composicional, tema e estilo. Essa nos deu suporte para a analise do
modelo de relatério adotado pelo IFAM nos cursos técnicos de nivel médio.

Nessa linha, verificamos que o estagio profissional, de fato, apresenta potencial para se

revelar um espaco de acao e reflexdo acerca do mundo do trabalho, além de promover mdaltiplas
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articulagdes no desenvolvimento formativo dos estudantes. Por consequéncia, o Relatorio de
Estagio se mostra um género textual capaz de textualizar essas visdes, sobretudo nas dimensdes
estruturais e tematicas que o compdem. No entanto, o0 modelo atual adotado pela instituicdo
estudada, o IFAM, Campus Manaus Centro, expressa limitacOes e, por essa razdo, pouco
contribui com a ampliacdo da perspectiva formativa dos estudantes estagiarios.

De maneira aplicada, analisamos as concep¢es dos professores orientadores de estagio
sobre 0s mesmos aspectos ora expostos, buscando gerar os dados necessarios as nossas analises
e inferéncias. Assim, valendo-nos da utilizacdo de questionarios e entrevistas semiestruturadas,
constatamos que os participantes da pesquisa oscilaram entre duas principais perspectivas: uma
articuladora do processo formativo dos educandos, trazendo associacdo entre o conhecimento
tedrico com o conhecimento manual; outra unilateral, que vislumbra o estdgio muitas vezes
como uma etapa prioritaria de preparacdo para o mercado de trabalho, e o relatério analogo a
essa Vvisao.

Compreendemos que a referida oscilacdo esta relacionada as diferentes maneiras de
pensamento formativo incidentes na educacédo profissional, como discutido nas se¢des iniciais
desta dissertacdo. Por conseguinte, nos valemos dessa mesma variagdo para nos orientar na
elaboracdo de um produto educacional capaz de intervir na lacuna identificada, possibilitando
um suporte tedrico e pedagogico para os professores orientadores de estagio.

Nessa trajetoria, cruzamos nosso escopo tedrico, nossa pesquisa documental e 0 nosso
olhar sobre a realidade apresentada pelos sujeitos, a fim de desenvolver um Guia para auxiliar
0 processo orientativo de producdo do Relatdrio de Estagio, evidenciando uma estrutura textual
fundamentada na perspectiva politécnica de formacdo. Dessa maneira, elaboramos o produto
educacional intitulado “Travessia: um guia para 0 processo orientativo de construcdo do
Relatério de Estagio na EPTNM?”, cuja avaliacdo expressou evidente aceitacdo e animadora
perspectiva de contribuicdo nos cursos técnicos de nivel médio.

Diante disso, alinhado ao nosso objetivo geral de pesquisa, compreendemos que 0
género Relatdrio de Estagio Profissional dos cursos técnicos de nivel médio do IFAM pode
articular aspectos da formacao politécnica mediante um processo de construcdo que estimule a
ampliacdo dos conhecimentos do estudante e que integre as dimensdes teorico-técnicas,
langando méo de um olhar critico acerca do mundo do trabalho. Nesse contexto, destacamos a
relevéncia de um material educativo que considere os fundamentos e as integracOes
preconizadas pela politecnia, assim como a concepcdo dos géneros textuais, a partir de uma

visdo sociodiscursiva. Além disso, salientamos a necessidade de contribui¢des direcionadas a
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figura do professor orientador de estagio, cujo papel nessa trajetoria de elaboracdo do relatorio
é evidente.

Ademais, pensamos que a tematica abordada em nossa pesquisa pode ser aprofundada,
especialmente no que se refere a aplicacdo efetiva do produto educacional que propomos. Além
disso, indicamos uma ampliagdo — ou outro direcionamento — do corpus de analise, englobando
especialmente os estudantes dos cursos técnicos de nivel médio, visando um direcionamento
para o estudo dos relatérios de estagio propriamente ditos, principalmente no que se refere as
tipologias informacionais destacadas em nosso produto educacional: referencial, reflexivo-
contextual, tedrico-cientifica, técnico-processual, procedimental, construtiva e critico-
reflexiva. Essas, vale ressaltar, sdo inéditas na literatura da area, e, considerando a relevancia
gue possuem, precisam ser adensadas em futuros trabalhos.

Outro importante ponto que precisa ser concretizado é a divulgagdo (e distribuicdo) do
produto elaborado. Nesse caso, além de nossas proprias articulagdes, sugerimos que programa
continue ampliando os espacos e criando pontes para que os materiais desenvolvidos possam
ganhar ainda mais notoriedade. Confiamos na grandeza e no poder que o ProfEPT possui, e,
por isso mesmo, acreditamos que um importante caminho ja se iniciou e permanecera em
ascendéncia.

Por fim, ressaltamos o valor das contribui¢cdes que ora apresentamos aqui, as quais por
si s6 demonstram o desafio que é caminhar no sentido oposto ao de um sistema que por vezes
se limita as perspectivas unilaterais do conhecimento e, por iSso mesmo, requer nossa constante
luta. Defendemos, portanto, a formacao politécnica, integral, humana, democratica, critica e
potencializadora de conhecimentos. Demarcamos nosso lugar de luta contra o obscurantismo,

0 negacionismo e a fragmentacéo do sujeito. Vale a pena continuar.
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ANEXQOS

ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E {W
TECNOLOGIA DO AMAZONAS
i IFAM

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESGUISA

Titulo da Pesquisa: RELATif}FEI':;JS DE ESTAGIO SUPERVISIONADC: A FDFEMFH;E«D POLITECHICA NO
ENSING MEDIO INTEGRADO

Pesquisador: Gilsom Allefy Chaves da Silva

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 37219620.9.0000.8119

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECHOLOGIA DO

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.274.584

Apresentagio do Projeto:
O projeta visa produgdo e aplicagdo de uma estrutura de Relatério Final de Estagio que estimule a
textualizag:ﬁn de elementos articuladares da I‘Drma-g:ﬁn politécnica, contribuindo com o fortalecimento e a

difusdo de uma proposta de ensino integradora.

Objetivo da Pesquisa:

- Compreender como o5 Relatdrios Finais de Estagio Profissional Supervisionado
podem constituir elementos articuladores da I‘Drmag:in politecnica.

a) Discutir os conceitos de Politecnia, Estagio Supervisionado & Relatoric de Estagio
dentro do campe da Educagdo Profissional € Tecnologica;

b} Debater a estrutura compesicional do Relatério de Estagio utilizada atualmente nos
cursos técnicos do ensino médio integrado do Camipus Manaus Centro do IFAM;

¢} Analisar os Relatdrios Finais de Estagio dos cursos técnicos de nivel medio
integrado do IFAM;

d} Produzir uma estrutura de Relatorio Final de Estagic que estimule a textualzagio
de elementos articuladores da formagdo politéenica.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

O pesquisador descreve todos os possiveis riscos aos paricipantes, descreve gue haverd acompanhamento

durante o processo e propde fomas de conomar possiveis riscos. O pesquisador

Endersgo. Rua Femelra Pena, 1109 - Prédido da Reftoria, 2° andar, Manaus ; AM

Balrre: CENTRO CEP: E2.0254010
UF: AM Munlziplo:  MAMNAUS
Telafone: (92)3305-0060 E-mall: cepshppghETam.eoubr
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Contnuacio do Farecer 4.274.584

descreve de forma detalhada os benefoics dos participantes da pesquisa.

Comentarios & Consideragbes sobre a Pesquisa:

A pesquisa se& mostra interessante, pois além de fazer a avaliagdo dos relatdrios finais de estagio
profissicnal para verificar os elementos articladores da formagdo politécnica, visa ainda produzir uma
estrutura de Relatoro Final de Estagio gue estimule a textualizagdo de elementos articuladores da formagie
politécnica.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao cbrigatoria:

- Mo TCLE consta como enderego do CEF da UEA e ndo o CEP do IFAM ao qual o projeto estd sendo

submetido;

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:
O colegiado delibera pela aprovagio do projetc com a obrigatoriedade de incluir no TCLE os dados do CEF
do IFAM ao qual o projeto esta sendo submetide;

Consideragoes Finais a critéric do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Fostagem Autor Situagio
Informagdes Basicas| PE_INFORMAZOES_BASICAS_DO_F 14/08/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1611537 pdf 22:07:53
Otros PLAMNO _DE_MEDIDAS SAMITARIAS p | 14082020 |Gison Allefy Chaves | Aceito
df 22:07:34 | da Silva

Oftros ROTEIRD_GRUFC_DE_DISCUSSAO.p| 14082020 |Gison Allefy Chaves | Aceito
of 22:04:20 [da Silwa

Oftros QUESTIOMARIO_APLICACAD pdf 14/08/2020 | Gilson Allefy Chaves | Aceito
22:03:41 da Silva

Otros CARTA AMUEMCIA pdf 14/08/2020 | Gilson Allefy Chaves | Aceito

22:02:30 | da Silva
TCLE / Termos de | TCLE_participantes PROFESSORES p | 14082020 | Gilson Allefy Chaves | Aceito

Aszsentimento of 22:01:16 |da Siva

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_participantes_ALUMOS. pdf 14/08/2020 | Gilson Allefy Chaves | Aceito
Assantimento / 22:01:04 |da Silva

Enderego. Rua Femeira Pena, 1109 - Preédido da Reftoria, 2° andar, Manaus ; AM

Balrmo: CENTRO CEP: §9.025010

UF: AM Municiplo:  MAMAUS

Talafona: (93)3305-0060 E-mall: cepsh.ppgh@fam.edubr
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Conlinuaghs do Paiecer 4 374 Sad
Auséncia TCLE_participantes_ALUNOS pdf 14/0872020 | Gison Allefy Chaves | Aceito
220104 |ds Silva
Projeto Detalhade /| |PROJETO_COMPLETO.pdf 14/08/2020 |G@#son Allefy Chaves | Aceito
Brochura 22:0044  |da Silva
| Investaador
Orgamento ORCAMENTO. pof 14/08/2020 |Gison Allefy Chaves | Aceito
220028 |da Silva
Declaracac de DECLARACAD INFRAESTRUTURA.pd| 14/DBF2020 |Gi#son Allefy Chaves | Aceito
Instituicac e f 220007 |da Siva
3
Cronograma CRONOGRAMA_PESQUISA pdf 14/08/2020 |Giscn Allefy Chaves | Aceito
21:56:57  |da Silva
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_CEP pdf 14/08/2020 |Gison Allefy Chaves | Aceito
21:66:13  |da Silva

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:

Mao

Ensdarego:
Balro: CEMTRO
UF: Al

Tedefona:

Wunkziplo:
(82)330~-00E0

MANALS, 14 de Setembro de 2020

Assinado por:

Tarcisio Serpa Mormando

MANALS

[Coordenadoria))

Rua Femeira Fena, 1109 - Prédido da Refioria, 2® andar, Manaus ;@ AR

CEF: &3.025-010

E-mall: cepsh.ppglEitam.edu.br
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

" =2
[ o
mE MINISTERIO DA EDUCACAQ L= e L

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS
PRO- REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
~ CAMPUS MANAUS CENTRO
PROGRAMA DE POS GRADUAGCAO EM EDUCACAOQ PROFISSIONAL E
TECHNOLOGICA — PROFEPT
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezade (2} Senhor (3],

O (A} Senhor (3) esta sendo comvidado (3) a parbeipar da pesqusa mbtulada
“RELATORIO DE ESTAGIO PROFISSIONAL: UMA CONSTRUCAO ARTICULADA
A FORMACAO POLITECNICA®, sob a responsabilidade do pesquisador GILSON
ALLEFY CHAVES DA SILVA discente do Mestrado Profissional em Educacio Profissional
& Tecnologica do Instifuto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologa do Amaronas — IFAM
Campus Manzus Centro, sob a2 onenfagio da Proft. Dr'. DEUZILENE A[ARQUES
SALAZAR

Esta pesquiza tem por objetivo compreender como os Relatones Finais de Estamo
Profissional Supervisionado podem constihur elementos arbiculzdores da formacio polifécmica.

Este estudo se justifica, sobretudo, pelo fato de que a partir dele sera possivel produzir
& aphicar umz estrutura de Felatono Final de Estamo que estimmle a textuahracio de elementos
articnladores da formacio politécmea, conpmbuwndo com o forfzlecimento e a difusdo de uma
proposta de ensino intepradorz. Essa anabise podera contmbwir conmideravelmente com os
cursos teemeos de nivel medio do Campus Manaus Centro, poas os aspectos levantados semvarao
COmo parameiro para o apnmorments da discipling de estago e, aléem desse carater cmmicular,
o estude possibiliftara o desenvolvimento de mas um espago da formacio pobfécmica: o
Felatono Final

0 estudo, por sua vez, sera dridido em duas efapas fundamentals: 2 pesquisa
dooumentz] & 2 pesquisa de campo. MNa pesquisa de campo, ubhzaremos a aphcagdo de
guestionancs escritos com pergunfas  fechadas e aberfas, bem como  enbrevistas
sepestrutwradas. Fessalta-se que, todas essas efapas, serdo realizadas de mameirs remota,
mediante o wso de plataformas dimtais de commumicacdo.

Tanto as entrevistas quanto os questionanos serdo aplicados com coordenzdores e
professores dos Cursos Técmecos de Mrvel Madio do Insttuto Federal do Amaronzs, Campus
Manaws Centro. A finalidade dessa agdo @ a de obter informacdes sobre a pranica de produgao
dos relatonios e 2 textualizacdo dos elementos arheuladores da pobitecmia.
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Em razio da participagio na pesquisa, o5 participantes estardo vulneravels a nscos de:
constrangsmments ou vergonha o ser entrevistzdo; recein de possivels conseguéncias
decorrentes de suas respostas; senfir-se com a pnvacidade mvadida pelas enfrevistas e
observagdes e eventual quebra de aigilo.

Como medida prevista relagdo aos mscos, estaremos estabelecendn mma relagdo
colaborafiva e de resperfo mutue pesgusadonparticipante, atentando para os diferentes niveis
e valores spcians, mfelectuals, a diversidade culhwral, os dishntos aspectos ehcos, morais, os
estados pacologicos, a espintuabdade ou mesmo a reliposdade, bem como as diferencas de
perfis fisicos, sobretudo entre os discentes. O pesquusador estara atento para evitar que alzum
destes aspectos venha a se tomar cansa de constrangimento zos participantes, mterferindo no
processo de pesqmsa. Caso o parbeipante necessite de asmstencia por danes mmediatos ou
tardios decorrentes da parficipagic do nosso estudo, nos dispomos 2 presta-la de manena
integrzl & grahnta pelo tempo gue for necessano, conforme as deliberagdes dos Itens I13.] &
I1.3.2, da Eesolupda CHS o°. 466 de 2012, Est3o assepurados o diretfo a pedir indemzactes &
cobertura matenal para reparagdo a dano, causado pela pesqusa ao pariicipante da pesqumisa,
conforme Fesohipdo CH5S o 466 de 2012, TV 3h IV 4 e e V7.

Para os procedimentos de entrevistas semmestruhwradas, sobicitamos a aufonzacio para
registro, sem publicacdo da mmagem & som do parbicipante, atentando para os fimdamentos
eficos & clentificos da pesqmisa. Assemuramos, assim, a confidenciabhdade & a privacidade, a
protecio da mmagem e a2 n3c eshigmatracio dos paricipanfes da pesquisa, garanfindo a nio
uhhizacdio das informaptes em prejmzo das pessoas e'ou das comumdades, inclusive em termos
de aufoestima, de prestigio e'ou de aspectos econdmico-financeiros, conforme o tem IT.2 1, Fes.
466201 2CHS e Consttmigio Federal Brasilewra de 1988, artigo 5°, incisos VW, X e J00VIIL

Em raz3o da participacio na pesquisa, seus pariicipantss estardo vulneravels a nscos de:
constrangimento ou wvergonha ao ser enfrevistado; recelo de possivels conseguéncias
decorrentes de suas respostas; sentir-se com a pnvacidade mvadida pelas entrevistas e
observagdes e eventual quebra de aigilo.

Como medida prevista em relagdo aos nscos estaremos: estabelecendo uma relagdo
colaborativa e de resperfo miatue pesquisador paricipante, atentando para os diferentes nivers
e valores spcians, mfelectuals, a diversidade culhwral, os dishntos aspectos ehcos, morais, os
estados pacologicos, a espiniualidade ou mesmo a relimosidade, bem como as diferencas de
perfis fisicos, sobretudo entre os discentes. O pesquisador estara atento para evitar que algum
destes aspectos venha a se tormmar cansa de constangimento zos participantes, interferindo no
processo de pesqmsa. Caso o parbopante necessite de assisténcia por dznos imediatos ou
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tardios decormentes da parficipagic do nosso estudo, nos dispomos a presta-la de manera
integral e gratuiz pelo tempo que for necessano, conforme as dehiberagdes dos Itens I13.1 2
I1.3.2, da Resolugdo CH5 o, 466 de 2012, Estio assepurados o direrfo a pedir indem=acdes &
cobertura matenzl para reparagdo a dane, cawsado pela pesqmsa ao parficipante da pesqmisa,
conforme Fesohigdo CHS o 466 de 2012, IV3Ih IW4ece V..

E ainda como medids prevista serdo dispombibizadas todas as informagdes necessanas
sobre a pesquisa e seus possivels desdobramentos. Bem como formeceremos coplas no formato
fisico on mesmo digifal, de qualsquer documentos onundos do processo constuhvo da
pesquisa. As entrevistas oooirerido em ambientes reservados para fortzleceruma relacdo pautada
na conflabilidade & na disengio. Ao tempo gque anda gamEntremos o anommato dos
participantes em todos os mshumentos de coleta de dados, inchnndo esta mfommacdio no
presente fermo. E. s& necessano, outros dooumentos adiclonals serdo assmados pelo
pesquisador e parficipantes da pesquisa 2 respeito da seguanca do aazilo.

Sua parbicipagdo e voluntana e caso concorde em parherpar, voce estara colaborando
com um estudo, gue apds o levantamento & analise das mformacdes, proporcionzra dados
indicativos parz o desenvolvimento de um produfo educacional voltado para a valonzacio e
divulgacio das agbes implementadas pelo IFAM tendo em wista sua confribuigdo para a
formagdo politécnica dos estudantes. Em consequéncia disso, a2 pesqusa gerara beneficios
socials a toda comumdade escolar e sociedade em geral.

Vioce tem 2 plena hberdade para decidor sobre sua parbcipacio, podendo retirar sen
consentmento em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo a sua pessoa.

Apenas os resultades da pesquisa serdo apalisados e divulzados, pemmanecendo a
1dentidade e oz dados pessoals dos pariicipantes mantdos em totzl sizilo & privacidade durante
todas as fases da pesquisa

Sera garaniidz pelo pesquisador a prestacio de assisténcia integral quanto acs eventuzs
danos e complicagdes decorrentes da pesqmsa, zelando pela dipmdade, intepnidade fisica &
moral dos participantes. E parantido aos parficipantes o livre acesso a todas as informacdes
decorrentes de sua parbicipacio neste estudo a qualguer momento, duwrante ou postenior a
pesquisa, podendo sohoifar ao pesqmsador esclarecimentos adicionals por meio dos contatos
confidos neste documsento. Estando, melusive, lhe assepurade o divesto de acesso ao produto
educzcional apos o temino do esde.

(s participantes ndo receberdio nenbumz retnbmigdo de ordem financeira ou matenal,
bem como também nio terdo nenhwna despesa desta mesma ordem
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Para quaisquer esclarecimentos adicionzis, voceé podera entrar em confzto com o
pesquisador Galson Allefy Chaves da silva, pelo telefone: (923 994946101 (meclusrve hzaptes
a cobrar), e-mail glsonchavesdasibvaiizmal com; com a orentadera Frof'. Th*. Deumlene
Marque Salazar, pelo e-mal deumilenemarques(d gmal com ou ainda podera enfrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Instituto Federal do Amazonas
(IFAM), situado no predio da Rerfona do Insttuto Federal de Educacio, Ciéncia & Tecnologa
do Amaronas, localizade na Av. Femeira Pena, 1109 — Centro, CEP: 62025-010, Manaus —
AM. | e-mail: cepsh ppgii@ifam edu.br. O refendo Comuté é a instincia responsavel por avaliar
o5 aspectos ebicos dos projetos de pesquusa, levando em consideracdo os nscos e a coberta aos
direitos dos parficipantes.

Cazo zcelte parbcipar, assine 2o final deste documento, que constz em duas vias. Uma
11a ficara com vocs & oufra com o pesqusador responsavel. E ainda. se considerar convemente,
lhe enviarel uma copla tzmbeém por e-mail. Em caso de ndo aceifagdo, ndo havera qualouer
especie de penzlidade 3 sua pessoa.
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APENDICES
APENDICE A — QUESTIONARIO DE PESQUISA

PARTE 1
Questionario de pesquisa (professores e professoras)
Ola! Obrigado por aceitar o convite em participar desta pesquisa.
Meu nome é Gilson Allefy e sou mestrando do ProfEPT IFAM, Campus Manaus Centro.
O objetivo deste questionario é dialogar com vocé considerando alguns aspectos importantes
sobre o tema "Relatdrio de Estagio profissional supervisionado em cursos técnicos de nivel
médio do IFAM (CMC)".
Participando, vocé contribuird com a minha pesquisa de mestrado, cuja orientacdo esta sob a
supervisdo da profa. Dra. Deuzilene Marques Salazar (coordenadora do ProfEPT IFAM).

PARTE 2
Durante o questionario, vocé encontrara questdes de multipla escolha, nas quais podera
assinalar a resposta que mais se aproximar do seu ponto de vista.
Contudo, caso alguma alternativa ndo esteja de acordo com a sua perspectiva, voceé terd a op¢ao
de escrever sua resposta de forma discursiva no espaco disponibilizado apés a pergunta. Sinta-
se a vontade para utilizar o referido espago.
O tempo estimado para responder ao questionario varia entre 10 e 20 minutos.
PARTE 3
QUESTOES INICIAIS
1. Atualmente, em qual curso técnico de nivel médio vocé atua como professor/professora?
Quimica
Eletrotécnica
Mecénica
Edificacoes
Informatica
2. Ha& quanto tempo vocé é professor/professora de curso técnico de nivel médio do IFAM?

ha menos de 1 ano
ha mais de 1 ano
ha mais de 2 anos
ha mais de 5 anos
ha mais de 10 anos
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As perguntas a seguir sao relativas aos temas: Ensino Medio Integrado e
subsequente; formacao de estudantes; Estagio Profissional Supervisionado e

Relatorio de Estagio. Conto com sua colaboracao para esse dialogo. Vamos la?

PARTE 4
CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO
3. Selecione no minimo 1 e no méaximo trés aspectos no conjunto de palavras abaixo. Escolha
aquele(s) vocé considera mais pertinente(s) para a formagdo de um estudante do curso
técnico de Nivel Médio do IFAM?

o formacdo técnica

o formacéo profissional

o desenvolvimento intelectual
o mercado de trabalho

o capacitacéo profissional

o mao de obra

o desenvolvimento cientifico
o $enso critico

o articulagéo entre saberes

4. O curso técnico de nivel médio deve priorizar:

A. A qualificacdo do estudante para o mercado de trabalho.

B. A preparacdo do estudante para os exames de selecdo ao nivel superior, mas
principalmente para o mercado de trabalho.

C. A preparacdo do estudante para o mercado de trabalho, mas principalmente para os exames
de selecdo ao nivel superior.

D. Nenhuma das alternativas anteriores condiz com a minha perspectiva.
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* Caso 0s itens da pergunta anterior ndo atendam a sua viséo, escreva outra resposta aqui.

PARTE 5
FORMACAO DE ESTUDANTES
Observe as assertivas abaixo e considere a escala de 1 a 5 para expressar 0 seu nivel de
concordancia ou discordancia com as afirmacdes apresentadas.
5. A formagdo do estudante de curso técnico de nivel médio do IFAM deve priorizar o
desenvolvimento de conhecimentos relativos a formacéo cientifica.
DISCORDO TOTALMENTE ............... CONCORDO TOTALMENTE

6. A formacgdo do estudante de curso técnico de nivel médio do IFAM deve priorizar o
desenvolvimento técnico-profissional.
DISCORDO TOTALMENTE ............... CONCORDO TOTALMENTE

7. A formagdo do estudante de curso técnico de nivel médio do IFAM deve articular o
desenvolvimento de conhecimentos relativos a formacao cientifica, junto ao desenvolvimento
técnico-profissional, considerando ainda outros aspectos importantes a formacéo integral do
estudante.

DISCORDO TOTALMENTE ............... CONCORDO TOTALMENTE

PARTE 6
ESTAGIO PROFISSIONAL SUPERVISIONADO
8. Como o estagio profissional supervisionado dos cursos técnicos de nivel médio deve ser
desenvolvido?

A. como uma etapa de cumprimento dos aprendizados obtidos nos cursos tecnicos, cujo
objetivo é simular situacdes de trabalho real.

A. como uma etapa de preparacao para o mercado de trabalho em que o estudante podera
observar 0s aspectos positivos e negativos de sua pratica profissional.

B. como uma etapa de desenvolvimento dos conhecimentos tedricos e técnicos obtidos
durante o curso e aplicados no ambiente de trabalho.

C. como uma etapa de desenvolvimento dos conhecimentos técnicos obtidos durante o curso e
aplicados numa situacéo real de trabalho que capacite o estudante para uma profissao.
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D. nenhuma das alternativas condiz com a minha perspectiva.

* Caso os itens da pergunta anterior ndo atendam a sua visao, escreva outra resposta aqui.

PARTE 7
RELATORIO DE ESTAGIO

9. Considere o Relatorio Final de Estagio solicitado nos cursos técnicos de nivel médio do

IFAM. Qual ou quais aspectos o estudante deve expressar nesse referido documento?

10. Os cenarios abaixo se referem ao Relatorio de Estagio Profissional. Dentre eles, qual vocé
considera mais relevante para os cursos técnicos de nivel médio do IFAM?

A. Um relatorio que estimule o estudante a refletir sobre o mundo do trabalho e busque a
articulacdo entre os conhecimentos tedricos e técnicos de sua formagao.

B. Um relatorio que estimule o estudante a desenvolver suas habilidades profissionais e 0
qualifique para o mercado de trabalho.

C. Um relatorio que estimule o estudante a cumprir as etapas fundamentais do seu curso
técnico, visando ndo necessariamente ao ingresso no mercado de trabalho.

D. Um relatorio que estimule o estudante a desenvolver suas amplas capacidades técnicas
e culturais.

* Caso os itens da pergunta anterior ndo atendam a sua Vvisao, escreva outra resposta aqui.

11. As sentencas seguintes sdo relativas a aspectos proprios do Relatdrio Final de estagio. Com
relacdo a producéo do referido Relatorio, em que grau de importancia vocé avalia cada um dos

critérios?

11.A Adequacdo estrutural do Relatorio Final (se¢des, subsecdes, formatacao, normalizacao);

N&o iImportante .........cccceeeverenine Muito importante
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11.B Adequacdo do contetdo escrito do Relatério Final, ressaltando a integracdo entre os
conhecimentos desenvolvidos ao longo do percurso do estudante.
N&o importante .........c.ccocvevenenn. Muito importante
11.C Adequacdo a linguagem técnica e as especificacbes da tipologia narrativo-descritiva
préopria do género relatorio.
N&o importante ...........cccceeevvennnne Muito importante
11.D Relato das atividades laborais que foram devidamente cumpridas no ambiente de trabalho.
N&o importante ...........cccceveennene Muito importante

PARTE 8

CONSTRUCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

12. Considerando o atual modelo de Relatério de Estagio dos cursos técnicos de Nivel Médio
e sua construcdo, vocé indicaria reformulacdo?

A. sim, pois é necessario destacar ainda mais a formagéo técnica do estudante e sua
preparagdo para 0 mercado de trabalho;

B. sim, pois € necessario destacar ainda mais os aspectos da formacéo geral do estudante, sem
esquecer a formacédo técnica;

C. sim, pois € necessario destacar a relacdo entre os conhecimentos da formacéo geral do
estudante com os da formacéo técnica;

D. ndo, pois a estrutura atual j& atende as demandas preconizadas pelo Instituto.

* Caso os itens da pergunta anterior ndo atendam a sua visdo, escreva outra resposta aqui.

CONSTRUCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

14. Considerando sua visdo acerca do Relatdrio de Estagio dos cursos técnicos de Nivel Médio,
vocé acha que o modelo atual do Instituto deve ser reformulado?

A. sim, pois é necessario destacar ainda mais a formag&o técnica do estudante e sua
preparacdo para o mercado de trabalho;

B. sim, pois € necessario destacar ainda mais os aspectos da formacao geral do estudante, sem
esquecer a formacéo técnica;
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C. sim, pois é necessario destacar a relacdo entre os conhecimentos da formacdo geral do
estudante com os da formacao técnica;

D. ndo, pois a estrutura atual ja atende as demandas preconizadas pelo Instituto.
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA

ROTEIRO BASE PARA APLICACAO DE ENTREVISTA COM
PROFESSORES DOS CURSOS TECNICOS DE NIVEL MEDIO DO IFAM, CAMPUS
MANAUS/CENTRO

A entrevista tem como finalidade principal alcancar o objetivo especifico 2 e 3 da
pesquisa:

2. Analisar as concepgdes dos professores orientadores de estagio acerca de aspectos
direcionados a formacéo técnica de nivel médio, ao Estagio Profissional e ao Relatorio de
Estagio;

3. desenvolver um Guia para auxiliar o processo orientativo de producdo do Relatério
de Estagio, evidenciando uma estrutura de relatério fundamentada na perspectiva politécnica
de formagéo.

Obs.: Foram elaborados objetivos para as questdes apenas com o fim de registrar a

intencdo de cada pergunta, ajudando assim na etapa posterior de analise.

PARTE 1 - FORMACAO ACADEMICA E TRAJETORIA PROFISSIONAL
DOS PROFESSORES E PROFESSORAS

QUESTAO OBJETIVO DAS QUESTOES

Professor, de inicio, quero lhe informar que
essa primeira parte €é voltada para
conversarmos sobre a sua trajetdria e sua
vivéncia como professor do Instituto. Pode
ser?

1. Identificar elementos da trajetoria
académica e profissional dos professores, a
fim de tracar um perfil que nos ajude a
compreender suas percepgdes relativas ao tipo
de formagé&o discente priorizada, a0 mundo do
trabalho, ao Estagio Supervisionado e ao

1. Entdo, primeiramente, eu gostaria que o Relatério de ESté.giO;

senhor me dissesse a sua area de formacao,
por favor.

2. Certo, agora eu gostaria que o senhor me
contasse, resumidamente, como se deu o
seu ingresso no IFAM. Quando ocorreu... O
que Ihe motivou...

3. Otimo, professor, pra fechar essa
primeira parte, gostaria que o senhor me
dissesse como esta sendo a sua vivéncia
atualmente como professor de curso
técnico.
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PARTE 2 - FORMAGAO DISCENTE: PERCEPCOES DOS

PROFESSORES

QUESTAO

Obrigado pelas respostas apresentadas até aqui,
professor. Agora, vamos a segunda parte, que trata
de aspectos mais voltados aos cursos e a formacao
dos estudantes do IFAM.
Entdo, vamos a primeira:

4. Levando em conta a sua experiéncia, o seu tempo
de vivéncia como professor nos cursos técnicos de
nivel médio, qual seria a finalidade desses cursos
técnicos? Como o senhor 0s enxerga?

Entendi, professor. Entdo, aproveitando esse tema
sobre 0s cursos, vamos a segunda pergunta:

Sabemos que um dos diferenciais do Ensino Médio
dos IFs é justamente a existéncia dos cursos técnicos.
Nesse caso, 0 estudante pode desenvolver sua
formacdo geral e uma formacdo técnica para o
mundo do trabalho.

5. Pensando nisso, o senhor acha possivel ocorrer
essa articulagéo entre esses dois tipos de formagéo (a
geral e a técnica)?

Pergunta complementar: vocé poderia dar algum
exemplo de como essa articulagdo pode acontecer?

Certo, professor. Ja que falamos de dois tipos de
formacéo, agora vamos ampliar um pouco mais essa
questéo.

Nesse caso, muito se fala sobre o desenvolvimento
do estudante em variadas dimensdes. Aqui podemos
citar: a dimensdo teorico-cientifica, a dimens&o
prética, a dimensdo critica, a dimensédo artistica, a
dimensdo fisica, entre outras.

OBJETIVOS DAS QUESTOES

1. ldentificar a visdo do professor
acerca dos objetivos dos cursos
técnicos;

2. Verificar se o professor considera
a presenca da articulacdo entre a
formagdo geral com a formagéo
técnica;

Hipotese:

Essa informagdo permitira que
vejamos se o0 professor dicotomiza a
formacéo do estudante ou nao.

3. Inferir a perspectiva do professor

no que se refere & formacéo
politécnica;
Hipotese:
Essa informagdo permitira que

vejamos se o0 professor da importancia
para uma formacdo politécnica ou
ndo. Além disso, sera possivel
observar como ele acha que essa
formacéo se desenvolve
efetivamente.

4. ldentificar o grau de relevancia que
0 professor apresenta em relagdo ao
Estagio Supervisionado;

Hipotese:

Essa informagdo permitira que
vejamos se 0 professor enxerga o
estdgio como um espaco de
articulacao entre a formacdo geral e a
pratica.
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6. Pensando nisso, qual a sua opinido sobre o
desenvolvimento do estudante nessas multiplas
dimensdes?

Em caso de resposta positiva: Nesse caso, como
essas dimensdes poderiam ser desenvolvidas na
formacéo do estudante?

Em caso de resposta negativa ou parcialmente
negativa: Mas, no seu ponto de vista, que dimensao
deve ser mais evidenciada na formacdo do
estudante?

Agora, vamos tentar fazer uma ponte com um espago
de formacdo que estd dentro dessa area dos cursos
técnicos: o Estagio Supervisionado.

Sendo assim, eu pergunto:

7. Em que medida o Estagio Supervisionado é
importante para a formacgdo dos estudantes que o
realizam?

*** nessa questdo, posso complementar com

29 C¢

“muito”, “pouco” ou “razoavelmente importante”.

Pergunta complementar:

Qual seria a contribuicdo (ou contribui¢bes) do
Estagio Supervisionado?

*** muito provavelmente nessa segunda questdo o
participante reforcard aspectos da primeira ou
complementard sua resposta.

PARTE 3 - RELATORIO DE ESTAGIO PROFISSIONAL: PROCESSO DE

ESCRITA

QUESTAO

Certo, professor. Considerando que estamos
falando sobre o Estagio Supervisionado,
gostaria de especificar um aspecto: o
Relatorio de Estagio.

Sendo assim, vamos pensar que o estudante
vai cursar as disciplinas especificas do curso

OBJETIVOS DAS QUESTOES

1. Registrar o objetivo do Relatorio de Estagio
mediante a percepcao do professor;

Hipdtese:

Essa informacdo permitirA uma ponte
reflexiva sobre o que o professor acha que
deve constar no relatorio. Nesse caso, €
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técnico e ainda trilhar um percurso de
estagio profissional.

E, apds finalizar o estagio, ele devera
apresentar um Relatorio.

8. Vendo assim, qual deve ser o objetivo ou
0s objetivos do Relatorio de Estagio, na sua
opinido?

9. Muito bem. Entéo, levando em conta o
objetivo (ou objetivos) que vocé destacou e,
considerando ainda a sua vivéncia como
docente na orientacdo de estagio, o que 0s
estudantes manifestam ou apontam durante
0 processo de escrita do Relatério de
Estagio?

Muito bem, professor. Agora, faltando trés
perguntas para finalizarmos nossa conversa,
gostaria de mencionar um ponto relativo a
minha pesquisa de mestrado.

Bom, eu estou trabalhando na elaboracdo de
um Guia instrutivo com foco no auxilio da
escrita do Relatorio de Estagio. Trata-se de
uma proposta que pretendo disponibilizar
para contribuir com essa etapa. Por isso, a
percepcao de vocés é muito importante para
0 andamento do que pretendo elaborar.

10. Nesse caso, fazendo um paralelo com o
item anterior, eu Ihe pergunto: como vocé
realiza o acompanhamento da escrita do
Relatério de Estagio dos estudantes?

11. Certo, professor.

Agora pensando em um material voltado
para a producdo do relatorio, mas também
pensando na formagdo do estudante, eu
gostaria de saber:

De que modo o senhor acha que poderia
auxiliar o estudante na producdo de um
relatorio que destaque variados aspectos da
formacéo dele?

possivel problematizar com a pesquisa
bibliografica e documental,

2. ldentificar a visdo dos professores no que
tange ao processo de escrita dos alunos
enquanto autores do Relatério de Estagio;

Hipotese:

Essa informacdo poderd apontar para
fragilidades ou potencialidade do processo de
escrita.

3. Reconhecer pistas da pratica de
acompanhamento do estgio, a fim tracar um
paralelo com o processo de escrita dos
estudantes;

Hipotese:

Essa informacdo poderd apontar para
fragilidades ou potencialidade do processo de
acompanhamento.
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PARTE 4 - CONTRIBUICOES PARA O PRODUTO EDUCACIONAL

QUESTAO

12. Certo, professor. Pensando
entdo em um material voltado para a
escrita do Relatorio, que tipo de recursos
didaticos poderiam contribuir com o seu
acompanhamento nesse processo de
escrita?

Em caso de ndo evolucdo da
resposta, fornecer os seguintes exemplos:

- Slides para auxiliar nas aulas;

- Videos instrutivos para a
compreensdo do que € um Relatorio;

- Videos que problematizem as
questdes sobre 0 mundo do trabalho;

- “Passo a passo” para a escrita de
cada secao;

- Direcionamento para as normas
técnicas;

13. Ok., professor.

Pra fechar nossa conversa, eu lhe fago
minha dltima pergunta: Além dos
recursos didaticos sobre os quais ja
falamos, quais informages o senhor acha
que deveriam constar nesse material
visando  contribuir com o0 seu
acompanhamento e com a escrita dos
estudantes?

Ou, em outras palavras, o que vocé acha
que esse material deveria trazer para
somar com vocé e com os alunos?

OBJETIVOS DAS QUESTOES

1. Coletar informagdes pertinentes a
construcdo do Guia instrutivo, com foco nos
recursos didaticos que o material pode
disponibilizar;

Hipdtese:

Essa informagdo nos dard o norte
necessario para produzir 0S recursos que
possivelmente atrairdo o professor quando o
Guia estiver pronto.
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APENDICE C — ESTRUTURA DE QUESTIONARIO PARA AVALIACAO DO PRODUTO

Este questionario contém 15 perguntas.

No decorrer dele, vocé encontrara questdes com uma escala de 1 a 5, nas quais podera indicar
aresposta que mais se adequar ao seu ponto de vista.

Caso julgue necessério, haverd um espaco especifico, no fim de cada secéo, para vocé incluir
algum comentario discursivo. Sinta-se a vontade para utiliza-lo.

O tempo estimado para responder ao questionario varia entre 10 e 20 minutos.

IMPORTANTE: Para indicar a escala relativa as sentencas de 1 a 12, considere a seguinte
equivaléncia:
1=NAO; 2 = POUCO; 3 = PARCIALMENTE; 4 = SIM; 5 = MUITO

SECAO 1-ESTETICA E ORGANIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
1. A estética geral do material (diagramacdo, cores, imagens, quadros, fontes etc.) mostrou-se

adequada e atrativa?

2. A organizacdo geral do produto (disposicdo das imagens, formatagdo, destaques visuais)
promoveu um dialogo com o texto e contribuiu para a compreensdo do contetdo disposto?
Caso voceé queira expressar alguma critica, elogio ou sugestéo, fique a vontade para utilizar este

espaco.

SECAO 2 - COMUNICACAO ESCRITA DO PRODUTO
3. A linguagem escrita mostrou-se adequada para um guia destinado a orientacdo do Relatorio

de Estagio Profissional?

4. O texto apresentou-se de maneira clara, coesa e coerente para expressar concepgoes,

conceitos e reflexdes?

5. As palavras e expressoes utilizadas se mostraram adequadas para promover a compreensao

do texto?
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Caso vocé queira expressar alguma critica, elogio ou sugestéo, fique a vontade para utilizar este

espaco.

SECAO 3 - CONTEUDO PRESENTE NOS CAPITULOS DO PRODUTO
6. Os capitulos do produto seguiram uma linha coerente quanto a abordagem dos contetidos?

7. O produto educacional deixa claro em cada capitulo as concepcdes tedricas que sustentam

sua proposta?

8. O conteldo técnico (conceitos, teorias e reflexdes) foi apresentado de maneira compreensiva?

9. O contetdo apresentado pode contribuir com os professores no processo de orientacdo para
0 Relatorio final de estagio?

Caso voceé queira expressar alguma critica, elogio ou sugestao, fique a vontade para utilizar este

espaco.

SECAO 4 - RECURSOS DO PRODUTO EDUCACIONAL
10. Os videos disponibilizados no guia podem contribuir com o percurso de elaboracdo do

relatorio final de estagio, mediante orientacdo do professor-orientador?

11. A estrutura de relatério proposta na Gltima se¢do do guia pode ser utilizada por estudantes

dos cursos técnicos de nivel médio do IFAM, mediante orienta¢do do professor-orientador?

12. Os demais recursos (checklists, fichamento, formulario de acompanhamento de estagio e
dicas de escrita) podem promover contribuigfes efetivas para o processo orientativo do

Relatdrio Final de Estagio?

Caso voceé queira expressar alguma critica, elogio ou sugestéo, fique a vontade para utilizar este

espaco.

SECAO 5 - ULTIMAS CONSIDERACOES
13. Selecione qual ou quais se¢fes do produto educacional mais despertou/despertaram o seu

interesse durante a leitura. Em seguida, justifique sua escolha.
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Secdo 1 - Pensando sobre trabalho

Secdo 2 - Falando sobre Politecnia

Secdo 3 - Estagio supervisionado: mais que uma etapa de preparagao

Secdo 4 - Relatorio de Estagio Profissional: uma construcgdo articulada a formacéo politécnica
Recursos didaticos (presentes no fim de cada secéo)

Outros...

Justifique sua escolha anterior.

14. Qual ou quais aspectos do produto educacional vocé mudaria? (indique o aspecto e

apresente sua sugestdo de mudanca, caso opte por alguma alternativa).

Estética e organizacdo (formatacdo, fontes, imagens, cores, organizacdo dos paragrafos)
Comunicacdo escrita do produto (linguagem escrita, forma de abordagem, palavras ou
expressoes)

Conteldo dos capitulos (conceitos, teorias, definicdes, exemplos, discussdes e reflexdes)
Recursos didaticos (videos, fichamento, materiais para checklist, fichas de acompanhamento,
dicas de escrita)

O material ndo necessita de mudanca evidente.

Outros...

Sugestdo de mudanca conforme seu apontamento na questdo anterior.

15. Numa escala de 1 a 5, 0 quanto vocé estaria disposto ou disposta a utilizar o guia como
recurso orientativo para a construcao do Relatorio de Estagio dos estudantes de cursos técnicos
do IFAM?
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APENDICE D — LEVANTAMENTO DE PRODUTOS EDUCACIONAIS NO PORTAL
EDUCAPES CONFORME OS FILTROS DE BUSCA APLICADOS

atendimento a
pacientes diabéticos

Pompeu; Fraga, Luciana
Castro de Oliveira; Meira,
Thais Braga

Titulo do produto Universidade Autor/autora Ano de
publicacéo

Histdria em | UNIVERSIDADE Canongia, Amanda; | Jul-2021
Quadrinhos baseada no | FEDERAL DO | Souza, Thais; Santos,
Guia Alimentar para a | ESTADO DO RIO | Claudia
Populagéo Brasileira DE JANEIRO;
OFICINA COM | UFF; Machado Ulichsen | 15-Set-2020
IDOSOS COMO Sardinha, Margarete
TECNOLOGIA Tereza; Petra Chaves Sa,
EDUCACIONAL Selma
VISANDO A
QUALIDADE DE
VIDA:
CONTRIBUICOES
PARA A
ENFERMAGEM
GERONTOLOGICA
Guia de interacdo | UNIVERSIDADE Gomes, Aline  Dias; | 20-Jun-2021
salide-escola: FEDERAL Tavares, Claudia Mara de
promocdo satde mental | FLUMINENSE; Melo
do adolescente
Aulas Experimentais de | Universidade Alves, Alberth Castro 2021
Quimica: Recursos, | Federal de
Ambientes e | Uberlandia;
Possibilidades.
GUIA/TUTORIAL Universidade Filho, Aderval de Melo | Abr-2021
PARA FORMACAO | Estadual de Ciéncias | Carvalho; Wyszomirska,
DIDATICO- da Saude de Alagoas | Rozangela  Maria  de
PEDAGOGICA  DE | - UNCISAL; Almeida Fernandes; Costa,
PRECEPTORES DE Paulo José Medeiros de
RESIDENCIA Souza; Juca, Mario Jorge;
MEDICA Santos, Almira Alves dos
A SAE como | Universidade Junior, Rogério Jorge | Dez-2019
ferramenta da geréncia | Federal Fluminense; | Cirillo Menezes;
do cuidado no Christovam, Barbara



https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601358
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601358
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601358
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601358
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601175
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601175
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601175
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601175
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601175
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601175
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601175
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601175
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601175
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601175
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/601175
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/600388
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/600388
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/600388
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/600388
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/599392
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/599392
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/599392
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/599392
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598350
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598350
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598350
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598350
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598350
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598350
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598350
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598337
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598337
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598337
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598337
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598337
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Alimentacdo saudavel: | Universidade Silva, Sara Soares Ferreira | 2020
0 que eu preciso saber? | Federal do Estado do | da; Ribeiro, Marina
Rio de Janeiro | Medeiros
(UNIRIO);
Videoaprendizagem Universidade MACIEL, Mayara Santos | 16-Jan-2020
Federal do Parj;
Caderno de propostas | Universidade BARROS, Anne Leticiade | 1-Abr-2021
didaticas: metodologia | Federal do Para; Sousa Cipriano
ativa com uso de
dispositivos méveis no
Ensino de Espanhol
Inglés na Palma da | Universidade LIMA, Allana Camyle de | 12-Mar-2021
Mao: um guia para | Federal do Parj; Melo
auxiliar praticas
pedagogicas digitais no
aplicativo WhatsApp
Matriz Universidade de  Andrade, Débora | 14-Mar-2021
Instrucional_Curso Federal Fluminense; | Cristina Mendonca; Brum,
Cuidado seguro da Ana Karine Ramos
crianga e do
adolescente com
alergia alimentar no
ambiente escolar
Uma possibilidade de | CEDUP Renato Ramos da Silva de | Jan-2021
avaliacdo  interativa: Lages/SC e CEDUP Abilio
Socrative Paulo de Cricitima/SC;
Muiller, Carla
FERRAMENTA UNIVERSIDADE | Santos, Daniely Bini dos; | 2020
DIDATICA PARA | ESTADUAL DO | Affonso, Ana Ldcia
INSERCAO DA | CENTRO-OESTE; | Suriani
TEMATICA
RESIDUOS SOLIDOS
NO ENSINO MEDIO
O cuidado de pessoas | Universidade Melo, Lidiane Medeiros; | 22-Dez-2020
acamadas: manual | Estadual de Ciéncias | Santos, David Calheiros
educativo para | da Saude de Alagoas | dos; Santos, Almira Alves
cuidadores/familiares | - UNCISAL; dos
de pessoas acamadas.
Guia Eletrébnico de | Instituto Federal de | PEREIRA, Annelize de | 2018

Avaliacdo Préatica de
Sustentabilidade
(GEAPS)

Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio
de Janeiro;

Souza; BOMFIM,
Alexandre Maia do



https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598268
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598268
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/598134
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597878
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597878
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597878
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597878
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597878
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597871
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597871
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597871
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597871
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597871
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597225
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597225
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597225
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597225
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597225
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597225
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597225
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/586884
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/586884
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/586884
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585173
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585173
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585173
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585173
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585173
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585173
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585164
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585164
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585164
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585164
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585164
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/583974
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/583974
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/583974
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/583974
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Relatério técnico da | UNIVERSIDADE MEDEIROS, MERCIA | 11-Mar-2019
Oficina: “Modelo de | FEDERAL DE | LAMENHA; NEVES
Funcionalidade- ALAGOAS JUNIOR, WALDEMAR;
reflexdo para a pratica | (UFAL); VASCONCELOS,
clinica:  ensino - CLARISSA COTRIM
servigo” DOS ANJOS
Estratégias de Leitura - | Instituto Federal | Silva, Kellen de Lima; | 14-Out-2020
Guia Pedagdgico Goiano - Campus | Fernandes, Juliana Cristina
Morrinhos-GO.; da Costa
Unidade Didética | Universidade S4,  Carlos  Rodrigo | 2019
Multiestratégica - | Estadual Paulista | Aravéchia de; Bego,
Vamos Modelar!!! "Julio de Mesquita | Amadeu Moura
Filho";
MODELO ATOMICO | UNIVERSIDADE | Silva, Jodo 2020
DIDATICO 3D COMO | FEDERAL DE
PROPOSTA DE | ALAGOAS -
FERRAMENTA UFAL,;
EDUCACIONAL NO
ENSINO DAS
PROPRIEDADES
PERIODICAS  DOS
ELEMENTOS
QUIMICOS
COLECAO DE | Universidade Gomes, Rayane Lima 2020
PRODUTOS Federal Rural de
EDUCATIVOS E | Pernambuco;
METODOLOGIAS
DE ENSINO PARA O
ESTUDO DE
MODELOS
ATOMICOS E
FUNCOES
INORGANICAS
SABERES UNIVERSIDADE Resplande, Cleiton da | 30-Jun-2020
POPULARES DA | FEDERAL RURAL | Silva; Cruz, Frederico
ETNOMATEMATICA | DO RIO DE | Alan de Oliveira
NUMA JANEIRO;
COSMOVISAO
AFRICANA:
CONTRIBUICOES A
ETNOCIENCIA
Como €  gostoso | Universidade Goncalves, Rosane de | 2-Set-2020

aprender Quimica

Federal do Rio de
Janeiro;

Fatima Protella; Oliveira,
Danielle Maria Perpétua
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de; Santos, Paula Macedo
Lessa dos

Experimentando Instituto Federal de | Nascimento, Claudia C. | 25-Out-2019
Funcdes: uma proposta | Educagdo, Ciéncia e | B.; De Oliveira, Alexandre
interdisciplinar Tecnologia do Rio | L.
de Janeiro (IFRJ);
Genética do Tato: | Instituto Federal de | Silva, Maria  Luciane | 9-Jun-2020
recurso inclusivo | Educacdo, Ciéncia e | Cardoso; Silva, Cleber
adequado a alunos | Tecnologia do Parg;
€egos e normovisuais
Chegou Com  as | Universidade Lins, Mére Lander Moura; | 11-Jun-2020
Compras Vamos | Estadual de Ciéncias | Melo, Luciana Costa;
Higienizar da Saude de | Santos, Almira Alves dos
Alagoas;
Guia Vacinal Interativo | Universidade Junior, Claudio José dos | 4-Jun-2020
Estadual de Ciéncias | Santos; Costa, Paulo José
da Saude de | Medeiros de  Souza;
Alagoas; Santos, Almira Alves dos
MATERIAIS Universidade da Silva, Victor; Goulart, | 2020
DIDATICOS Federal Rural do Rio | Silvia
EXPERIMENTAIS de Janeiro;
DE CONCEITOS
FISICOS PARA
ESTUDANTES COM
DEFICIENCIAS
VISUAIS.
Guia de Historias em | Universidade Melo, Juliana Silva de; | 19-Mar-2020
Quadrinhos: Federal de | Tavares Junior, Melchior
Ferramenta para | Uberlandia; José
professores de Ciéncias
e Biologia
Cartilha - Oficina para | IFRN; Costa, Dayane; Oliveira, | 18-Dez-2019
elaboracéo de curriculo Marcos
e preparagdo para
entrevista de emprego
Manual Educativo para | Universidade SILVA, Claudia Cristina | 5-Dez-2019

0 Incentivo do
Autocuidado de
Usuarios em

Tratamento devido o
Uso de Substancias
Psicoativas — Sugestoes
de  atividades de
educacdo em saude

estadual de Ciéncias
da Saude de
Alagoas;

Rolim da; RODRIGUES,
Célio Fernando de Sousa
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Politica de | Instituto Federal | Canédo, Juliana Luiza de | Nov-2019
Comunicacdo na Rede | Goiano - Campus | Oliveira; Fernandes,
Federal: guia para | Morrinhos; Juliana Cristina da Costa
gestores
Produto educacional da | Instituto Federal de | Bruno, Gabriel Rodrigues; | Nov-2019
Dissertacdo (Mestrado) | Educacédo, Ciéncia e | Porto Junior, Manoel José
- O que nos ensina o | Tecnologia Sul-rio-
campo: uma reflex@o | grandense - Campus
sobre a experiéncia do | Charqueadas;
IFSul com Educacdo do
Campo e o Movimento
dos Agricultores Sem
Terra
Sequéncia  Didatica: | IFSP; Gouveia, Riama Coelho; | Nov-2019
Pesquisa de Fernandes, Andreza de
informagdes na internet Souza
Flauta Leve Instituto Federal de | Nobrega, Caio Talmag; | 2019
Educacao, Ciéncia e | Ribeiro, Giann Mendes
Tecnologia do Rio
Grande do Norte;
GUIA DE FILMES | UNIVERSIDADE MARIANA AUGUSTA | Jun-2018
PARA EDUCACAO | FEDERAL DE | RAMOS DA SILVA;
AMBIENTAL: UBERLANDIA; TAVARES JUNIOR,
FERRAMENTA RODRIGUES, MELCHIOR JOSE
PARA
PROFESSORES DE
CIENCIAS E
BIOLOGIA
“GUIA DE | Universidade Vieira, Mayara; Vaz, | 12-Jul-2019
IMPLEMENTACAO | Federal do Parg; Cristina
DO TECLADO EM 4
ETAPAS”
PRODUTO Universidade do | SARAH, SARAH LAIS; | 17-Mai-2019
EDUCACIONAL - | Estado do Para; GALVAO, EDNA
Guia de  Produtos FERREIRA  COELHO;
Educacionais em DOMINGUES, ROBSON
Ensino em Sadde JOSE DE SOUZA
Como organizar o | Universidade Freitas, Guaciara Jun-2017
plano de aula - Dicas | Federal do Parj;
para o (a) professor (a).
Moodle para Tutores IFRS; Accorsi, Maria Isabel; | 24-Mai-2018
Silva, Jadlia  Marques

Carvalho da
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Plano de Curso Universidade SILVA, Julio Mar-2014
Federal de Alagoas;

Guia de Estudos Universidade SILVA, Julio Mar-2014
Federal de Alagoas;

Slides Universidade Souza, Jordania 2017

Federal de Alagoas;
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