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RESUMO

Este trabalho de pesquisa foi desenvolvido durante o Estagio Curricular Supervisionado do
Curso de Licenciatura em Quimica do IFAM/CMC, o qual teve como objetivo geral de
promover uma sequéncia didatica por meio de atividades experimentais com materiais do
cotidiano e de baixo custo para ensinar ciéncias no 6° ano do ensino fundamental, e incentivar
a producdo da escrita cientifica. Para alcancar o objetivo geral, definimos como objetivos
especificos: Apresentar um referencial tedrico que retrate 0 ensino de ciéncias no ensino
fundamental I1; Mostrar a importancia da contextualizacdo e da experimentacdo no ensino de
ciéncias; Desenvolver uma metodologia com base em atividades experimentais que trabalhe
respectivamente a valorizacdo da escrita dos alunos utilizando o Diario de Bordo; Avaliar se a
metodologia auxiliou no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. A metodologia
utilizada consistiu em trés etapas. No primeiro momento realizou-se um diagnostico verbal
com os alunos, para obter o ponto de partida, a partir dos conhecimentos prévios sobre a
disciplina de ciéncias e sobre a importancia do ar para 0s seres vivos no entendimento dos
alunos, gerando um debate em sala de aula e a aplicacdo do questionério inicial. O segundo
momento correspondia a aplicacdo dos cinco experimentos, seguido de explicagdes durante a
aula, abordando assuntos sobre as propriedades do ar e realizando questionamentos aos alunos
sobre o assunto. No terceiro e Gltimo momento, foi solicitado a producdo do Diario de Bordo,
que consistia em relatos sobre a relevancia da metodologia aplicada em sala de aula na
perspectiva dos alunos, destacando os experimentos e 0s saberes adquiridos durante a aula, no
intuito de estimular a escrita e a alfabetizacdo cientifica. Levando-se em conta o que foi
obtido nos resultados, constatou-se que o ensino de ciéncias € fundamental, principalmente
nas séries iniciais, que acabam refletindo sobre a importancia da disciplina para os alunos e

estimulando o individuo a observar o mundo com um olhar cientifico.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Propriedades do ar, Experimentagéo, Ensino-Aprendizagem.



ABSTRACT

This research work was developed during the Supervised Curricular Internship of the
IFAM/CMC Degree in Chemistry, which had the general objective of promoting a didactic
sequence through experimental activities with low cost and everyday materials to teach
science. in the 6™ grade of elementary school and encourage the production of scientific
writing. To achieve the general objective, we define as specific objectives: To present a
theoretical framework that portrays science teaching in elementary school Il; Show the
importance of contextualization and experimentation in science education; Develop a
methodology based on experimental activities that work respectively the valuation of students
writing using the logbook; To evaluate if the methodology helped in the students' teaching-
learning process. The methodology used consisted of three steps. In the first moment a verbal
diagnosis was made with the students, to get the starting point, from the previous knowledge
about the discipline and about the importance of air to the living beings in the students
understanding, generating a debate in the classroom. and the application of the initial
questionnaire. The second moment corresponded to the application of the five experiments,
followed by explanations during the class, addressing air properties issues and asking students
questions about the subject. In the third and last moment, the production of the Logbook was
requested, which consisted of reports about the relevance of the methodology applied in the
classroom from the students' perspective, highlighting the experiments and the knowledge
acquired during the experimental class, in order to stimulate writing and scientific literacy.
Considering what was obtained in the results, it was found that science teaching is
fundamental, especially in the early grades, which end up reflecting on the importance of
discipline for students and encouraging the individual to observe the world with a glance

scientific.

Keyword: Science Teaching, Air Properties, Experimentation, Teaching-Learning.
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INTRODUCAO

Tardif (2002), afirma que a finalidade do estagio na area da docéncia é proporcionar
ao licenciando experiéncias que desenvolvam o conhecimento tedrico e pratico adquirido
durante a graduacéo, fazendo a relacdo com o que foi estudado e podendo aplicar no cotidiano
do seu trabalho. Por tanto os estagidrios de licenciatura sdo incentivados a conhecerem
espacos educativos, onde o graduando participa das atividades escolares, criando uma

consciéncia da real finalidade da sua formacgdo como educador.

No periodo do estagio curricular no 6° ano do Ensino Fundamental (EF), observou-se
gue o ensino de ciéncias ndo aborda de forma direta a presenca da fisica e da quimica nos
contetdos, limitando apenas a presenca de temas relacionados as areas bioldgicas, nao
trabalhando a familiarizagcdo das outras ciéncias nos anos iniciais, € na maioria das vezes
apenas no 9° ano € introduzido os conteudos das disciplinas de fisica e quimica, o que acaba
prejudicando os alunos quando chegam ao Ensino Médio (EM) sem as bases necessarias e
nenhum tipo de vinculo anteriormente com as disciplinas citadas anteriormente, apenas a
trajetoria macante de conteldo sem contextualizacdo e a falta da interdisciplinaridade nos

assuntos.

Também foi observado que muitas vezes os conteldos sdo passados aos alunos apenas
como transmissdo de dados e de forma mecanizada, sem se quer levar em conta 0s
conhecimentos prévios dos alunos, 0s quais sdo incentivados a decorarem e repetirem da
mesma maneira que se encontra no livro ou como o professor explicou, sem estimular o senso
critico de cada aluno e muito menos relacionar os novos conteddos com os saberes do
cotidiano. Tornando uma aprendizagem sem éxito e sem motivacdo. Se a crianga tiver 0S
primeiros contatos com a ciéncia de forma agradavel, ha possibilidade de que nos anos
seguintes, possa melhorar seu aprendizado. Caso contrario, se 0 ensino exigir memorizacéo,

possivelmente os alunos terdo aversao pelas ciéncias (CARVALHO et al., 1998).

Valadares (2001), afirma que geralmente esse desligamento causa falta de interesse,
apatia e falta de unido entre alunos e professores. Devemos criar no aluno a necessidade do
conhecimento, perceber sua importancia e gostar desse conhecimento, utilizando alternativas
que contemplem os conteddos minimos das disciplinas por meio da reflexdo. Como

educadores, devemos proporcionar aos estudantes a necessidade do conhecimento e destacar a
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sua importancia usando alternativas que estimulem a aprendizagem e que possam ser

relacionados com a vivéncia diaria deles.

Em um estudo realizado por Viecheneski (2011), verificou-se que o ensino de ciéncias
ndo é priorizado por todos os educadores no cotidiano escolar. A maior énfase é dada as areas
de Portugués e Matematica e € presente entre alguns educadores a crenca de que, para
aprender ciéncias, a crianca deve apresentar certo dominio da escrita e da leitura da lingua
materna. Em contraposicdo a essa ideia Lorenzetti e Delizoicov (2001), afirmam que a
alfabetizacdo cientifica (AC) “pode e deve” ser iniciada desde a entrada da crianga no espago
escolar, mesmo antes da aquisi¢do da leitura e escrita. Segundo os autores, a AC pode auxiliar

no processo de alfabetizacdo da lingua materna.

Goncalves e Galiazzi (2004), enfatizam que a construcdo do conhecimento cientifico
deve ser parte de um processo que promova a validacdo de argumentos construidos pelos
alunos e mediados pelo dialogo critico, pela leitura e pela escrita e que as atividades
desenvolvidas devem desmistificar a Ciéncia, tirando dela o rotulo de neutra, verdadeira e
complicada. Seguindo essa linha de raciocinio, a proposta de escrever o Diario de Bordo
(DB), busca desenvolver nos alunos o senso critico e estimular a escrita cientifica,

possibilitando a validacdo dos conhecimentos adquiridos.

O DB ou “diario de itinerancia”, como foi denominado pelo pesquisador francés
Barbier (2007), é compreendido por este autor como um registro da experiéncia vivida no
decurso de um processo de pesquisa-acdo. Entretanto, em contextos educativos, em particular
nos processos de estagio, 0 DB tem sido usado como instrumento de registro reflexivo da
experiéncia pedagogica, e, nesse ambito, amplamente utilizado na formacdo de pedagogos.
Também muitos professores, cientes da necessidade de registros para refletirem acerca de sua
acao educativa, e até mesmo para elaborarem seus relatdrios individuais ou grupais, tém
usado o DB como instrumento pedagodgico, das mais diversas maneiras (RODRIGUES,
2018). Mas, no presente trabalho de pesquisa 0 DB é voltado para os relatos dos alunos, a
importancia da escrita cientifica sobre os experimentos realizados em sala de aula, contendo

reflexdes, observagdes, acontecimentos, desenhos, etc.

Dessa forma o ensino de ciéncias contribui ndo apenas para ampliar o repertorio de
conhecimentos das criancas, mas as auxilia a desenvolverem habilidades e valores que lhes

possibilitam continuar aprendendo e atingir patamares mais elevados de cogni¢do (LIMA e
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MAUES, 2006). Porém, a teoria sem o desenvolvimento da préatica, ndo possui uma
significancia relativa, o0 método tradicional existente nas escolas, atualmente veem sofrendo
muitas alteracGes, hoje a sala de aula € muito mais flexiva, e o contato entre professor e aluno

necessita ser mais proximo.

Tendo em vista a importancia das préaticas, os professores possuem a funcdo de
planejar atividades que facilitem a compreensdo dos assuntos abordados de forma teorica,
estimulando os alunos a questionarem, responderem e observarem. Mesmo se as praticas
forem aplicadas apds a teoria, elas possuem o carater de reforgar ou provar o que foi exposto.
Leite et al. (2005), destaca que quando a atividade pratica compreende um contedo ja
trabalhado em sala de aula, o aluno tende a ampliar sua reflexdo sobre os fendmenos que
acontecem a sua volta e isso pode gerar, consequentemente, discussdes durante as aulas
fazendo com que os alunos, além de exporem suas ideias, aprendam a respeitar opinides de

seus colegas de sala.

A experimentacdo no ensino de ciéncias como ponto de partida, pode-se dizer que €
um recurso didatico no processo de ensino-aprendizagem, na qual promove a melhoria na
compreensdo de fendmenos fisicos e quimicos, conectando os assuntos abordados em sala de
aula ao dia a dia. Sendo assim, a realizacdo dessa pesquisa ocorreu em uma escola da rede
municipal de Manaus, envolvendo alunos do 6° ano do EF, e 0s experimentos tiveram como
foco trabalhar os conceitos sobre as propriedades do ar, utilizando materiais do cotidiano e de
baixo custo, relacionando a teoria com a pratica e promovendo a valorizacdo da escrita

cientifica dos alunos.

Durante o estagio no periodo de observacdo formulou-se o seguinte problema: De que
forma é possivel despertar o interesse dos alunos, promovendo a excitacdo do senso critico,
pois muitos sentem dificuldades em construir um saber contextualizado por meio da
linguagem cientifica, de tal maneira que eles se sintam motivados e assimilem melhor os
conteddos, utilizando materiais didaticos e recursos de baixo custo, sem causar nenhum
transtorno financeiro aos professores e/ou aos alunos durante os experimentos em sala de

aula?

Com o intuito de responder ao problema acima, definimos como objetivo geral:
Promover uma sequéncia didatica por meio de atividades experimentais com materiais do

cotidiano e de baixo custo para ensinar ciéncias no 6° ano do EF, incentivando a producédo da
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escrita cientifica. Como objetivos especificos: Mostrar a importancia da contextualizacéo e da
experimentacdo no ensino de ciéncias; Desenvolver uma metodologia com base em atividades
experimentais que trabalhe respectivamente a valorizacdo da escrita dos alunos utilizando o
DB; e por fim avaliar se a metodologia auxiliou no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos, utilizando materiais do cotidiano, com intuito de estimular os professores de ciéncias

a realizacdo de préaticas experimentais em sala de aula.
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1. REFERENCIAL TEORICO

Neste referencial tedrico serd abordada a importancia da escrita dos alunos e a
contribuicdo da contextualizacdo e utilizacdo dos experimentos em sala de aula. O uso de tais
ferramentas seja a escrita, a fala ou a leitura, nas aulas de ciéncias, qualifica o ensino, pois
possibilita ao estudante fazer uso da linguagem especifica da ciéncia e com isso ele vai se
apropriando e compreendendo essa nova maneira de falar e de ver o mundo (KRTSCHMER e
WENZEL et al., 2014).

Outro fator importante a ser abordado sera a educacéo cientifica, que tem como meta
aproximar os estudantes de modelos explicativos dos fenbmenos naturais a partir de praticas
em sala e modelos cientificos ja conhecidos pelos estudantes (OLIVEIRA e SILVA et al.,
2017). O ensino de ciéncias nos anos iniciais sendo trabalhado de forma agradavel promove a
empatia pela disciplina de ciéncias e fomenta a curiosidade dos alunos, incentivando o
desenvolvimento continuo para os proximos anos escolares, desmitificando as areas das

ciéncias como desinteressantes e dificeis de serem compreendidas.
1.1 O ENSINO DE CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

Muito se fala no ensino de ciéncias referente as praticas e as novas metodologias de
ensino, mas a educacdo em ciéncias de forma geral no Brasil tem sido marcada por um
processo lento e deficiatario, trazendo consigo certo distanciamento entre a construcdo do
conhecimento cientifico e sua aplicabilidade nas situacfes-problemas do cotidiano dos
estudantes (PAULA, 2018). Desta forma, pode-se perceber que esta ocorrendo uma falha
entre o conteldo e a forma de ensinar, os professores desenvolvem seus planos de aula, mas
muitas das vezes ndo se preocupam de que forma o contetdo sera lecionado, para facilitar e
estimular o interesse dos alunos, as formas de ensino necessitam andar concominantemente
com os contedos, pois se isso ndo ocorre logo o principal objetivo que é ensinar ndo sera

efetuado com éxito, gerando um problema apontado por Werneck em sua fala:

(...) ensinamos demais e os alunos aprendem de menos e cada vez menos! Aprendem
menos porque 0s assuntos sdo a cada dia mais desinteressantes, mais desligados da
realidade dos fatos e 0s objetivos mais distantes da realidade da vida dos adolescentes
(WERNECK, 2002, p. 13).
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Ao concordar com este autor afirma-se que os conteudos escolares devem construir
alunos questionadores e transformadores no meio em que vivem, ndo apenas bons alunos com
boas notas, mas sim, bons cidaddos que através do saber escolar possam interferir
positivamente em seu meio de convivio. Seguindo esse preceito os Artigos n° 1 e 2 da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) n°® 9.394/1996 (BRASIL, 1996), esclarece que “A educagdo escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho ¢ a pratica social”. Desta forma, a educacédo escolar
ndo deve estar limitada apenas ao contexto social do aluno, ele deve ser capaz de
compreender que os contetidos em sua grande maioria fazem parte de nosso cotidiano e por

isso é de suma importancia valorizar os contetidos aprendidos nas escolas.

O ensino de ciéncias nas séries iniciais, tem como objetivo mostrar um apanhado de
conhecimentos importantes para a compreensdo do mundo e das transformacgdes que nele
ocorrem, destacando o homem como parte integrante do universo. Mas, cabe a escola definir
0s contetidos essenciais e a escolha das metodologias apropriadas a realidade dos estudantes
(BRASIL, 1998). A disciplina de ciéncias é ampla, e se ramifica em conhecimentos das areas
de biologia, fisica e de quimica. Até o 8° ano do EF os assuntos trabalhados sdo voltados
principalmente para area da Biologia, e no 9° ano os contetidos sdo mais especificos voltados

para Quimica e Fisica, como afirma Amaral a seguir:

[...] nas quatro séries finais, hd predominéncia de diferentes campos de conhecimento
em cada série: na 5% série, Geociéncia [...]; na 62 e 72 séries, Biociéncias; 8% série,
Fisica e Quimica tratadas em blocos independentes (AMARAL, 2000, p. 233).

No EF, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) propdem a inclusdo de conjuntos
de contetido ou temas agrupados, chamados de temas transversais, onde o meio ambiente esta
incluso entre os temas (BRASIL, 1998). Entdo devemos criar no aluno a necessidade do
conhecimento multidisciplinar, como do conhecimento da quimica, que muitos temem, e fazer
com que o aluno desmistifique essa ideia, porém € necessario alternativas que possam
contemplar os contetidos minimos das ramificacdes das areas do conhecimento da ciéncia, por
meio de reflexdes sobre materiais, tais como ar, agua, solo e outros que tenham relacdo com a
vivéncia dos alunos (VALADARES, 2001).

O fator que mais influi na aprendizagem e aquilo que o discente j& conhece, e
descobrindo o que ele sabe devem-se basear os ensinamentos. Os educadores devem através

de recursos didaticos auxiliarem os alunos a descobrirem esses conhecimentos ja designados
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como conhecimentos prévios, 0s quais serdo bases para 0 novo aprendizado, este processo é

designado por Ausubel como ancoragem (AUSUBEL, 1980).

Durante o EF, alguns assuntos possuem um devido grau de complexidade e de
abstracdo, por isso € necessario que os professores facilitem as abordagens durante as aulas.
Deve-se esperar dos alunos a construcéo cientifica de conceitos basicos, sem a necessidade de
forca-los ou obriga-los a memorizacdo de detalhes complexos. Entre os assuntos abordados
no 6° ano, o contetdo envolvendo o ar (ciclos dos materiais, respiragdo, composicdo da
atmosfera) € particularmente importante, e tem ampla relagdo com a fisica e a quimica, e com
muitos outros temas do cotidiano. Assim, eles sdo a base para o estudo de propriedades,
constituicdo e transformacdo, que correspondem aos objetos de estudos e aos focos de
interesse como ciéncia e componente curricular (BRASIL, 1998). Os alunos ao serem
questionados sobre o principal componente do ar costumam lembrar-se apenas do oxigénio,
secundariamente do gas carbdnico, mas esquecem-se do nitrogénio e do vapor d’agua, entre
outros gases. Assim, € interessante o trabalho com recursos que facilitem a aprendizagem,

como 0 uso da experimentacao.

A disciplina de ciéncias no EF possui a contribui¢do de outros estudos como a quimica
gue acaba dando suporte e ajudando a responder questdes necessarias na contemplacdo dos
conhecimentos ensinados, através dessa concepcao os conhecimentos quimicos deveriam ser
inseridos como ferramentas no processo de compreensdo de temas ou situagdes vivenciadas
pela sociedade (MILARE e ALVES, 2010). Historicamente a Quimica apresenta um carater
de ciéncia investigativa, deve-se apresentar aos estudantes entdo a ideia de ciéncia como um
processo permanentemente em construcdo, constituida por vérias areas de ensino e nao

atuando de forma isolada.

Os assuntos abordados nas séries do EF devem ser aprimorados, pois sao eles que
fazem a diferenca no EM, quando os alunos recebem os conteddos de forma
descontextualizada, focando apenas em resolugdes de exercicios, acabam néo contribuindo na
construg¢do do conhecimento dos alunos, gerando um efeito “domind”, ou seja, despertando o
desinteresse pela quimica e fisica no EM. Tudo isso ocasionado pela simples maneira que 0s
assuntos foram explicados, esquecendo muitas das vezes a histéria da ciéncia e
principalmente a falta das abordagens com temas do cotidiano dos estudantes (MILARE e

ALVES, 2010).
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Além dessa problematica, ainda existe a situacdo de trabalho dos professores, que
vivem buscando por melhorias salariais e por mais direitos como profissionais de extrema
importancia para sociedade. Segundo Silva (2017), acredita que apesar de termos evoluido
tecnologicamente e a gestdo empresarial ter tomado conta no ambito escolar, pode ser que
estejamos deixando de lado a importancia do homem como ser ético e social, e transformando

a educacdo em uma mera mercadoria.

1.2 A EXPERIMENTACAO E A CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO DE
CIENCIAS

Segundo Giordan (1999), é de conhecimento dos professores de ciéncias o fato de a
experimentacao desperta um forte interesse entre alunos de diversos niveis de escolarizagao. E
0s préprios alunos também costumam atribuir a experimentacdo como um carater motivador.
A experimentacdo € considerada uma estratégia muito importante para o ensino, pois por

meio dela, é possivel se articular fenbmeno e teoria.

A funcédo do experimento é fazer com que a teoria se adapte a realidade, mas o uso da
experimentacdo no ensino de ciéncias em escolas publicas ainda é muito precario e porque
ndo dizer raro. O professor muitas vezes, carrega consigo, uma pratica diaria, com concepgdes
inadequadas de ciéncias, apesar dos avangos metodoldgicos e das tecnologias, o ensino de
Ciéncias ainda se baseia na memorizagdo de formulas, conceitos e nomes cientificos, gerando

uma desmotivacdo por parte dos alunos em relacéo a disciplina de ciéncias (BUENO, 2003).

A dificuldade do aluno no ensino de ciéncias em relacionar a teoria desenvolvida em
sala com a realidade a sua volta, considerando que a teoria é feita de conceitos que sdo
abstracdes da realidade, podemos afirmar que o aluno que ndo reconhece o conhecimento
cientifico em situacdes do seu cotidiano, ndo foi capaz de compreender a teoria (SERAFIM,
2001). Por isso a experimentacdo, ndo pode ser limitada simplesmente em “fazer”, elas
precisam ser problematizadas e possuirem um carater investigativo, ndo se resumindo apenas
em manipulacBes. E importante que as atividades gerem reflexdo, desenvolvimento e

construcdes de ideias, afirmam Mota e Cavalcanti em sua fala:

[...] as atividades experimentais devem estar sempre presentes nas agdes e reflexdes
das praticas pedagdgicas dos professores das séries iniciais, fazendo com o que o
ensino de ciéncias tenha um contexto investigativo, possibilitando aos alunos
elaborem hipdteses e questionamentos que estejam relacionados ao seu dia a- dia.
Além disso, esse ensino deve propiciar a construcdo de conceitos e compreensdes de
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aprendizagem, no sentido de favorecer aos alunos meios para resolucdo de problemas
do seu cotidiano (MOTA e CAVALCANTI, 2012, p. 04).

Os professores ndo podem fazer das aulas experimentais apenas aulas expositivas,
onde sdo eles os agentes ativos, mas sim deixar que os alunos entrem em contato com 0s
equipamentos e participem ativamente das aulas experimentais. Fazendo com que haja o
contato diretamente do aprendiz com o experimento ali realizado. S6 assim o discente tera a
oportunidade de levantar questionamentos em relagdo ao experimento. Ferreira (1978), ja
dizia que esse tipo de aula experimental demonstrativa é interessante apenas para quem esta
realizando, no caso para o professor e ndo para os alunos que apenas estdo observando. E por
isso que o professor ndo deve levar aos estudantes apenas aulas demonstrativas e sim aulas
experimentais, onde possa haver a interacdo dos professores e dos estudantes na realizacao

dos experimentos.

Diversos documentos oficiais, tais como os PCN, as Orientacdes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) citam as atividades experimentais como um recurso valioso na apropriagéo
de conhecimentos cientificos, pois permitem uma maior contextualizacdo do que € ensinado e
propiciam uma constante articulacdo entre fenbmenos e teorias relacionadas a eles (MELO e
SILVA, 2016).

A ideia de contextualizacdo, especificadamente nos documentos brasileiros, surgiu
com a reforma do ensino médio, a partir da LDB (BRASIL, 1996), com a definicdo dos PCN
(BRASIL, 1999), e mais recentemente nas DCN (BRASIL, 2012), os quais visam um ensino
de ciéncias centrado na interface entre informacdo cientifica e contexto social. Entretanto,
contextualizar ndo é promover uma ligacdo artificial entre o conhecimento e o cotidiano do
aluno. Na verdade, deve-se utilizar o conteido de ciéncias na perspectiva social, visando a

formacéo do cidaddo e o exercicio de seu senso critico.

Leite e Lima (2015) sugerem que a contextualizagdo se concretiza no momento em
que o ponto de partida € a realidade dos educandos, a qual se retorna com possibilidades de
intervencdo, uma vez que se dispde de conhecimento para tal. Neste sentido, a
contextualizagdo € o ato, que no processo de ensino e aprendizagem objetiva vincular os
conhecimentos a sua origem e & sua aplicacdo fazendo, com isto, a recuperacdo do seu sentido

e pertinéncia histdrica, do seu significado social e pratico.
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Assim, para que a contextualizagdo ndo se transforme em simples ilustracdo da
realidade, ou seja, que o cotidiano dos alunos e os problemas vivenciados por eles em suas
comunidades ndo se transformem em meros cenarios para apresentar conteddos que, ainda
assim, ficam isolados, é necessario que a esse ensino sejam agregados valores (SANTOS,
2007).

1.3 DIARIO DE BORDO: A IMPORTANCIA DA ESCRITA DOS ALUNOS

O DB é uma ferramenta construida durante o desenvolvimento de uma atividade de
aprendizagem, e pode ser utilizado para 0 acompanhamento do desenrolar de um projeto de
pesquisa em sala de aula, aliado com outras técnicas, todos os fatos precisam ser relatados nos
diérios assim que sdo produzidos, induzindo ao processo de alargamento de conceitos formais
que contribuem na construcdo da aprendizagem. Dessa forma, os alunos podem aproveitar
esses momentos para refletir sobre as praticas e as aulas, podendo contextualiza-las conforme
sua percepcdo (FALKEMBACH, 1987). O uso de certas ferramentas como: escrita, fala ou
leitura, durante as aulas de Ciéncias, ajudam a qualificar o ensino, permitindo que 0s
estudantes usem linguagens cientificas, com isso o individuo acaba se apropriando e
compreendendo esses termos cientificos. Mas, esse processo necessita ser dirigido pelo
professor, que deve se posicionar mediante aos fatos em torno da sala de aula, como ouvir e

dialogar com os alunos.

Segundo Porlan e Martin (1997), afirmam que o DB é um recurso metodolégico em
que se distinguem as problematicas e, com elas, a concep¢do do processo que vem ocorrendo
na realidade do envolvido. Geralmente, todas as observacdes relatadas nos diarios nao estdo
representando a realidade em si, a escrita, porém aponta a verdadeira realidade reconstruida

pelo relator, conforme demonstra a fala de Alarcéo et al.:

“O processo de relatar implica ja uma transformacgdo do que aconteceu. Ndo estamos
perante a realidade, mas perante a realidade tal como ela foi percepcionada pelo
narrador do episodio” (ALARCAO et al, 1996. p.162).

Analisar o mundo e conceder significado as experiéncias da vida cotidiana sdo formas
de investigacOes para AC e o DB é uma grande ferramenta para essas atividades escolares
(OLIVEIRA e STROHSCHOEN, 2017). A ciéncia precisa ser estendida a todos os cidaddos
de modo geral, compreendendo 0 mundo e o contexto no qual todos nds estamos inseridos,
vinculando os saberes e os fazeres dos homens, como mostra as metas propostas pelo PCN

para as ciéncias tratadas durante a educacao basica.
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“mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a compreensao do
mundo e suas transformac@es, para reconhecer o homem como parte do universo e
como individuo” (BRASIL, 1997, p. 23).

Entorno dessa perspectiva € necessario defender a importancia em se tratar de
tematicas de natureza cientifica em sala de aula, sob uma perspectiva utilitaria. Dessa forma,
possibilitando que o individuo receba uma educacdo que permita 0 mesmo de se apropriar
satisfatoriamente da Ciéncia, e de seus aspectos envolvidos, em sua propria realidade
(CHASSOT, 2000). A esse ponto, temos o conceito de AC caracterizado pelo autor como
sendo:

“Um conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma
leitura do mundo onde vivem (...). Assim como exige-se que os alfabetizados em
lingua materna sejam cidadas e cidadéos criticos, seria desejavel que os alfabetizados
cientificamente ndo apenas tivessem facilitada a leitura do mundo em que vivem, mas
entendessem as necessidades de transforma-lo, e transforma-lo para melhor”
(CHASSOT, 2000, p. 34).

O autor Geraldi (1993), considera a producdo de textos como parte principal do
processo de ensino e aprendizagem, pois é o ponto de partida em que a lingua representada no
texto expde sua totalidade, e através da escrita que ocorre a valorizagdo do individuo na

sociedade, podendo interagir e expor seus pensamentos ao seu redor.

Embora a escrita seja algo de extrema importancia, no contexto atual, o que se tem nas
escolas é o fracasso e a dificuldade dos alunos para a elaboracdo de textos e para a exposi¢ao
de suas ideias através da lingua escrita (FUZA e MENEGASSI, 2006-2007).
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2. METODOLOGIA

2.1 PUBLICO ALVO E LOCAL

A pesquisa realizou-se durante o Estagio Curricular Supervisionado Il onde esse
momento é voltado para as séries do EF Il na disciplina de Ciéncias que é obrigatdria no
curso de Licenciatura em Quimica do IFAM, a pesquisa ocorreu no primeiro semestre de
2019 com duas turmas do 6° anos do EF na Escola Municipal Prof? Francisca Pergentina da
Silva, localizada na Rua Chico Mendes, s/n, no Bairro Zumbi Il na cidade de Manaus (Figura
1). As turmas eram compostas em média por 30 (trinta) alunos, a faixa etaria dos alunos nas

turmas era variada, entorno de 12 até 14 anos e a escola ndo possuia laboratorio de ciéncias.

Figura 1. Foto da Escola Municipal Prof® Francisca Pergentina da Silva.

Fonte: Borges, 2019.

2.2 CONTEXTO DA PESQUISA

O estudo foi realizado considerando numa viséo integrada, contemplando o0s aspectos
sociais e ambientais. O método cientifico abordado foi o dedutivo, o qual parte das teorias e
leis mais gerais para ocorréncia dos fendBmenos. Em relacédo aos objetivos adotamos as formas
descritivas e exploratérias como trabalho de campo para observacdes. A abordagem do
problema da pesquisa teve um perfil quantitativo e qualitativo. E quanto aos procedimentos
técnicos o estudo utilizou a pesquisa bibliografica, na internet, leitura de artigos, periodicos,
jornais, dissertacOes, teses e materiais disponiveis na biblioteca do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM) no Campus Manaus Centro (CMC), a

fim de encontrar conceitos e opinides de diversos autores sobre o tema estudado.
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De acordo com Minayo (1994), a pesquisa qualitativa é criticada pela rotina,
envolvimento emocional do pesquisador, pois a mesma trabalna com um conjunto de
sentimentos, crencas, valores e atitudes, os quais ndo podem ser levados a operagdes de
varidveis. Geralmente é aplicada em observacGes da Antropologia e Sociologia em contra
partida a pesquisa quantitativa tem se estendido nas &reas como a Psicologia e a Educacdo. No
entanto, na pesquisa quantitativa, os resultados mostram a realidade de toda a populacio
pesquisada, centrando-se na objetividade, sendo influenciada pelo positivismo, o qual afirma
que a realidade s6 podera ser compreendida atraveés dos resultados brutos, colhidos com ajuda
de instrumentos neutros. A utilizagdo conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa permitem

recolher mais informacdes do que se poderia conseguir isoladamente (FONSECA, 2002).
2.3 METODOS ADOTADOS PARA O QUESTIONARIO

Entre as diversas técnicas de coleta de dados, o questionario é uma técnica de
investigacdo que idealiza a visdo objetivista do trabalho proporcionando a compreensdo do
contexto do problema (CHAER et al., 2009).

Dessa forma, utilizou-se a aplicacdo do questionario prévio para analisar de forma
guantitativa, em vista que as questdes possuiam a predominancia de carater fechada, onde se
consegue mensurar as opinides estatisticas. Ja para os relatos produzidos no DB foi realizada
uma interpretagdo qualitativa dos fendmenos estudados, possibilitando um maior
aprofundamento referente ao tema. De acordo com Gatti (2004), a combinacao dos dois tipos

de dados — quantitativo e qualitativo — enriquece a compreensdo dos fatos estudados.

Partindo do pré-questionario, objetivou-se a andlise do diagndstico a partir dos
conhecimentos prévios dos alunos em relacdo aos conceitos a serem abordados no decorrer da
aula em referente ao contetdo e aspectos relacionados aos interesses dos alunos. O foco final
da coleta de dados estava baseado através dos relatos dos alunos, avaliando a compreensao

sobre os conceitos abordados durante a aula.

Os dados adquiridos na abordagem quantitativa foram analisados e tabulados em
gréficos para possibilitar a quantificacdo dos resultados. Na abordagem qualitativa foram
extraidas informacgdes através dos discursos dos alunos relatados no DB no final das

atividades experimentais.
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2.4 CARACTERIZACAO E MOMENTOS DA PESQUISA

A elaboracdo do trabalho de pesquisa foi abordada na perspectiva de explanar o
conteudo, referente aos conceitos relacionados as “propriedades do ar” através das variaveis
como: volume, peso, elasticidade, compressibilidade e pressdo atmosférica em um formato
que estimulasse os alunos a se envolverem numa pratica reflexiva por meio de
guestionamentos propostos, possibilitando uma melhor compreensdo sobre conteido
abordado, a partir de experimentos com materiais de baixo custo, apresentando modelos
diferentes com conceitos cientificos relacionados ao tema, possibilitando um rendimento

satisfatorio entre a teoria-pratica, ampliando o conhecimento dos alunos e promovendo a AC.

Um trabalho que possui uma sequéncia didatica deve ter como base a elaboracao de
um conjunto de acdes pedagdgicas relacionadas entre si, com o fim de ensinar o contetdo
através de etapas escolhidas pelo educador (DOLZ et al., 2004). Para a elaboracdo deste
trabalho buscou-se uma abordagem mais pratica com os alunos, onde adotou-se trés etapas

durante as aulas (Figura 2).

Figura 2. Fluxograma das etapas da pesquisa.

Etapas da pesquisa

1@ Etapa: 22 Etapa: 32 Etapa:
Debate/Reflexdo Experimentacéo A produgdo do DB

Fonte: Borges, 2019.

2.5 DESENVOLVIMENTO DAS AULAS

As aulas nesse primeiro momento tiveram carater expositiva e dialogada, onde se
buscou explorar a participacéo dos estudantes em um didlogo aberto, apresentando aos alunos
o DB que constituia de um relato ao final das atividades experimentais, orientando-os sobre a

escrita previamente.

Apos, a explanacdo sobre as atividades previstas com 0s estudantes ocorreu a
distribuicdo do questionario para abordar a importancia da disciplina de ciéncias: se a

disciplina era importante para a vida deles, se eles gostavam das aulas de ciéncias, e
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principalmente a capacidade que eles tinham de relacionar esses saberes com o cotidiano, etc
(Apéndice A). Foi realizado, também, apds a entrega dos questionérios respondidos pelos
alunos, o diagnostico verbal nas turmas, para verificar os conhecimentos prévios dos alunos
de forma informal sobre a importancia do ar para 0s seres vivos e suas propriedades, para

obter o ponto de partida em relacéo a tematica (Figura 3).

Figura 3. Didlogo informal para reconhecimento dos conhecimentos prévios dos alunos.

Fonte: Borges, 2019.

Através da teoria da Aprendizagem Significativa (AS) o autor Ausubel (2003), propGe
a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos discentes no processo de incorporacdo de novos
conhecimentos. Nesse aspecto, a proposta € valorizar um conceito subsungor na construcao de
um novo conhecimento. Dessa forma, Moreira (2012), entende-se por subsuncor um
conhecimento ou uma ideia que ja existente na estrutura cognitiva do sujeito, capaz de servir
como ancoradouro a uma nova informacdo, de modo que este conhecimento passe a

representar um novo significado.

Os conhecimentos prévios foram relatados através dos questionamentos realizados
durante as discussdes em sala de aula, onde cada aluno teve a oportunidade de apontar seu
ponto de vista durante a reflexdo, sobre a importancia do ar para todos 0s seres Vvivos,

incluindo suas propriedades e caracteristicas de acordo com o préprio nivel de conhecimento.

Durante a observacéo participante, o observador coloca-se na posi¢cdo dos observados,
devendo inserir-se no grupo a ser estudado como se fosse um deles, assim tera mais condi¢oes
de compreender os habitos, atitudes, interesses, relagdes pessoais e caracteristicas do

funcionamento daquele determinado grupo (BARDIN, 1997). Esse momento é muito
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importante, pois a observacdo participante proporciona o conhecimento através da interacdo

entre o educador e os discentes em sala de aula.
2.6 EXPERIMENTOS UTILIZADOS

Na segunda aula ocorreu a regéncia do tema “Ar e suas propriedades”, acompanhada
das atividades experimentais, de acordo com o0s conceitos abordados. O enfoque utilizado
para essa aula baseou-se no contraste de modelos, que tratou de uma aula expositiva e
dialogada, onde foram apresentados cinco experimentos simples, no intuito de auxilid-los no
processo de aprendizagem e aproxima-los dos exemplos demonstrativos das propriedades do
ar. Nessa pesquisa, buscou-se desenvolver experimentos com materiais de facil acesso e de

maneira simples, sendo uma forma alternativa para o ensino de ciéncias.

Para o autor Capecchi (2013) ¢é “necessario criar condigdes favoraveis para que o
cotidiano seja problematizado em sala de aula, para que novos questionamentos surjam e
estratégias para respondé-los sejam apresentadas, analisadas e experimentadas”. Nesse
sentido, priorizamos a constru¢do de um ambiente problematizador prévio, a fim de convidar
os alunos a participarem da proposta didatica. Para abordar o assunto sobre ar e suas
propriedades, utilizou-se de duas aulas, e como recurso o quadro e cinco experimentos
seguindo uma sequéncia de conceitos cientificos, promovendo uma dinamizacdo em sala de

aula com os alunos.

Segundo Guimardes (2009), quando ndo ha relacdo dos assuntos que os alunos ja
possuem dominio com o0s que estdo aprendendo, ndo ha uma AS. Pensando assim, ocorreu a
realizacdo do didlogo durante toda a aula, porém, dessa vez com a presenca dos experimentos,
foram questionado aos alunos as seguintes perguntas, “de que ¢ formado o ar?”’; “o ar € uma
matéria?”; “o ar ocupa espago?”; “o ar tem massa?”’, dessa forma os alunos tiveram a
oportunidade de responder e questionar sobre o assunto ministrado, ocorrendo uma interacao

concominantemente com 0s experimentos.
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Experimento I: Massa do ar

Material: cabide de roupa; barbante; baldo.

Procedimento: Produzimos uma balanca com um cabide de roupa, e usamos dois baldes
presos com barbante, cada um em uma extremidade. Mas, os balGes possuiam uma diferenca
entre eles, um baldo estava com ar e o outro foi mantido vazio. Todo o experimento foi

montado na hora com a ajuda de dois alunos, como voluntarios (Figura 4).

Figura 4. Confecgdo de uma balanga.

N

Fonte: Borges, 2019.

Explicacdo: Nesse experimento foi questionado aos estudantes: O ar tem massa? Alguns
responderam que nado, outros falaram que sim, mas a maioria permaneceu em siléncio, com
sorriso timido. Ao executar o experimento, todos puderam notar que o baldo que continha ar
baixou, comprovando gque o ar possuia massa (Figura 5). Assim, como todas as coisas, 0 ar,

também, é considerado uma matéria, que respectivamente é formado por a&tomos, logo, possui

massa e ocupa lugar no espaco.

Figura 5. Comprovag&o sobre a existéncia da massa do ar.

Fonte: Borges, 2019.
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Experimento I1: Impenetrabilidade e compressibilidade

Material: copo de vidro; papel; tigela com &gua.

Procedimento: Foi adicionado uma bola de papel no fundo do copo de vidro, em seguida,
emborcou-se 0 copo na tigela com agua, deixando-o por aproximadamente um minuto.

Retirou-se o copo da tigela e removeu-se a bola de papel (Figura 6).

Figura 6. Comprovagdo que o0 ar ocupa espaco.

Fonte: Borges, 2019.

Explicacdo: Durante o experimento foi questionado aos estudantes se a bola de papel que
estava dentro do copo, estaria molhada quando fosse retirada da tigela de vidro, a maioria
acreditava que sim. Quando retiramos a bola de papel, todos queriam tocar, muitos nao
acreditavam que aquilo poderia acontecer de verdade, a bola de papel estava seca. A
explicacdo dada aos alunos foi que o ar possuia uma propriedade chamada compressibilidade,
que é referente a capacidade que o ar tem em diminuir o seu volume de forma parcial, como
dentro do copo existia ar, a &gua ndo conseguiu penetrar dentro do copo, deixando a bola de

papel completamente seca.
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Experimento I11: Expansibilidade

Material: garrafa com furo; garrafa sem furo; baléo.

Procedimento: Foram utilizadas duas garrafas PET limpas de 250 mL cada, nesses
recipientes adicionou-se no interior um baldo preso. Em uma das garrafas existia uma
perfuracdo no fundo, e a outra estava normal (Figura 7).

Figura 7. Explicacao sobre expansibilidade e elasticidade do ar.

Fonte: Borges, 2019.

Convidamos dois alunos voluntarios para participarem do experimento de forma ativa,
e que os préprios manuseassem 0s equipamentos utilizados na pratica, os dois deveriam
assoprar o bal&o e tentar enché-los. Eles ndo sabiam que as garrafas possuiam uma diferenca,
os dois meninos apresentaram resultados diferentes, e a turma ficou intrigada, porque um

conseguia e 0 outro ndo, comparando 0 experimento como uma magica.

Explicacdo: O menino que conseguiu encher o baldo, em sua garrafa existia um pequeno
furo, onde o ar conseguia se expandir e ocupar todo aquele espaco disponivel, ja& o outro
voluntario que possuia a garrafa em perfeitas condi¢fes, ndo conseguiu fazer a mesma coisa,
por que o ar nao tinha como se expandir no recipiente, devido a auséncia de espaco. Pois,
guando o ar sofrer expansao, ou seja, aumentar seu volume, ele acaba ocupando todo aquele
espaco disponivel.
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Experimento 1V: Compressibilidade e elasticidade
Material: seringa (sem agulha).
Procedimento: Foi utilizado apenas uma seringa medica nesse experimento, para demonstrar

que ao pressionar émbolo, o ar vai sendo comprimido, isto é, o volume do ar de dentro vai

diminuindo (Figura 8).

Explicacdo: A medida que o volume do ar diminui, a pressdo exercida pelo ar dentro da
seringa vai aumentando. Pois é uma das propriedades que o ar tem de diminuir de volume
quando comprimido. Com o mesmo experimento foi possivel trabalhar a elasticidade, onde o

ar volta ao seu volume inicial, quando cessa a compressao.

Figura 8. Esquema sobre compressibilidade e elasticidade.
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v

Fonte: Imagem da internet <http://biologia75-ar.blogspot.com/2012/04/propriedade-do-ar-
compressiblidade.html>

Experimento V: Pressdo atmosférica

Material: copo com agua; folha de caderno.

Procedimento: Utilizou-se um copo com agua, e em seguida foi posto uma folha de caderno,
e virou-se o copo de cabeca pra baixo por alguns minutos. Para mostrar que o ar atmosférico

exerce pressao sobre a superficie do nosso planeta (Figura 9).

Figura 9. Esquema sobre pressao atmosférica.
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Fonte: Imagem da internet <hftps://éducador.brasiIescola.uol.Vcom.br/estrategias-ensino/experimento-
sobre-pressao-atmosferica.htm>


http://biologia75-ar.blogspot.com/2012/04/propriedade-do-ar-compressiblidade.html
http://biologia75-ar.blogspot.com/2012/04/propriedade-do-ar-compressiblidade.html
https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/experimento-sobre-pressao-atmosferica.htm
https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/experimento-sobre-pressao-atmosferica.htm
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Explicacdo: A pressdo atmosférica atua sobre todos os sentidos e direcbes, a 4gua ndo foi
despejada nesse experimento, devido a forca exercida pelo ar, ao redor do recipiente, o ar ao

nosso redor exerce pressao sobre nos e sobre todas as outras coisas.

2.7 PRODUCAO DO DB: RELATO DOS ALUNOS

Apds, o término de todos 0s experimentos, a proposta para a terceira etapa,
determinava que cada aluno escrevesse seu relato, no seu DB. A maioria dos estudantes
relatou sobre os experimentos realizados na sala de aula, outros atraves de desenhos
buscavam expressar seu ponto de vista a enriquecer seu DB, e uma quantidade significativa
conseguiu relatar o que aprenderam especificando a questdo do espaco, de massa e da
constituicdo do ar, além da utilizacdo dos conceitos cientificos, ou seja, por meio das praticas
e pelo dialogo estabelecido foi possivel avancar na construgcdo do conhecimento dos alunos.
Observando esses avancgos nos relatos encontrados no DB, entregue apds os experimentos,
utilizando o préprio vocabulario e trabalhando o senso critico, com intuito de constatar se as
atividades experimentais auxiliaram na motivacdo dos alunos e se contextualizaram no
processo da aprendizagem envolvendo o seu cotidiano. Além, da AC que visivelmente se faz

presente nesses relatos.

Segundo Moreira e Silva (2017), a AC é tornar a Ciéncia acessivel e aberta a todos 0s
cidaddos e cidadés, favorecendo assim a compreensdao do mundo, mais especificamente o
contexto em que estdo inseridos. Com isso, retorna-se a uma concepg¢do da Ciéncia utilitéria,
vinculada aos saberes e aos fazeres do homem. Poder relatar através da linguagem escrita, é a
prova que o aluno compreendeu o gque esta ocorrendo em sua volta, demonstrando a nocéo das

abordagens cientificas a partir de elos que envolvem a sua realidade.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

A interacdo com os alunos e 0 ambiente escolar proporcionaram nesse periodo de
pesquisa novas experiéncias, ocorreu um 6timo convivio com toda equipe e 0s imprevistos
vivenciados contribuiram para a formagdo académica e obtencdo de dados para pesquisa. O
debate reflexivel com os alunos foi essencial para que, logo em seguida, 0s experimentos,
fossem trabalhados de maneira contextualizada, retomando o que havia sido abordado nas
etapas anteriores e valorizando os conhecimentos prévios dos alunos. A primeira etapa da
atividade teve inicio com a aplicagio de um questionario e em seguida alguns
questionamentos para estimular a curiosidade do aluno e ir construindo uma sequéncia com

debates e reflex6es sobre o tema ar e suas propriedades.

E importante mencionar que nenhuma investigacdo parte do zero, ou seja, necessitam
de conhecimentos que orientem a observacdo, viabilizando a aprendizagem e tornando
importante a incorporacdo de novos assuntos com 0s conceitos que 0s alunos ja possuem,
explorando e ativando esses conhecimentos prévios (FERREIRA e HARTWIG, 2010).

Os seguintes resultados foram obtidos com a aplicacdo do questionario aos alunos
antes dos experimentos realizados e ao término da pratica com o DB produzido por eles. O

total das duas turmas resultou em 47 alunos participantes.

O Grafico 1 mostra as respostas dos alunos a primeira questdo “Vocé gosta da
disciplina de ciéncias?” realizada antes das atividades, as respostas foram: 27 alunos

responderam que ndo gostavam de ciéncias; 20 responderam que sim.

Gréfico 1: Gosto pela ciéncia.

mSIM

m NAO

Fonte: Borges, 2019.
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Segundo Moreira (2009), relata que muitas vezes é possivel verificar uma
desmotivagdo por parte dos alunos em relacdo ao ensino de Ciéncias desenvolvido nas
escolas. Os motivos que contribuem para essa desmotivacdo sdo varios, porem um dos
principais pode estar no fato de alguns professores primarem por aulas tradicionais, baseadas
na instrugdo programada, onde todos os alunos sdo "treinados” a pensar da mesma forma. E o
que ocorre nas salas de aulas, a justificativa dos alunos sdos as mais variadas, uns dizem que
0s conteudos sdo complicados, outros alunos comentam que a aula é chata e que ndo sabem o

motivo de estudarem isso.

A préxima questdo se refere & importancia da ciéncia no cotidiano: “Vocé acha que a
ciéncia é importante no nosso dia a dia?”. Uma boa parte dos alunos confirmaram a
importancia da ciéncia no cotidiano, e comentaram sobre os temas trabalhados como corpo
humano, estrutura da terra, temas transversais relacionados a agua e a polui¢do, entre outros.
Os demais alunos ndo viam nada de diferente na ciéncia em geral, apenas relacionaram como
uma disciplina que eles apenas estudam para ganhar nota e receberem aprovacao no final do
ano letivo, e raramente se faz presente no seu dia a dia: 20 alunos responderam que sim a
ciéncia € muito importante; 11 respondeu que talvez; 16 responderam que ndo achavam que a

ciéncia era importante. No gréafico 2 séo representados os resultados:

Gréfico 2: A Importancia da ciéncia no cotidiano.
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Fonte: Borges, 2019.

Os alunos precisam entender que a relacdo dos conhecimentos em ciéncia esta
estritamente ligada com sua préatica cotidiana, e, sobretudo, com uma AC democratica e
libertadora, no estado da sua formacéo cidadd, precisando ser um caminho eficaz para o seu

processo de aprendizagem (PAULA, 2016).
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A terceira questdo realizada no questionario estava da seguinte forma: “Marque 0s
recursos didaticos utilizados com mais frequéncia pelo professor de ciéncias durante as
aulas.” As respostas foram classificadas da seguinte maneira: a) Livro; b) Quadro branco e
pincel; ¢) Resumo; d) ComparacGes da disciplina com o cotidiano; €) Experimentos; f) Jogos
ou brincadeiras; g) Musica ou parodias; h) Videos; i) Outros. Os resultados sdo apresentados

no gréfico 3.

Gréfico 3: Recursos didaticos usados pelo professor.

M Livro

B Quadro branco e
pincel
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M Experimentos
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Musica ou parddias
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Outros

Fonte: Borges, 2019.

Nosso objetivo na quarta questao era analisar a motivacdo dos alunos durante as aulas
de ciéncias. A pergunta foi: “Vocé se sente motivado (a) nas aulas de ciéncias?”. Observa-
se no grafico 4 que 36 estudantes responderam que ndo se sentiam motivados durante as
aulas, tendo como justificativa que as aulas se baseavam em resumos e leituras das paginas
dos livros didaticos, onde a professora definia a pagina e os exercicios a serem respondidos,
fazendo as vezes perguntas a professora para tentar dirimir suas davidas, porém, alguns
estudantes continuavam com dificuldades para assimilar o contetdo, mesmo ap6s a

explicacdo da professora.
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Gréfico 4: Motivacdo durante as aulas de ciéncias.

Fonte: Borges, 2019.

As questdes 3 e 4 refletiram sobre os principais recursos didaticos utilizados em sala
de aula, e como eles afetavam na motivacdo dos discentes mostrando a importancia das
diferentes abordagens durante o processo de ensino e aprendizagem. A superacdo dessa
situacdo se caracteriza como um desafio a ser enfrentado pelos professores de Ciéncias. Para
tanto, é importante que o docente procure diversificar as modalidades didaticas utilizadas em
sala de aula, por meio de alternativas que torne o aluno ativo no processo ensino-
aprendizagem, para que assim se sinta motivado a aprender. 1sso pode ocorrer por meio de
atividades diferenciadas como as aulas praticas (LIMA e SIQUEIRA et al., 2013).

Atualmente, ndo se aceita mais o conhecimento cientifico como absoluto nem o
“ensino” a partir da memorizac¢ao, sendo necessario levar em conta que hoje, 0s alunos
possuem mais acesso a informacéo, seja por meio de jornais, revistas, ou ainda, da internet,
dentre outros suportes tecnoldgicos, que propiciam a elaboracdo de saberes e de percepcdes
particularizadas (FAGUNDES e PINHEIRO, 2014). Por isso € necessaria essa interacdo entre
professor e aluno, obtendo os saberes do senso comum, e a partir desse conhecimento,
proporcionar o confronto critico com o conhecimento cientifico. Através, dessa relacdo o
professor proporcionard dindmicas em sala, tornando a aula mais atrativa, onde todos

participam da AS.

A questdo 5, estd relacionada com o entendimento dos alunos sobre a presenca de
outras areas que fazem parte da ciéncia: “Vocé acha que as disciplinas de Quimica e Fisica
fazem parte da disciplina de Ciéncias também?”. Observam-se nas respostas obtidas
atraves do grafico que apenas 15 alunos responderam de sim, os demais responderam que nao

ou que nao sabiam.
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Gréfico 5: A presenca de outras areas no ensino de ciéncias.
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Fonte: Borges, 2019.

Para o autor Chassot (1992), os saberes quimicos devem traspassar as aulas de ciéncias
em todo o EF (os quatro ciclos), e ndo se restringi em apenas um semestre ou no Gltimo ano
escolar, de forma isolada, sabendo principalmente que o0s assuntos vistos antecipam 0s
conteddos do EM. Essa afirmacdo ndo ocorre somente com os saberes de quimica, mas com

os de fisica, também, tais disciplinas que apenas sao citadas no 9° ano.

O intuito da sexta e ultima questdo, estd voltada para a importancia das aulas préaticas
no entendimento dos alunos: “Vocé considera importante as aulas praticas para
compreender os contetdos abordados na disciplina de ciéncias?”. Observamos as
respostas nos graficos 6.

Gréfico 6: Importancia das aulas praticas.
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Fonte: Borges, 2019.

Conforme, o grafico 6 a maioria dos alunos confirmaram a importancia das aulas
praticas, muitos comentaram que tinham curiosidades em realizar experimentos, pois os livros
didaticos possuiam alguns roteiros de aulas praticas, mas nunca haviam efetuado a pratica em

casa e nem na escola.
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Segundo Freire (1997), para compreender a teoria é preciso experiencia-la. A
realizacdo de experimentos, em Ciéncias, representa uma excelente ferramenta para que o
aluno faca a experimentacdo do conteldo e possa estabelecer a dindmica e indissociavel
relacdo entre teoria e pratica. A importancia da experimentacdo no processo de aprendizagem,
onde uma experiéncia de ensino ndo formal de Ciéncias, aposta na maior significancia desta
metodologia em relacdo a simples memorizacdo da informacdo, método tradicionalmente

empregado nas salas de aula (BAZIN, 1987).

Os alunos mostraram-se bastante interessados em todos 0os momentos, desde o inicio
com o questionario e o didlogo informal, até a execucdo dos experimentos e a produgdo do
DB. Ao ensinar a partir dos temas geradores, o educador proporciona um conhecimento
contextualizado com a realidade local, relacionando com um contexto mais amplo. Entende-
se, assim, que o conhecimento ndo esté pronto e acabado, e que a escola, a sala de aula, é um
importante espaco para que o aluno possa expor seu modo de interpretar o0 mundo e néo
apenas reproduzir mecanicamente os contetdos (FAGUNDES e PINHEIRO, 2014).

O autor Piaget (1998), também, ressalta que o conhecimento ndo € uma copia passiva
da realidade externa, mas uma continua criagdo. Nesse processo, 0 sujeito sO pode se
apropriar de um conhecimento se compreender seu modo de construcdo, isto é, se puder

reconstrui-lo.

Apbs, a realizacdo dos experimentos, por meio do entendimento dos alunos fez-se uma
producdo textual definida como DB sobre o tema que estava sendo estudado. Neste processo
os alunos estavam livres para realizarem, desenhos referentes aos experimentos e relatarem
suas observacdes. Ao trabalhar com atividades que envolvam desenhos elaborados pelos
alunos e atividades experimentais, 0 ensino se torna prazeroso e a0 mesmo tempo desperta o
interesse do aluno pelo conteldo que estd sendo estudado, por isso, as novas praticas
pedagdgicas adotam uma maneira diferente de ensinar, permitindo um ambiente de sala de
aula um pouco mais motivador (VALDUGA e MARCHI, 2018).

Outro ponto que podemos destacar é a diversidade na forma de se expressar que 0S
alunos possuem, quando analisamos os DB verificamos que se expressam de forma distinta:
uns escrevem de maneira impessoal, outros dialogam com o leitor e outros citam as
participacOes dos colegas ou do professor. Essa diversidade de estilos de escrita se tornou

muito interessante e proveitosa durante as leituras.
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A utilizagdo dos experimentos simples com materiais do cotidiano e de baixo custo
inseridos na aula, possibilitaram aprendizagem e ampliacdo de conhecimentos, e ndo geraram
custos financeiros para o professor, muito menos aos alunos. Para preservar a identidade dos
discentes participantes da pesquisa, estes, serdo denominados de D1, D2, D3 e assim
respectivamente, e para destacar as suas falas nos DB, a escrita serd em italico e sem correcéo
ortogréfica. Quando os alunos se expressam, procurando colocar o pensamento no papel,
muitas vezes precisam de palavras que ainda ndo sabem escrever e por isSO as escrevem
errado (CARVALHO et al., 1998).

Muitos alunos se expressaram fazendo desenhos, que representavam conceitos em
relacdo ao tema abordado em sala de aula. Percebemos pelos relatos no DB, que os alunos nao
sabiam que o ar tem massa e 0 experimento com a cruzeta e os baldes nas extremidades, foi 0

experimento com mais destaque, talvez por ter sido o primeiro experimento (Figura 10).

Figura 10: Representacdo do relato da existéncia da massa do ar.

Fonte: Relatos dos discentes, Borges (2019).

Analisamos os desenhos realizados pelos discentes, notamos que demonstraram um
possivel entendimento em relacdo aos experimentos realizados em sala de aula, como a

representacdo do papel que estava dentro do copo e ndo molhou, pois em seus relatos escritos
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construiram uma explicacdo coerente em relagdo ao que entenderam durante a pratica
experimental. Para Albuquerque (2017), as criangas dao sentido ao que aprendem e 0S novos
saberes podem ser apropriados por elas, observando o0 modo como expressam por escrito o
que estdo em processo de aprender. Por isso a importancia de trabalhar a escrita dos alunos e a
autonomia sobre seus entendimentos cientificos, despertando um senso critico sobre os

experimentos.

Ao analisar os DB observamos que os discentes tiveram o cuidado de representarem
com riqueza em detalhes de forma adequada os materiais utilizados e demostraram autonomia
de simular como cada experimento aconteceu, como a discente D1 que reproduziu em seu DB
(Figura 11). Na linguagem escrita, os discentes demonstraram compreensdo em relacdo ao
conceito das propriedades do ar, pois descreveram como podemos afirmar que o ar ocupa
espaco, a constituicdo do ar ndo apenas formado pelo oxigénio, etc. Também, foi possivel
perceber que os estudantes, demonstraram envolvimento e curiosidade ao realizarem 0s

experimentos. Assim, os autores Delizoicov e Angotti afirmam em sua fala:

[...] as experiéncias despertam em geral um grande interesse nos alunos, além de
proporcionar uma situacdo de investigacdo. Quando planejadas levando em conta
estes fatores, elas constituem momentos particularmente ricos no processo de ensino-
aprendizagem (DELIZOICOV e ANGOTT]I, 2000, p. 22).

Figura 11: Discente D1, relato dos seus desenhos.

Fonte: Relato do discente D1, Borges (2019).

Nos relatos escritos os alunos manifestaram-se da seguinte forma sobre os

experimentos:
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Discente D2 “O do copo quando eu vi, eu achei que era magica e a professora disse
que aquilo era ciéncia, o papel no copo, 0 copo ela botou um papel e virou em uma tigela e
disse que tinha ar dentro do copo e tirou o copo e tocamos no papel, foi muito estranho mais

eu vi que era normal ” (Figura 12).

O relato do discente D2 é referente ao experimento sobre impenetrabilidade e
compressibilidade (Figura 6), capacidade que o ar tende a diminuir seu volume. O termo
“magica” provém de técnicas de ilusionismo, em que se procura demonstrar uma nova visao
da arte cénica. Ela pode ter como intuito entreter as pessoas e fazer com que questionem as
l6gicas e principios das Ciéncias (WILLIANS e DIAS, 2015). Entdo, ao participar da
experimentacao, os alunos associam, logo, como magia, sendo que aquilo é ciéncia pura e que

possui explicacdo ldgica.

Figura 12: Discente D2, relato sobre o experimento impenetrabilidade e compressibilidade.
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Fonte: Relato do discente D2, Borges (2019).

O proximo relato escrito pelo discente D3 explica com suas palavras as propriedades
de expansibilidade e compressibilidade do ar. Deste modo, como os autores Gongalves e
Galiazzi (2004), afirmam que a validacdo do conhecimento cientifico faz parte do processo
construido pelos alunos, através da fala, da leitura e da escrita. Como podemos observar na
escrita do aluno, e do seu préprio entendimento a partir de uma aula experimental, o

aprendizado obtido sobre essas propriedades, apos a aula experimental.

Discente D3: “Eu achei muito legal, aprendi muita coisa, aprendi o que é
expansabilidade e compresabilidade, eu aprendi que expansabilidade € que quando o ar esta

livre e 0 compresabilidade € quando o ar esta preso” (Figura 13).
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Figura 13: Discente D3, relato sobre expansibilidade e compressibilidade.
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Fonte: Relato do discente D3, Borges (2019).

A escrita no DB do discente D4 foi sobre os experimentos que mais lhe chamaram
atencdo, relatando vérias coisas onde o mesmo afirmava que ndo sabia sobre o tema abordado
em sala de aula, houve uma sequéncia descritiva sobre os experimentos e suas devidas
explicacOes, além, da representacdo em forma de desenho da balanca, feita com uma cruzeta,
para representar a existéncia do peso do ar. Segundo Bondia (2002) pensar €, sobretudo, dar
sentido a0 que somos e ao que nos acontece. Para que 0 pensamento cientifico seja
incorporado pelo educando como uma pratica de seu cotidiano é preciso que a Ciéncia esteja
ao seu alcance e o conhecimento tenha sentido e possa ser utilizado na compreensdo da
realidade que o cerca. O autor Carvalho et al., (1998), acrescenta quem os alunos tomam
consciéncia de suas proprias acOes e dao explicacdes causais, sendo a fase em que os alunos
tém a oportunidade de construir sua compreensao dos fenémenos fisicos. E enquanto contam
para o professor e para a classe o que fizeram e descrevem suas a¢des, vao estabelecendo, em

pensamento, as proprias explicacdes conceituais.

Discente D4: “Eu ndo sabia que o ar pesava e também eu ndo sabia que o ar ocupava
espaco (....). Ela trouxe uma cruzeta, um baldo e outro cheio e o baldo cheio foi oque pesou

mais...” (Figura 14).

Muitas criticas ao ensino tradicional referem-se a acdo passiva do aprendiz que
frequentemente é tratado como mero ouvinte das informacgdes que o professor exple. Tais
informagdes, quase sempre, ndo se relacionam aos conhecimentos prévios que os estudantes
construiram ao longo de sua vida. E quando ndo ha relacdo entre o que o aluno ja sabe e

aquilo que ele esta aprendendo, a aprendizagem n&o é significativa (GUIMARAES, 2009).
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Figura 14: Discente D4, relato dos experimentos que mais chamaram sua atencgéo.
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Fonte: Relato do discente D4, Borges (2019).

Podemos observar essa mesma critica na escrita do discente D5 onde expbe em seu
DB que apenas ler o livro didatico, ndo ajuda na compreensdo dos conteidos, e que novas
metodologias de ensino sdo necessarias, como a utilizacdo de experimentos, que ajudam a
desenvolver o processo de ensino-aprendizagem, pois trabalhando desta forma, os alunos

podem realizar as atividades propostas com motivacdo e interesse, obtendo um melhor
rendimento.
Discente D5: “A experiéncia foi legal porque com ela deu para aprender coisas mais

faceis do que lendo livros e com essas experiéncias deu para aprender sobre a pressao, a

ocupacdo de espaco (...), eu nem fazia ideia de como o ar era formado, mas com essa

apresentacdo pareceu que tudo ficou, mas facil ” (Figura 15).
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Figura 15: Discente D5, relato de motivacéo referente a aula de ciéncias.
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Fonte: Relato do discente D5, Borges (2019).

Destacamos dois relatos referentes aos discentes D6 e D7 que, assim, como muitos
outros acreditavam gue o ar era constituido apenas por oxigénio e a auséncia da importancia
do ar para os seres vivos, na concepcao dos alunos referente aos conhecimentos prévios,
tornando evidente que os alunos mesmo estando no 6° anos ndo dominavam conceitos
complexos e abstratos como, por exemplo, que o ar é considerado uma matéria e possuli
composicao e propriedades especificas. Por isso, a importancia do ar para existéncia dos seres
vivos foi enfatizada muitas frases, sendo relatado nos DB a presenca do oxigénio e de outros
gases na constituicio do ar e as propriedades especificas explicadas, através dos
experimentos. Chassot (2003) defende uma educagdo mais comprometida que envolva a AC e
acredita na possibilidade, referente ao fazer com que alunos e alunas, entendam a ciéncia, e

que possam compreender melhor as manifestacfes do universo.

Discente D6: “Eu pensei que o ar era formado somente de oxigénio, agora eu sei que

ndo e eu também pensei que o0 ar ndo pesava” (Figura 16).

Discente D7: “Eu achei a aula de hoje muito legal, eu aprendi que a gente ndo pode
viver sem ar. Eu achava que o bal@o seco que pesava mais, na aula eu aprendi que o ar tem

mais peso” (Figura 17).



44

Figura 16: Discente D6, relato sobre a composicéo do ar.
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Fonte: Relato do discente D6, Borges (2019).

Figura 17: Discente D7, relato sobre a auséncia da importancia do ar para 0s seres Vvivos.

Fonte: Relato do discente D7, Borges (2019).

Destaca-se que a maioria dos alunos compreendem a importancia da disciplina de
Ciéncias no EF, porém, no questionario inicial afirmam através dos resultados obtidos, que
ndo se sentem motivados com as aulas, pois os assuntos sdo dificeis e macgantes, sendo
baseados, apenas em leituras de livros didaticos e memorizacdo de conceitos, sem
contextualizacdo. Apos, a realizacdo da aula pratica, através dos relatos no DB produzido
pelos alunos foi possivel perceber a satisfagdo em descrever os experimentos e opinar sobre a
aula, analisando e construido o seu proprio conhecimento, de acordo com o nivel de
entendimento de cada aluno, relatando os seus conhecimentos prévios e a interacdo dos

saberes cientificos alinhado, com o novo entendimento em relagéo ao seu cotidiano.



45

Para o autor Oliveira (1985), a partir do momento em que se trabalha em sala de aula
com atividades experimentais, os alunos se tornaram participantes, podendo explorar
diferentes conceitos e a0 mesmo tempo construindo seu proprio conhecimento. Pois, a
atividade experimental consiste em um recurso metodolégico capaz de propiciar uma
aprendizagem esponténea e natural. Estimulando a criatividade e a critica. Sendo, portanto,
reconhecida como uma das atividades mais significativas — sendo a significativa — pelo seu

conteudo pedagdgico social.

Mas, ndo devemos nos limitar apenas nas atividades em si, como o autor Moraes
(1998), afirma que o ensino de Ciéncias deve conseguir envolver a capacidade reflexiva dos
alunos, promovendo dialogos e discussdes constantes, assim como comunicacdes orais e
escritas dos resultados de seu trabalho. Por isso, a importancia de valorizar e incentivar a
escrita dos alunos, ap0s a realizacdo de experimentos, para avaliar e excitar o lado critico
sobre as reflexdes referente aos fendmenos da natureza que os rodeiam, produzindo um

conhecimento cientifico e respectivamente a AC.

Os resultados foram satisfatorios, os topicos desejados foram executados e os alunos
obtiveram éxito na assimilacdo dos assuntos vistos em sala de aula destacando-se em seus
relatos produzidos no DB, e tiveram a oportunidade de sair da rotina presenciando 0s
experimentos realizados, expondo seus questionamentos e participando de forma ativa no

manuseio das praticas experimentais.

Dessa forma, os alunos puderam compreender a importancia da Ciéncia e a presenca
de outras disciplinas como a Quimica que estuda as propriedades da matéria. Porém, a
simples insercdo de praticas experimentais no cotidiano escolar, ndo é sempre garantia de
motivacdo e de compreensdo. E necessério que haja o confronto com o problema e a reflexao
em torno das ideias inconsistentes dos alunos por eles apresentadas. Por isso, deve-se levar
em consideracdo a relacdo entre aquilo que o aprendiz ja sabe e 0 que estd aprendendo
(GUIMARAES, 2009).

A utilizacdo de atividades praticas se torna grande aliada no momento de apresentar
novos assuntos, no intuito de reforcar e tornd-los mais significativos para o aluno,
apresentando contribuicdes a aprendizagem. Para uma aula pratica ser desenvolvida, ndo é
necessario possuir um laboratério sofisticado e com varios equipamentos, pois a aula se torna

mais interessante, se o aluno consegue realizar experimentos com materiais caseiros, que
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estdo ao seu alcance no cotidiano, despertando o interesse do aluno em aprender, como mostra

0 questionario e os relatos respondidos por eles.

Os experimentos com materiais de baixo custo facilitaram muito para construcdo do
conhecimento e para compreensao dos conceitos referente as propriedades do ar. Conforme os
PCN, além dos contedos conceituais, outro importante referencial para a aprendizagem nas
ciéncias naturais sao 0s conceitos do senso comum acerca da natureza e da tecnologia. Estes
sdo conhecimentos que os alunos trazem para a escola, que interferem no aprendizado
cientifico e que fazem ter diferentes interpretacGes, modos de perguntar, de selecionar e de
elaborar o conhecimento (BRASIL, 1997).

O tema ar esté inserido na temética Terra e Universo como consta na Base Nacional
Comum Curricular, onde nos anos finais do EF ocorre a ampliacéo progressiva da capacidade
de abstracdo e da autonomia dos alunos. O ar é a esséncia da Atmosfera, é a camada que
reveste o planeta e cuja funcdo ecoldgica é a de ser um reservatorio dos componentes
indispensaveis a vida como: o oxigénio, elemento utilizado na respiracdo dos seres vivos; 0
dioxido de carbono (gas carbdnico), elemento principal da fotossintese; o nitrogénio,
elemento bésico da composicdo das proteinas, entre outros elementos que constituem o ar, e
como propriedade fisica ndo possui dimensdo e volume definido e estd em constante
movimento (MALHADAS e ALQUINI et al., 2002).

Porém, muitos alunos ndao possuem a capacidade de abstracdo mesmo nas séries finais
do EF, como ocorre no estudo sobre o ar, ja que ndo o veem esse elemento natural, muitos
sentem davidas. No momento de questionar se 0 ar pesava surgiram inquietacdes, como por
exemplo, como se pesar algo que ndo se pode ver. Encher o pulméao de ar ou um simples
baldo de festa todos realizam essa préatica, mas nao correlacionam com a forma cientifica. E
assim, em cada experimento era feito um questionamento novo, uma curiosidade, deixando

todos os alunos entusiasmados com a aula.

Segundo Canario (1997), observar a escola é descortinar tudo o que nela acontece e
gue é importante para a reflexdo sobre o ensinar e o aprender, dessa forma, podemos afirmar
que a escola ndo € apenas onde os alunos aprendem e os professores ensinam, mas onde 0s
professores ndao apenas ensinam como também aprendem. Durante a interagcdo dos alunos com
0s experimentos e o término com a escrita do DB, observou-se que a compreensdao dos

contetdos havia sido boa, como Freire (2013, p. 43) afirma, “Sé existe ensino quando este
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resulta num aprendizado em que o aprendiz se tornou capaz de recriar ou refazer o ensinado,

ou seja, em que o que foi ensinado foi realmente aprendido pelo aprendiz”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude aos objetivos mencionados neste trabalho, alcancamos resultados
satisfatorios por meio de experimentos simples, com materiais do cotidiano e de baixo custo,
referente ao conteudo de ciéncias, pois, analisando os relatos nos DB foi possivel perceber

que a maioria dos alunos apresentaram interesse e curiosidade pela aula.

De acordo com o dialogo estabelecido com a professora da disciplina de Ciéncias
observamos que, ocorre uma dificuldade em ensinar, e segundo a professora isso se d& devido
a falta de interesse e motivacédo por parte dos alunos durante as aulas, principalmente quando
eles ndo entendem a importancia do dominio dos conteidos para sua vida, e ndo apresentam

interesse nos assuntos que sao abordados na escola.

Tendo em vista aos aspectos observados, ressaltamos que o ensino de ciéncias € de
extrema importancia, e mencionar a presenca de outras disciplinas como quimica e fisica é
necessario, para que o aluno assimile uma gama de conhecimentos importantes para
compreensdo do mundo e de suas transformacGes, utilizando a linguagem cientifica, e
ampliando seu conhecimento. Na pesquisa foi possivel destacar que a professora sentiu-se
motivada ao ver a interacdo dos alunos com as atividades desenvolvidas em sala de aula,
apontando a importancia da contextualizacdo e das praticas experimentais, que tornam as
aulas mais atrativas, e ajudam a facilitar a compreensdo dos contetdos abordados em sala e 0

processo de ensino-aprendizagem do discente.

Utilizar novas metodologias que ampliem as possibilidades de dialogos entre os alunos
com o conhecimento possibilita a estimulacdo em aprender os assuntos por parte deles.
Acreditamos que ao investir nas formas de dialogar com as outras disciplinas podemos
facilitar a producdo da ciéncia e a percepcdo da realidade com o olhar cientifico. De um modo
geral percebemos que ap0s a atividade préatica, os alunos sentiram-se mais interessados, e ao
longo do desenvolvimento da sequéncia, apresentaram progresso de forma gradativa. Pois,
inicialmente a postura apresentada pelos alunos, nos transmitia inseguranca e incoeréncia nas
questbes colocadas a eles sobre o tema abordado, ao decorrer das aulas, o posicionamento foi
mudando, dando espaco a respostas coerentes, vinculadas com a mobilizacdo dos
conhecimentos abordados em sala de aula, como constatamos nos DB produzido pelos alunos,
através da escrita, desenhos dos experimentos e nas discussdes em grupo realizadas em sala,

comprovando que essas atividades podem ser consideradas importantes estratégias de ensino.
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Estimular a escrita dos alunos foi uma estratégia que se mostrou essencial na AC e ao
mesmo tempo contribuiu para a aprendizagem da escrita e a valorizacdo, promovendo a
articulacdo entre a lingua materna e a linguagem cientifica, estimulando a autonomia do
aluno, mostrando que é possivel trabalhar o senso critico e a capacidade de se comunicar ndo
apenas de forma oral, mas na escrita, também, além de trabalhar o respeito das ideias distintas

dos demais colegas. Pois, cada aluno apresenta um desempenho e uma aprendizagem pessoal.

Desejamos que este trabalho possa servir de exemplo e que venha ser aplicado e
reelaborado por outros docentes ou por alunos do curso de graduacdo de licenciatura que
queiram desenvolver sequéncias didaticas por meio de atividades experimentais e com

materiais corriqueiros do cotidiano.
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APENDICE - QUESTIONARIO INICIAL

MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA &
INSTITUTO FEDERAL, CENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS )
CAMPUS MANAUS CENTRO (e -,
DEPARTAMENTO ACADEMICO DE EDUCAGAO BASICA E FORMAGAO DE a| =
PROFESSORES

Pré-Questionario

Escola:
Série: Turma:
Data: / /

1) Vocé gosta da disciplina de Ciéncias?
( )SIM ( )NAO

2) Vocé acha que o ensino de ciéncias é importante no nosso dia a dia?
( )SIM ( )TALVEZ ( )NAO

3) Marque os recursos didaticos utilizados frequentemente pelo professor
de Ciéncias durante as aulas.

() Livro; () Experimentos;

( ) Quadro branco e pincel; () Jogos ou brincadeiras;
( ) Textos de revistas ou jornal; () Mdsica ou parddias;

( ) Resumo; ( ) Videos;

() Comparacodes da disciplina () Outros.

com o cotidiano;

4) Vocé se sente motivado (a) nas aulas de Ciéncias?
( )SIM ( )NAO

5) Vocé acha que as disciplinas de Quimica e Fisica fazem parte da
disciplina Ciéncias também?
( )SIM ( )NAO ( )NAO SEI

6) Vocé considera importante as aulas praticas para compreender 0s
conteudos abordados?

( )SIM ( )NAO

Obrigada por sua participacao!
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