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RESUMO

A pesquisa sobre “O projeto integrador (PI) como instrumento de efetivacdo do curriculo
integrado” tem como objetivo analisar se os PIs contribuem para a constru¢cdo do curriculo
integrado nos cursos de ensino médio na forma integrada a formagao profissional no IFPA, Campus
Braganga, investigando de forma especifica o curso técnico integrado de Eventos. Essa inten¢ao
de pesquisa ao ingressar no Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica parte das indagagdes de como surgem os PIs? Se eles sdo uma tentativa de
curricularizacdo da interdisciplinaridade? E, principalmente, como os PIs podem contribuir para a
construcdo do curriculo integrado nos cursos de ensino médio na forma integrada a formagao
profissional no IFPA, Campus Braganca? Este trabalho se insere no macroprojeto “Organizagao do
curriculo integrado na EPT” da linha de pesquisa do programa “Organizacdo e gestdo de espagos
pedagogicos na EPT”. A abordagem metodoldégica de cunho qualitativo utilizou a pesquisa-acao
do tipo critica, com as técnicas de pesquisa documental e bibliografica, as entrevistas, a observagao
participante e diario de itinerancia, as oficinas pedagdgicas e a analise de contetido. Os resultados
indicam que o PI surge como uma politica institucional do IFPA para a integracao curricular, que
o curriculo integrado pode se efetivar por meio do PI, e que o produto educacional, que ¢ a oficina
pedagogica, se constituiu como espago de dialogo e ensinagem. As conclusdes apontam que a
obrigatoriedade de cumprir com o PI como componente curricular pode ter uma limitagdo pela
compulsoriedade, mas a0 mesmo tempo pode ser instrumento de efetivagdo do curriculo integrado.
Indicam também que o PI com o planejamento, a gestdo participativa dos processos de ensino € a
horizontaliza¢do por meio do dialogo leva a uma perspectiva emancipatdria e autoformativa para
todos os sujeitos envolvidos, na medida que reflete as bases conceituais da Educacao Profissional
e Tecnologica.

Palavras-Chave: Projeto Integrador. Curriculo Integrado. Oficinas Pedagogicas. Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio.



ABSTRACT

The research on “The integrative project (PI) as an instrument for implementing the integrated
curriculum” aims to analyze whether the PIs contribute to the construction of the integrated
curriculum in high school courses in an integrated way to professional training at IFPA, Campus
Braganga, investigating specifically the integrated technical course of Events. Does this research
intention when entering the Professional Master's Program in Professional and Technological
Education part of the questions of how Pls arise? Are they an attempt to curricularize
interdisciplinarity? And, mainly, how can Pls contribute to the construction of the integrated
curriculum in high school courses in an integrated way with professional training at [IFPA, Campus
Braganga? This work is part of the macro project "Organization of the curriculum integrated in the
EPT" of the research line of the program "Organization and management of pedagogical spaces in
the EPT". The qualitative methodological approach used critical action research, with documental
and bibliographic research techniques, interviews, participant observation and roaming diary,
pedagogical workshops and content analysis. The results indicate that the IP emerges as an IFPA
institutional policy for curriculum integration, that the integrated curriculum can be implemented
through the IP, and that the educational product, which is the pedagogical workshop, was
constituted as a space for dialogue and teaching. The conclusions indicate that the obligation to
comply with IP as a curricular component may have a limitation due to compulsoriness, but at the
same time it can be an instrument of implementation of the integrated curriculum. They also
indicate that IP with planning, participatory management of teaching processes and
horizontalization through dialogue leads to an emancipatory and self-forming perspective for all
subjects involved, as it reflects the conceptual basis of Vocational and Technological Education

Keywords: Integrator Project. Integrated Curriculum. Pedagogical Workshops. Technical
Professional Education of Medium Level.
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INTRODUCAO

O ato de escrever em pesquisa nos impde a formulagdo de um encadeamento de ideias
sobre um determinado tema. Neste contexto em particular, voltado para a construcdo de um
enunciado de pesquisa, situo o contexto do programa de pds-graduacdo e a area de avaliagdo na
CAPES, apresento os argumentos que justificam a pesquisa, caracterizo um pouco da minha
realidade de atuacdo como pesquisador e servidor para formular algumas perguntas provocadoras
e estabelecer a problematizacdo, para enfim apresentar a estrutura de todo o trabalho.

O Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional
(ProfEPT), objetiva possibilitar a formacao de profissionais na area de educagdo profissional e
tecnoldgica — EPT, para atuar dentro da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica — RFEPCT. Este programa esta dentro da area de Ensino 46 da CAPES (Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e compreende processos educativos vinculados
ao mundo do trabalho e a producao do conhecimento, visando a integracao das categorias trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia, sob o olhar interdisciplinar. O Documento de Area estabelece, por
defini¢cdo, que o Ensino ¢ interdisciplinar (BRASIL, 2016c¢).

O programa ¢ de responsabilidade do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
do Espirito Santo — IFES, sendo desenvolvido em rede, com polos em 40 institui¢des associadas
pertencentes a RFEPCT e possui duas linhas de pesquisa. Uma que aborda as praticas educativas
em EPT e a outra que abrange gestdo e organizag¢do do espago pedagogico em EPT. Assim, esta
ultima se vincula as dinamicas de trabalho que contribuam diretamente para a gestao dos processos
de ensino por abrigar o macroprojeto 3 e 4, que tratam das historias € memorias no contexto da
EPT e do curriculo integrado na EPT (IFES, 2017).

Este tiltimo macroprojeto pode englobar pesquisas que investigam sobre a “organizagdo e
planejamento do curriculo integrado” e que contribuam para a compreensao da “realidade concreta
dos conceitos de EPT”, com suporte da interdisciplinaridade, como ¢ o caso da organizag¢do dos
processos de construcdo e implementagdo pratica dos Pls, destacados nesta pesquisa. Assim,
considerando as experiéncias que tenho vivenciado dentro do IFPA campus Braganca, defendo a
vinculagdo ao macroprojeto 4, investigando sobre “O projeto integrador (PI) como instrumento de
efetivacao do curriculo integrado™.

O trabalho como servidor, lotado no IFPA Campus Braganga, dentro da equipe

pedagdgica como técnico em assuntos educacionais, respondendo pela fun¢do de coordenador
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pedagogico desde 2016, tem proporcionado testemunhar situacdes que demandam uma melhor
organizacdo do processo de constru¢do e implementacdo pratica do Projeto Integrador — PI,
enquanto componente curricular! obrigatorio nos cursos de ensino médio integrado, para a
concretiza¢do do curriculo integrado e consolidar a interdisciplinaridade.

A relevancia pessoal e profissional tem por objetivo ajudar com a melhoria da qualidade
do ensino em nosso campus, contribuindo para o desenvolvimento dos PIs dentro dos cursos.
Justifico isso com o intuito de ajudar para a melhoria dos processos de planejamento e execucao
dos PIs em nosso campus. E, seguindo a classificagdo estabelecida pela CAPES (BRASIL, 2016d)
essa contribuicdo se configura com a formulacdo de um roteiro de oficina pedagdgica (que se
caracteriza como produto do tipo proposta de ensino), para que os membros de equipes pedagogicas
possam operacionalizar com mais praticidade a gestdo desse tipo de atividade junto a professores
e alunos.

Como membro da coordenagdo pedagdgica procuro com esta dissertagdo colocar em
pratica a principal atribui¢cdo do setor que € prestar assisténcia aos professores e alunos, buscando
viabilizar, articular e integrar o seu trabalho pedagdgico-didatico, com vistas a alcangar a qualidade
do ensino (LIBANEO, 2004, p. 219). Por conseguinte, defendo a importancia social da pesquisa e
a construgdo deste produto educacional porque o mesmo poderd ser replicado, e possibilitar a
pedagogos e técnicos em assuntos educacionais a criacdo desses momentos de construcao coletiva
entre coordenadores de curso, alunos e professores participantes dos PIs. Ao mesmo tempo,
reafirmo meu compromisso pessoal com o tipo de educagdo que quero ajudar a construir, uma vez
que considero a participacdo de alunos e professores no processo de feitura dos Pls, e, por
conseguinte, do curriculo, como ressalta Pacheco (2002, p. 181) ao indicar que “a idéia de curriculo
como uma construgdo, inacabada porque em constante mudanga, ndo comega com a estrutura do
conhecimento mas no modo como esse conhecimento é produzido colectivamente pelas pessoas”.

Os PIs dentro dos cursos superiores tém se configurado como iniciativas que
proporcionam maior qualidade no processo de formagao dos profissionais (ZOTTIS, 2009). Da
mesma forma, em cursos de PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Educagao Profissional
com a Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos) tem apresentado

experiéncias bem exitosas (SILVA; COSER, 2012). Assim, a pesquisa ganha relevancia académica

'Define-se componente curricular como disciplina e demais atividades académicas (complementares, estagio,
monografia e TCC) visualizado pela matriz curricular, com carga horéria definida e que traduza o projeto politico-
pedagogico do curso ofertado, a fim de que tenha eficiéncia e validade (PARANA, 2011, p. 3).
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por tratar desse componente curricular especifico na EPT de ensino médio integrado a formacao
profissional.

Por outro lado, ha indicativos que produgdes cientificas dessa natureza (Andrade (2016),
Borges (2018), Cardoso (2014), Lima (2017), Menchik (2012), Oliveira (2013), Santos (2018),
Silva (2018a) e Sydow (2012)) possam se apresentar como um esfor¢o para compreender o ensino
na escola publica de ensino médio, visando apontar caminhos para a integrag¢do curricular e a
divulgacao de experiéncias exitosas. Da mesma forma, este trabalho fortalece a importancia das
atividades desenvolvidas dentro do PROFEPT para a RFEPCT, por desenvolver pesquisas nas
areas-chave de curriculo integrado, PIs e educagao profissional técnica de nivel médio.

Apbs a apresentacdo e defesa da tematica da pesquisa, destaco que neste trabalho tenho
como objetivo geral: Analisar se os PIs contribuem para a construg¢do do curriculo integrado nos
cursos de ensino médio na forma integrada a formagao profissional no IFPA — Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para, Campus Braganga, investigando de forma especifica o
curso técnico integrado em Eventos.

E como objetivos especificos procuro: conhecer o surgimento dos PIs como estratégia de
ensino nos cursos de ensino médio na RFEPCT, para a integracao curricular na EPT; investigar o
processo de efetivacdo dos PIs como componentes curriculares das matrizes dos Projetos
Pedagodgicos de Cursos, considerando sua obrigatoriedade nos cursos técnicos de nivel médio; e
construir um produto educacional, na forma de uma proposta de roteiro de oficina para atua¢ao dos
membros das equipes pedagogicas no assessoramento da implementacao de Pls, junto aos cursos
de ensino médio integrado.

Alcangar esses postulados torna-se um desafio maior porque alia pesquisa e trabalho
profissional no mesmo ambiente. Essa dualidade acabou por impelir-me a utilizar o uso de
metodologias ndo convencionais (SOARES; FAZENDA, 2010), que me permitem aparecer como
autor em primeira pessoa. Assim, como pesquisador participante e membro de equipe pedagdgica,
na realidade que vivencio, ao assessorar reunides de planejamento nos cursos e de colegiado para
organizar a realizagdo de Pls, percebo que técnicos e professores envolvidos, tém pouca
experiéncia ou muitas dificuldades em dar fundamentagao tedrica consistente e em operacionalizar
o desenvolvimento pratico desse tipo de atividade.

Minhas atividades cotidianas dentro da RFEPCT, no IFPA, Campus Bragang¢a como

técnico em assuntos educacionais na funcao de coordenador pedagogico, impeliram-me a voltar a
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estudar e estar dentro de um programa de mestrado. Nessas tarefas, seguindo a resolucdo que trata
das atribuicdes dos pedagogos e técnicos em assuntos educacionais (IFPA, 2016b), tenho varias
responsabilidades como realizar o assessoramento de professores e o acompanhamento do
rendimento académico dos alunos, participar da organizacdo do planejamento no inicio dos
semestres e tomar parte nos colegiados de curso, devidamente designado através de portaria.

Esse ultimo papel permite mediar a realizagdo de reunides de conselho de classe, reunides
de pais, maes e responsaveis, assessorar o coordenador de curso ¢ os professores, assim como
realizar didlogos individuais com os alunos sobre dificuldades e orientagdes pertinentes. Para além
disso, na equipe pedagogica também construo pareceres em processos, quando solicitados pelas
coordenagdes ou diregdes do campus, como ¢ o caso dos despachos e manifestacdes pela aprovagao
ou ndo dos PPC’s (Projeto Pedagogico de Curso), seguindo modelos previstos em norma interna.

Nos anos de 2016 e 2017, varios PPC’s foram objetos de analise, oportunidade em que
verifiquei que, em todos, os PIs aparecem como componente curricular obrigatdrio para os cursos
de ensino médio integrados a uma formacao técnica (IFPA, 2015). Por consequéncia, esses projetos
tem um topico especifico dentro do PPC, porém com uma descri¢ao pouco clara de sua concepgao
e procedimentos para sua execug¢ao, assim como restritos ao ultimo semestre dos cursos, com carga
horéria em todos os PPC’s de 20 horas para o seu desenvolvimento. Além disso, verifiquei durante
a realizag@o do trabalho de acompanhamento junto aos colegiados, que os docentes de formagao
geral e formagdo técnica pouco dialogavam durante a operacionalizacdo dos mesmos.

Para enfrentar essa problematica, n6s da Coordenacdo Pedagdgica, desde o semestre
2017/1, temos provocado reunides tematicas, focando na construgdo dos PIs dos cursos com os
instrumentos legais que hoje estdo postos dentro do IFPA. Porém, as dificuldades tinham mostrado
um cenario pouco animador para implementar o PI na pratica, pois alguns cursos ndo planejavam
para o semestre ou ano o seu desenvolvimento. Isso, pode ser exemplificado em decorréncia dos
trabalhos de organizacao e execugdo do PI terem iniciado no semestre 2017/1 em cinco cursos, €
em apenas dois deles seus PIs foram colocados em pratica como planejado ao final do ano letivo.
Sendo que um ocorreu de acordo com o cronograma (Curso Técnico em Eventos Integrado ao
Ensino M¢dio) ¢ o outro com atrasos na sua operacionalizagdo (Curso Técnico em
Desenvolvimento de Sistemas Integrado ao Ensino Médio).

Procurando contribuir com esse processo de discussao dos Pls trago a baila alguns

questionamentos: como surgem os PlIs? Serdo eles uma tentativa de curricularizacdo da
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interdisciplinaridade e, por conseguinte, uma tentativa de implementacao do curriculo integrado?
E, principalmente, como os PIs podem contribuir para a constru¢do do curriculo integrado nos
cursos de ensino médio na forma integrada a formagao profissional no IFPA, Campus Braganca?

Embasado nos questionamentos apresentados aponto que a pesquisa perfaz um recorte
voltado para elucidar parte das minhas indagacdes centradas na proposta de efetivacdo do ensino
integrado por meio dos projetos de trabalho, na forma institucional de Pls, sabendo das
responsabilidades e das barreiras impostas neste desafio.

Assim, a estrutura do trabalho de pesquisa em questdo, primeiramente enfoca um
referencial tedrico que traz um panorama das pesquisas de mestrados e doutorado no Brasil sobre
os PIs em uma base de dados, identificando aspectos relacionados a conceituagdo, os tipos, as
etapas € o seu surgimento, trabalhados dentro da producdo cientifica sobre a tematica. Nesse
primeiro capitulo realizo ainda uma categorizagdao em relacao aos Pls considerando os quatro tipos
identificados a partir das contribuigdes: a) da legislacdo da PROEN (IFPA, 2018b); b) de Macedo
e Lopes (2002) e de Pacheco (2002); ¢) de Herndndez e Ventura (1998) e de Santomé (1998); e, de
Macedo (2002) e Lopes (2002). Para tratar sobre o curriculo, e a relagdo entre o PI e o curriculo
integrado lanco mao de Moreira e Silva (2011), Silva (2017), Moreira (2011), Saviani (2007) e
Lottermann e Silva (2010). E, para discorrer sobre as bases conceituais da EPT, ancoro-me
principalmente nos recortes de Ciavatta (2005), Ramos (2009), Saviani (2007) e Pistrak (2015).

No segundo capitulo descrevo a metodologia a ser utilizada e pauto-me na pesquisa
qualitativa com caracteristicas da pesquisa-a¢ao do tipo critica (FRANCO, 2005), com uso das
técnicas de pesquisa documental e bibliografica (GIL, 2002), entrevistas (BOGDAN; BIKLEN,
2013), observagao participante com auxilio de diario de itinerancia (BARBIER, 2002), oficinas
pedagogicas (FREIRE, 1977) e emprego de andlise de dados com a perspectiva da andlise de
conteudo (FRANCO, 2018; BARDIN, 2016).

Posteriormente, nos resultados e a discussdo discorro sobre os fundamentos legais que
estdo dispostos no conjunto dos documentos oficiais do IFPA e que sdo objeto de anélise e base
para a execucao dos PIs pelos cursos. Apresento ainda a andlise das trés categorias emergidas das
falas dos sujeitos da pesquisa e que sdo confrontadas com os fundamentos tedricos e relacionados
aos objetivos do trabalho. E, por tltimo, descrevo o produto educacional na forma de proposta de

roteiro para membros de equipes pedagogicas no planejamento e gestao dos Pls para efetivacao do
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curriculo integrado. Essa parte final ¢ um detalhamento da pesquisa-a¢do com suas possibilidades

e limitagdes.
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1 PROJETO INTEGRADOR: PRODUCAO CIENTIFICA, CONCEPCOES E BASES
1.1 ASPECTOS TEORICOS NA PRODUCAO CIENTIFICA SOBRE O PI

Apresento no capitulo um recorte teodrico sobre os fundamentos do PI constantes nas
pesquisas de programas de pos-graduagao stricto sensu, identificando aspectos relevantes sobre o
seu processo de implantagdo. Para isso realizo um estudo bibliografico sobre as produgdes que
tratam do surgimento, da conceituagdo, dos tipos e das etapas do PI presentes nos trabalhos do
catalogo de teses e dissertagdes da CAPES, utilizando a expressao “projeto integrador” e a variante
no plural “projetos integradores”.

Na pesquisa bibliografica realizada na plataforma Google Académico também sdo
identificados trabalhos que enfatizam o PI como objeto de investigacdo e que noutro momento
podem ser objeto de estudo. Entretanto, nesse momento da pesquisa, por op¢ao metodoldgica e
considerando o tempo para analise dos trabalhos optei por analisar apenas as dissertagdes e teses

da Capes para a construgdo desse referencial teorico.

1.1.1 A pesquisa sobre o PI no banco de teses e dissertacoes da CAPES

Proponho neste topico trazer os trabalhos que abordam sobre o PI, quantificando as
pesquisas de mestrado e doutorado na base de dados da CAPES. Destaco ainda os niveis de ensino
com maior incidéncia dessas pesquisas, o uso do PI entre as palavras-chave e uma categorizacao
teorica preliminar que o PI pode assumir na pratica.

Como resultado das duas buscas sobre os termos “projeto integrador” e ‘“projetos
integradores”, obtive vinte e sete (27) para “projeto integrador” e vinte e um (21) trabalhos para
“projetos integradores”, totalizando quarenta e oito (48). Deste total foram descartados seis (6) da
primeira busca e sete (7) da segunda, restringindo o total para trinta e cinco (35), que foram
analisados como um tUnico conjunto de dados. Do total de treze (13) ndo analisados, nove (09)
trabalhos tinham os termos “projeto integrador” ou “projetos integradores”, mas com o
aparecimento isolado das palavras-chave, ou com outro sentido, de cunho generalista de projetos
que precisavam interagir, sem relacdo com a tematica abordada neste trabalho ou com a educacao.
Dois (02) ndo puderam ser lidos ou analisados por serem de 1999 e ndo estarem disponiveis em
meios eletronicos na base de dados, e outros dois (02) repetiram na segunda busca, nao

necessitando ser contabilizado novamente.
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Cabe indicar que entre os trinta e cinco (35) que foram objetos de discussdao neste topico
por abordarem a tematica do PI, vinte e seis (26) ndo o apresentavam entre as palavras-chave e
nove (9) sim, demonstrando que poucos trabalhos elencam essa categoria de analise como principal
nas investigacdes. Do mesmo total, vinte e quatro (24) trabalhos eram dissertacdes e onze (11)
teses. E quanto ao nivel de aplicagcdo do PI a que as pesquisas trataram, dezoito (18) referiam-se ao
ensino superior, quinze (15) ao ensino médio e duas (2) eram gerais.

Esses dados indicam a presenga maior de pesquisas sobre os PIs no ensino superior.
Cambraia (2017), Granzoto (2017), Nonenmacher (2014) e Souza (2012) indicam que o PI atua
como articulador da pratica profissional no ensino superior?. Albuquerque (2017), Franco (2017),
Fuzii (2010), Hoffmann (2016), Rabello (2018) e Silva (2018b) descrevem o PI como disciplina
ou componente curricular®. Andrade (2018), Braga (2018), Mello (2013), Oliveira (2017), Prado
(2007) e Yoshida (2017) enfocam os PIs como estratégia, metodologia de trabalho, ou
aprendizagem baseada em projetos (ABP) que desenvolvem competéncias nos alunos*. J4 Lima
(2018) e Sousa (2011) significam os PIs como praticas interdisciplinares ou integradoras’, conceito
mais proximo daquele que defendo no trabalho para o curriculo integrado no ensino médio da
RFEPCT.

Por conseguinte, identifico nos trabalhos com PI no ensino superior uma tendéncia a
considerd-lo numa perspectiva disciplinar como componente curricular que articula a pratica
profissional das varias disciplinas de cada semestre letivo nos cursos de graduagdo ou como a

propria pratica profissional a ser desenvolvida na forma de uma disciplina.

2Essa primeira categoria identificada a partir da pesquisa bibliografica para fundamentar os tipos de trabalho com PI
indica que o mesmo assume o papel de ser o articulador da pratica profissional, por meio de uma disciplina ou
componente curricular, conforme descrito no item 1.2.1 que é referenciado pela IN 03/2018 — PROEN (IFPA, 2018b)
que disciplina a organizacao e a realizacao das praticas profissionais como atividades académicas especificas, incluindo
os PIs como possibilidade.

3Para além de representar um instrumento aglutinador no desenvolvimento especifico da pratica profissional, optamos
por destacar também a caracteristica de ser uma disciplina e/ou componente curricular como outra categoria distinta,
onde o PI assume a funcdo de ser “area de projecto” como descreve Pacheco (2002, p. 179), sendo um componente
curricular ndo-disciplinar, com tempos definidos e de natureza interdisciplinar que visa desenvolver uma visdo
integradora do saber e aproximar o conhecimento do mundo do trabalho por meio de projetos concretos por parte dos
alunos.

4A terceira vertente € identificada com o alinhamento dos trabalhos analisados a um curriculo por competéncias, que
de acordo com Lopes (2008, p. 140) “no contexto atual remete a preparagdo do sujeito para viver em um mundo cada
vez mais competitivo, onde o desenvolvimento da “empregabilidade” torna-se vital”.

SCategoria central defendida nesta pesquisa por conceber o curriculo integrado por meio dos PI como constituidor de
uma escola unitaria, com “ideal humanista e democratico, em que todos possam ter acesso ndo apenas a cultura do
fazer (técnica), mas também a cultura do pensar (reflexiva)” (LOTTERMANN; SILVA, 2016).
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Fora dessas quatro categorizagdes acima descritas, que serdo enfatizadas em topico mais
adiante neste capitulo, os outros dois trabalhos do conjunto dos dados sobre o PI, do total de trinta
e cinco (35), ndo correspondem a uma das quatro categorizacdes utilizadas, por mais que incidam
sobre os PI no ensino médio, porque tem um enfoque do PI como iniciagao cientifica (CASTRO,
2018) ou sem maiores correspondéncias, como o descrito em Silva (2016). Assim, o foco de analise
¢ centrado nos quinze (15) outros trabalhos que tratam do PI no ensino médio.

Como ndo ¢ objetivo tratar dos PI no ensino superior, apesar de sua importancia,
pioneirismo e prevaléncia nesse tipo de iniciativa com projetos, passo a tratar dos trabalhos que
enfatizam a tematica no ensino médio. Mesmo em menor quantidade no total, considero que o
tratamento dos PI no ensino médio tem um nimero préoximo daquele sobre pesquisas no ensino
superior (15 a 18), porém com maior incidéncia de teses e dissertagdes que abordam o PI como
sindbnimo de praticas interdisciplinares ou integradoras, como sdo os exemplos de Andrade (2016),
Borges (2018), Cardoso (2014), Lima (2017), Menchik (2012), Oliveira (2013), Santos (2018),
Silva (2018a) e Sydow (2012). J& os trabalhos de Alvarenga (2018), Cruz (2017), Evangelista
(2012) e Melo (2015) apontam os PIs como disciplina ou componente curricular, dentro de uma
estrutura curricular de curso. Alvarenga (2018) e Evangelista (2012) também trazem elementos do
PI fundado na pedagogia de projetos para o desenvolvimento das competéncias. De forma
especifica dois trabalhos isolados tratam sobre o PI como estratégia ou metodologia com base nas
competéncias/projetos (JESUS, 2009) ou como pratica profissional (SMANIOTTO, 2015).

Nos estudos sobre o PI no ensino médio, quatorze (14) sao dissertagcdes e apenas um (01)
¢ tese, demonstrando a prevaléncia das pesquisas na pos-graduag¢ao. Em relagdo aos trabalhos que
tomam entre suas palavras-chave a expressdo “projeto integrador”, cinco (05) apontam essa
categorizagdo entre as pesquisas nesse nivel de ensino. Esse quantitativo de cinco (05) faz com que
a expressao “projeto integrador’” apare¢a mais entre trabalhos de pesquisa no ensino médio do que
no ensino superior que tem quatro (04) pesquisas com a mesma expressao entre suas palavras-
chave. Esse resultado indica que nove (09) trabalhos entre os trinta e cinco (35) trazem a o termo
como categoria investigada.

Entre as cinco (05) dissertacdes que trazem essa escolha de conceitos principais em suas
pesquisas, uma (ALVARENGA, 2018), como descrito anteriormente, faz a teorizagdo de que o PI

¢ uma disciplina ou componente curricular. Ja as outras quatro (LIMA, 2017; MENCHIK, 2012;
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SANTOS, 2018 e SILVA, 2018a) tomam o PI como instrumento de praticas interdisciplinares ou
integradas.

Esse ponto de destaque entre as palavras-chave nesses quatro (04) trabalhos no nivel
médio de ensino que assumem a postura do PI como reflexo de pratica interdisciplinar ou integrada,
reforgado pelo total de oito (08) dissertagcdes que defendem o mesmo posicionamento, vem ao
encontro da diretriz assumida nesta pesquisa sobre o PI no campus Braganca e indica o caminho
que foi assumido na pesquisa ¢ se consolida na proposta de produto educacional e na pratica das

equipes pedagogicas.

1.1.2 As pesquisas sobre o surgimento do PI na EPT

Para além dessas analises preliminares, pretendo agora identificar o tratamento dado nas
dissertagdes e teses da base de dados da CAPES sobre o surgimento do PI, utilizando a massa de
dados elaborada a partir dos trinta e cinco (35) trabalhos estudados, mas dando destaque aos quinze
(15) que enfocam o PI no ensino médio, para posteriormente trazer outros referenciais que
destacam esse ponto.

Trés trabalhos com PI no ensino médio, (Andrade, 2016; Menchik, 2012; Santos 2018),
indicam em suas pesquisas comentarios sobre o processo ou necessidade que fez surgir os Pls, mas
sem ter como foco de pesquisa ou categoria de andlise principal reconstruir aspectos histdricos ou
contextos do aparecimento do PI no ensino médio. Andrade (2016, p. 55) que estudou sobre o
curriculo no curso de Comércio PROEJA do IFRN, trazendo fundamento em Fazenda (1991 apud
ANDRADE, 2016, p. 55) nomeia que “O projeto interdisciplinar surge, as vezes, de uma pessoa (a
que ja possui em si a atitude interdisciplinar) e espraia-se para as outras € o grupo”. A autora ndo
procura estabelecer um marco de inicio do trabalho com projetos no IFRN, mas aponta como o
sentido de se elaborar um projeto interdisciplinar (com suas similitudes ao PI) requer uma atitude
de mudanca para a assun¢ao de novas praticas.

A pesquisa de Menchik (2012, p. 46) sobre avaliagdo no Instituto Federal Farroupilha, por
seu turno, diz que o PI “surge como uma possibilidade dentro do IF Farroupilha, constituindo-se
numa proposta metodoldgica que visa fazer interligacdes das disciplinas por meio de pequenos
projetos no decorrer do ano letivo. Constitui-se, assim, numa estratégia de ensino e aprendizagem

que objetiva proporcionar a interdisciplinaridade dos temas abordados”.
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O trabalho de Santos (2018, p. 62) sobre os PIs no IFRN, mesmo ndo marcando
temporalmente o surgimento dos Pls, destaca o seguinte sobre os documentos analisados da
instituicao:

Em todos os cursos técnicos de nivel médio e superior de graduac@o, serdo desenvolvidos
projetos integradores, com o objetivo de contribuir para o didlogo entre as disciplinas que

integram os respectivos periodos letivos e a articulagdo teoria-pratica dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos proprios de cada curso.

Esses trabalhos destacam processos que se assemelham a concepgao que o IFPA assume
em seus documentos € que mais a frente trato sobre, qual seja aquela que considera o PI como
componente curricular que interliga as disciplinas do semestre e/ou ano letivo, com fins de
construir projetos interdisciplinares que articulem teoria e pratica a partir dos conhecimentos
basicos e técnicos, com a excecdo dos cursos superiores que ainda ndo possuem essa
obrigatoriedade deste componente como em outras institui¢des.

A fim de reforcar o estudo sobre o surgimento do PI trago também Brognoli e Teixeira
(2009, p. 11), que apontam que o ensino por projetos dentro do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina “surgiu vinculado ao ensino médio como uma alternativa
para o trabalho pedagogico junto a ‘parte diversificada’ do curriculo”. Essa iniciativa procurava
atender as determinacdes legais previstas na Lei 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Descrevem como primeira experiéncia com projetos de trabalho de carater
integrador, o projeto interdisciplinar Santo Antonio de Lisboa, construido no primeiro semestre de
1998. Entretanto, apenas no segundo semestre de 1999, foi realizado o projeto com apoio
institucional efetivo, intitulado Ilha de Santa Catarina, partindo do documentario Ilha das Flores e
envolvendo diversas tematicas.

As mesmas autoras destacam que a unidade curricular PI iniciou com a denominagdo de
Projetos Interdisciplinares e depois Parte Diversificada, até chegar a nomenclatura atual. Esse
processo de mudanga foi permitido com o advento do Decreto n° 5.154/2004, onde permitiu o
retorno do ensino técnico integrado em toda a rede e no IFSC (Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina) passou a ofertar o componente curricular PI em uma nova
matriz curricular comum para todos os cursos.

Acrescentando a essa discussdo, dentro do IFSC, a partir da LDB de 1996 e de varias

determinacdes legais advindas do MEC surge
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Essa necessidade de aproximar o sistema educacional, e principalmente a educagdo
profissional, ao sistema produtivo fez com que as escolas federais discutissem seus
curriculos com o propdsito de formar cidaddos preparados para o novo modelo de
producdo exigido pelo mundo globalizado (EVANGELISTA; ZAN, 2012, p. 36).

Assim, percebo uma conexado entre o sistema capitalista e o tipo de formagdo humana
proveniente das escolas e, de maneira especifica, daquelas de formacao técnica em nivel médio.
No caso do IFSC, no inicio da década de 2000, com a mudanga na legislagdo e a reestruturagao dos
cursos passou a incorporar o componente curricular PI, visando atender as novas demandas da
sociedade e do processo produtivo.

Para tanto, Evangelista e Zan (2012, p. 42) corroboram aos primeiros autores e reafirmam
que “o componente curricular do Projeto Integrador surge de forma concreta no curriculo do IFSC
no inicio dos anos 2000, no curso Técnico em Metal Mecanica”. O desenvolvimento do PI do IFSC,
neste curso tornou-se referéncia para outras escolas técnicas federais da época, recebendo convite
para apresentar a experiéncia no Amazonas, na Bahia, no Espirito Santo e em Brasilia, junto ao
MEC.

Nao obstante a esta constatacdo, Evangelista e Zan (2012) reforcam o mesmo
posicionamento de Brognoli e Teixeira (2009) sobre o desenvolvimento de praticas
interdisciplinares anteriores ao processo de institucionalizacdo, assim como a motivagao
macrossocial dessa postura que o IFSC deveria assumir, quando reafirmam que:

Esse projeto pedagogico se consolidou na oferta da disciplina “Projeto Integrador”, que
se desenvolveu no sentido de explorar a pratica pedagdgica por projetos. No entanto, foi
possivel compreender que o debate acerca do ensino por competéncias foi um dos
fundamentos para a criagdo desta disciplina. Mas, a0 mesmo tempo, essa proposta
disciplinar possibilitou o desenvolvimento de um trabalho que contribuiu para a interagdo
entre alunos e professores, a interag@o entre diferentes assuntos e temas estudados ao longo
do curso. Importante ressaltar que processos de ensino que buscavam promover a
interdisciplinaridade e a integracdo curricular ja eram trabalhados no IFSC ha muito
tempo, antes deste processo de reestruturacdo curricular que se instalou no final dos anos
1990 e inicio dos anos 2000 e que introduziram de forma definitiva os conceitos de

interdisciplinaridade nos curriculos dos cursos técnicos (EVANGELISTA; ZAN, 2012, p.
55).

Esses autores descrevem com propriedade o processo de surgimento dos PlIs dentro do
IFSC e consequentemente na RFEPCT, dando uma dimensdo de como o trabalho com projetos
pode proporcionar uma pratica pedagogica pautada pela integracdo curricular e a

interdisciplinaridade.
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1.1.3 A conceituacio, os tipos e as etapas do PI

A respeito da conceituacao que o PI recebe no conjunto dos trabalhos pesquisados na base
de dados da CAPES que tratam em suas pesquisas o desenvolvimento no ensino médio, observo
que Alvarenga (2018), Andrade (2016), Cardoso (2014), Evangelista (2012), Menchik (2016),
Oliveira (2013), Santos (2018) e Smaniotto (2015) tipificam o que ¢ o PI, mesmo que brevemente,
e por isso receberdo tratamento.

A investigacdo de Alvarenga (2018) sobre o a proposta de PI para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias em uma escola agricola federal, aponta que o PI ¢ uma alternativa
diante da disciplinaridade recorrente dentro da estrutura curricular das escolas de ensino médio.
Para isso indica que a formacao dos sujeitos pode ter €xito com o planejamento para a integragao
de disciplinas ou area de conhecimento, mediante a orientacdo adequada das atividades, mas
alinhado com o desenvolvimento de competéncias que o mundo do trabalho determina, podendo
ser esse um limitador, pois mais do que formar com determinadas competéncias para o que o
mercado precisa, acredito que o mais determinante seja a formagdo humana integral dos sujeitos.

Um projeto integrador frente aos desafios da fragmentag@o e isolamento dos componentes
curriculares distintos, € uma possibilidade que provoca a interdisciplinaridade, visto que
as atividades intencionalmente orientadas e organizadas no panorama da integragdo das

disciplinas/areas de conhecimento pode alcangar bons resultados durante o processo de
formagdo (ALVARENGA, 2018, p. 45)

O estudo sobre o curriculo no curso de Comércio PROEJA do IFRN, de Andrade (2016),
por seu lado, concebe o PI pelo viés da disciplinaridade, mas como ferramenta de promogao da
interdisciplinaridade e implementacao pratica do curriculo integrado.

O Projeto Integrador é um componente curricular previsto na matriz curricular do curso,
utilizado como ferramenta de interdisciplinaridade e da realiza¢do da pratica integradora,
bem como para efetivagdo do curriculo integrado, uma vez que, para sua execugao sio

necessarios didlogos entre as diferentes areas de conhecimento (ANDRADE, 2016, p.
112).

Cardoso (2014) em sua dissertagdo sobre o curriculo integrado no PROEJA e a formagao
do trabalhador, ancorando-se em Fazenda (2005), diz que o PI ndo ¢ imposto, mas concretiza-se de
uma construcao coletiva na pratica cotidiana, para a produ¢do de novos conhecimentos. Ja a

pesquisa de Evangelista (2012) sobre a integracdo curricular no IFSC assume o PI como
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componente curricular pela 16gica da disciplinaridade, aproximando-se do ensino por competéncias
pelo desenvolvimento da pedagogia de projetos.
Esse projeto pedagogico propde um plano de ensino, batizado de “Projeto Integrador”,
que se desenvolveu no sentido de explorar a pratica pedagdgica por projetos € o processo
do ensino por competéncias numa proposta muito maior daquela prevista para as
disciplinas individuais, uma vez que essa proposta tem a intencdo de promover a

integracdo de saberes das diversas unidades curriculares estudadas em diferentes
disciplinas do curso (EVANGELISTA, 2012, p. 99).

Menchik (2016) indica que o PI se constitui numa proposta que alia teoria e pratica de
diferentes disciplinas interligando-as por meio de projetos ao longo do ano letivo, objetivando
proporcionar a interdisciplinaridade dos temas abordados, procurando utilizar o ensino, a pesquisa
e extensdo para isso. Oliveira (2013) ao estudar sobre o curso de metalurgia PROEJA no IFES,
toma o PI como uma proposta interdisciplinar que articula questdes da sociedade, construindo uma
maior comunicacdo entre professores e alunos, mas apenas no segmento bdasico do curso
investigado.

Santos (2018) ao estudar o PI no IFRN, sinaliza que o mesmo ¢ um saber interdisciplinar,
definido como uma 4rea em que sua caracteristica formativa ¢ a inter-relacdo de multiplos saberes.
O autor acrescenta que de uma forma geral o PI pode ser uma articulagdo interdisciplinar por
projetos de trabalho, que contribui com a formagao profissional de alunos e professores, por meio
de uma aprendizagem ativa dos discentes. Smaniotto (2015) propde que o PI ¢ concebido
coletivamente como eixo metodoldgico que articula a pratica profissional integrada, sendo
preparado durante os primeiros dias de aula pelos docentes do curso com auxilio da equipe técnica
pedagogica.

Em relagdo as caracteristicas que o PI pode ter apontadas nos trabalhos a partir da base de
dados da CAPES entre as pesquisas com o ensino médio, destaco os trabalhos de Cruz (2017) que
trata sobre os tipos e as etapas, com fundamento em Moura e Barbosa (2011), e Santos (2017) que
também aborda as possibilidades de desenvolvimento e os momentos de planejamento do PI, além
de ter discutido a conceituagdo, como mencionado acima.

Cruz (2017) no trabalho sobre roboética e aprendizagem por projetos no curso técnico de
informatica do IFPA Campus Santarém aborda como caracteristicas, que os alunos tenham
liberdade de escolha do tema do projeto, com a negociagdo com o professor, a formacao de grupos
de alunos para o trabalho em equipe, a visao de multiplos recursos e a socializa¢do dos resultados

obtidos.
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O mesmo autor acrescenta, seguindo as concepg¢des de Moura e Barbosa (2011), que os
projetos educacionais podem ser de cinco tipos: interven¢do — como projetos de qualificacdo de
professores e gestores do sistema educacional; pesquisa — do tipo que investiga com a finalidade
de obten¢do de conhecimento sobre determinado problema; desenvolvimento — que objetivam a
producdo de novos materiais ou textos didaticos; ensino — que visa o desenvolvimento de um
método de ensino e diz respeito a atuagdo do professor; e, trabalho ou aprendizagem — em que sdao
desenvolvidos pelos alunos no contexto escolar com a orientagdao do professor e envolvem uma ou
varias disciplinas.

Detalhando sobre os projetos de aprendizagem, Cruz (2017) acredita que os mesmos
podem ser de trés tipos: construtivo, quando introduzem alguma inovagao ou propde uma solucao
nova para um problema; investigativo, quando pesquisa uma determinada situagdo com o uso do
método cientifico, e, didatico ou explicativo, quando ilustra ou revela principios cientificos na
tematica estudada.

O autor indica como etapas para trabalhar com projetos: a) definicao do tema a partir de
experiéncias anteriores dos alunos: onde o importante ¢ buscar um tema significativo e vinculado
com o contexto social dos alunos; b) planejamento: com a estruturacao e detalhamento de cada
passo do projeto; c¢) execucao e realizacdo: etapa de efetivagdo pratica do que foi planejado; d)
depuragdo: fase de reflexdo sobre o que foi realizado na etapa anterior, como uma autoavaliacao
interna; e) apresentacdo e exposi¢do: culminancia com a apresentacdo dos resultados finais do
projeto; e, f) avaliacdo e criticas: etapa de avaliacao dos projetos com foco no processo, sendo mais
reflexivas e como uma oportunidade de melhora, € ndo como as acontecem rotineiramente em sala
de aula.

Essas etapas apresentadas por Cruz (2017) representam uma proposta de detalhamento
que mescla varias concepgdes pedagogicas, indicando que os alunos devem ser sujeitos ativos ao
participarem da escolha do tema que tenha ligagdo com sua realidade social. Apresenta ainda o
diferencial de se replanejar como uma atividade fundamental para o éxito do projeto, além de se
pautar pela avaliagdo critica para que o processo construido tenha um diferencial em relacdao ao
que ¢ feito em sala de aula rotineiramente.

Dito de outra forma,

Por fim, Moura e Barbosa (2011, p. 234) apresentam de forma resumida algumas diretrizes

a serem consideradas, no desenvolvimento dos projetos de aprendizagem: A) Realizagdo
de projetos por grupos de alunos com o numero de participantes definido criteriosamente
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para cada experiéncia (Ex.: 4 alunos por grupo); B) Defini¢do de um periodo de tempo
para a realizacdo do projeto, como fator importante no seu desenvolvimento e
concretizagdo (Ex.: 2 a 4 meses); C) A escolha do tema mediante negociagdo entre alunos
e professores, considerando multiplos interesses e objetivos didatico-pedagdgicos; D) Os
projetos devem contemplar uma finalidade util de modo que os alunos tenham uma
percep¢do de um sentido real dos projetos propostos; E) Uso de multiplos recursos no
desenvolvimento dos projetos incluindo aqueles que os proprios alunos podem
providenciar junto a fontes diversas, dentro ou fora do ambiente escolar; F) Socializagao
dos resultados dos projetos, em diversos niveis de comunicagdo, como a propria sala de
aula, a escola e a comunidade, com a apresentacdo dos resultados pelos proprios autores
(CRUZ, 2017, p. 53).

Ja a analise dos tipos de PI realizada por Santos (2018, 55) esclarece que o mesmo pode
ser realizado “por meio de pesquisa, estudo de caso, agdo interventiva na realidade, simulacao de
situacdes problema e estudo técnico”. Ressalta ainda que “essa implementacao depende, em grande
parte, das condig¢des de efetivacao das praticas pedagdgicas institucionais planejadas para esse fim”
(p. 57).

Em relagdo as etapas que o PI assume no IFRN, o autor descreve que:

Para consolidagdo do desenvolvimento metodologico do Projeto Integrador, o documento
determina que alguns fatores sejam contemplados, quais sejam: a) o planejamento e a
elaboragdo devem ser realizados por alunos e professores, em conjunto, considerando
sempre o perfil profissional especifico do curso; b) a selecdo dos temas ou dos objetos de
analise deve contemplar os conhecimentos pertinentes a area de formagao e as disciplinas
especificas; ¢) o acompanhamento deve ser feito por um professor (desde o planejamento
até a fase final); d) a metodologia deve estar ancorada na interdisciplinaridade, na
superagdo da dicotomia teoria e pratica e nas vivéncias profissionais; e e) a avaliagdo deve
permear todas as etapas do processo em uma perspectiva processual, valorizando aspectos

qualitativos com vistas a corre¢do de rumos (IFRN, 2012a, p.89, apud SANTOS, 2018, p.
61).

Ambos os trabalhos destacam entre as etapas a necessidade de professores e alunos
trabalharem juntos, e a escolha de tematicas deve ter relagdo com a vida social ou do curso do
aluno. Entretanto, as demais etapas ganham contornos mais especificos por cada autor. Sobre os
tipos de PI, Cruz (2017) traz uma descri¢do mais apropriada em relacdo a tipologia de projetos
educacionais que podem ser desenvolvidos e entre eles o projeto de aprendizagem, mas com uma
feicao conceitual aproximada da l6gica da pedagogia das competéncias, apesar de que na descri¢ao
das etapas apresentar uma postura mais participativa e critica na sua feitura. Por outro lado, e
ancorando-se em documentos oficiais do IFRN, Santos (2018) ¢ mais genérico sobre os tipos e
mais incisivo sobre as etapas do PI, de forma a contemplar a interdisciplinaridade. Assim ambos

na descri¢do das etapas sao mais propositivos no processo de constru¢do dos projetos.
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Essa fundamentacdo de Santos (2018) traz elementos que servem de norte para a
perspectiva que assumo nesta pesquisa, pois por mais que defenda uma determinada concepgao de
PI, atualmente o IFPA possui uma legislacdo interna que disciplina a matéria, de tal forma que cabe
posteriormente analisar alguns fundamentos legais da propria institui¢ao para que possa dialogar a
concepgdo teodrica. Neste momento cabe estabelecer alguns marcos tedricos fundantes para

pesquisa.

1.2 O PIE O CURRICULO INTEGRADO

1.2.1 A categorizac¢io dos tipos de PI

Neste topico explicitaremos outras abordagens que embasam a categorizacao adotada no
item 1.1.1 e que indicam os quatro (4) tipos de perspectivas que o PI pode assumir nas pesquisas
de mestrado e doutorado no banco de dados da CAPES. A primeira versa sobre os trabalhos onde
o PI ¢ exercido como pratica profissional, assim como o disposto na IN 03/2018 — PROEN (IFPA,
2018b), que pode articular o ensino, a pesquisa e a extensao, ¢ que como uma possibilidade de ser
desenvolvida, precisa ter o seu destaque.

A segunda categorizagao aglutina um conjunto de trabalhos que t€m em seus conteudos a
conceituacgdo central de disciplina ou de componente curricular que o PI toma forma, seja para o
desenvolvimento da pratica profissional integrada, estratégia para a pedagogia das competéncias
ou para a integragdo interdisciplinar do curriculo com a aproximacao da teoria e pratica. De tal
forma que ndo se esgota em si mesma e vem sempre articulada a outra categoria.

Sobre esses estudos, Macedo e Lopes (2002) indicam que a organizagdo disciplinar tem
sido hegemonica na historia do curriculo, por ser um principio organizador da escola moderna e
por representar um controle do ensino, e consequentemente a conservagao e a estabilidade da
sociedade. Entdo, mesmo assumindo a tipificacdo de um componente curricular, ainda se incorre
como descrito por Parand (2011) como outros tipos de atividades académicas, mas que se
estruturam no curriculo, com carga horaria definida (tempo) e espaco, a fim de que tenha eficiéncia
e validade.

Pacheco (2002) d4 um tratamento ampliado a essa denominagao afirmando que:

Enquanto componente curricular comum aos planos curriculares de todos os cursos gerais

e tecnologicos do ensino secundario, a area de projecto e/ou projecto tecnologico nao é
uma disciplina, tampouco pode ser disciplinarizada. Dito de outro modo: a area de projecto
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e/ou tecnoldgico ¢ uma area curricular integrada que, embora seja atribuida em cada turma
a dois professores da componente de formagdo especifica e/ou cientifico-tecnologica,
privilegia uma pratica de intelegibiliza¢do do real (PACHECO, 2002, p. 194).

Considero que essa perspectiva vem ao encontro do que ¢ realizado no IFPA, pois o PI ¢
um componente curricular e se assemelha ao sentido da disciplinaridade, mas assume um papel
mais amplo de integracdo das disciplinas. Entretanto, seus tempos e espacos podem ser
flexibilizados em todas as etapas, pois apesar de ter uma estrutura definida para planejamento e
relatorio, conforme a IN 04/2018 — PROEN (2018c) com seus modelos de formulario de
planejamento e de relatorio, ha espago para a utilizacao de atividades diversas que rompem com 0s
tempos e espacgos da disciplinaridade usual das disciplinas em sala de aula e abre a oportunidade
de trabalhos conjuntos em varias dos seus momentos de planejamento, execucdo e avaliacao.
Pensando nessas brechas ¢ que defendo o uso oficinas pedagdgicas como espaco de envolvimento
dos discentes desde o planejamento até a culminancia e critica das atividades.

A terceira categoria aproxima dissertacdes e teses que investigam sobre o PI como
pedagogia das competéncias, aprendizagem baseada em projetos ou como uma metodologia ou
estratégia de ensino. Essas concepgdes fundamentam-se teoricamente em marcos sobre a
implementacao dos projetos de trabalho.

De acordo com Hernandez e Ventura (1998) a possibilidade de organizar o curriculo por
meio de projetos de trabalho, aproximando a interdisciplinaridade e contextualiza¢do do cotidiano
de sala de aula, tem por objetivo tornar mais efetivo o processo de aprendizagem.

A organizagao dos projetos de trabalho se baseia fundamentalmente numa concepgdo da
globalizac¢do entendida como um processo muito mais interno do que externo, no qual as
relacdes entre contetidos e areas de conhecimento tém lugar em fungio das necessidades

que traz consigo o fato de resolver uma série de problemas que subjazem na aprendizagem
(HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 63).

No ambiente escolar, onde o processo de aprendizagem se efetiva, construir uma pratica
interdisciplinar, por meio de projetos de trabalho, pode significar a possibilidade de efetivagao do
curriculo integrado. Entendendo este como espago de discussdo visando a integragcdo de
conhecimentos, de analise de processos globalizados de interagdes entre sujeitos, saberes, culturas
e relagdes. Tudo isso, para a melhoria da qualidade dos servigos que se desenvolve dentro da escola.

A denominagio de curriculo integrado pode resolver a dicotomia e/ou o debate colocado

na hora de optar por uma denominag¢ao do curriculo que por sua vez integre os argumentos
que justifiquem a globalizago e os que procedem da analise e defesa de maiores parcelas
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de interdisciplinaridade no conhecimento e da mundializag@o das inter-relagdes sociais,
econdmicas e politicas (SANTOME, 1998, p. 112).

Este mesmo autor reafirma a interligagcdo que se pode concretizar do curriculo integrado
através do trabalho com projetos, para uma visualizacao global e interdisciplinar. Essa globalizagao
se materializaria por meio de praticas de ensino e aprendizagem que considerem uma perspectiva
totalizante dos conhecimentos e de percepcao da realidade. Atendendo assim, a complexidade
caracteristica dos tempos pos-modernos que vivemos hoje. Como descreve Santomé ao dizer que
“existem duas modalidades mais classicas de integracdo de curriculo, que ainda hoje sdo utilizadas
em um importante namero de instituigdes escolares: O centro de interesse decrolyano® e o método
de projetos” (SANTOME, 1998, p. 193)”.

Assim, o curriculo construido por meio de projetos de trabalho pode se efetivar de
diferentes maneiras. Nao existindo uma tnica forma ou modelo, as propostas podem integrar
disciplinas, temas, eixos, topicos ou ideias. Independentemente da estratégia para sua
materializagdo, o curriculo organizado dessa forma deve considerar o aspecto investigativo que o
processo de constru¢do do conhecimento deve assumir, partindo dos conhecimentos prévios dos
discentes, confrontando com a realidade e com as teorias produzidas, para que a pesquisa seja uma
pratica cotidiana.

Mesmo significando um avango se comparado a perspectiva tradicional desenvolvida em
grande parte das escolas, Lopes (2008) atribui que a organizacao de projetos de trabalho, seguindo
meramente os ditames da sociedade, sem a reflexdo e a insercao dos sujeitos sobre os problemas e
questdes sociais, nessa organizacao curricular pode ser designada como de competéncias.

Macedo (2002) acrescenta a critica acima destacando que o “recente direcionamento dos
documentos curriculares para a nogao de competéncia precisa ser compreendido como um processo
hibrido, para o qual conflui uma multiplicidade de diferentes tendéncias e orientagdes tedrico-

metodologicas, nem sempre formando um todo homogéneo” (MACEDO, 2002, p. 138).

®Metodologia de integragdo criada por Ovide Decroly, que propde quatro critérios a serem seguidos por todo projeto
curricular destinado a educacdo infantil e ao ensino fundamental, justificados pelas necessidades e interesses
significativos das criangas, e pelo carater global de captagdo da realidade no processo de produgdo do conhecimento
(SANTOME, 1998, p. 194).

"Outra proposta de integrar o curriculo, formulada por William H. Kilpatrick e com inspiragdo em John Dewey, que
ele denominou de método de projetos muito coincidente com os centros de interesses de Decroly, que consiste na
proposta de resolver problemas interessantes que os alunos devem desenvolver em sala de aula, em equipe, e que
devem ter uma relagdo com suas vidas cotidianas (SANTOME, 1998, p. 203).
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Para fins de defesa da perspectiva tedrica que postulo no trabalho, desenvolvo a quarta
categoria identificada, no item 1.3.3, ao enfocar o curriculo integrado, mesmo reconhecendo as
amarras que a disciplinaridade impde na segunda categoria, e que capitulo ao submeter a proposta
de intervengdo com o produto na forma de roteiro para atuacdo de membros das equipes
pedagogicas na oferta de oficinas de planejamento do PI, procurando adequar estas aos ditames
legais da institui¢do, mas procurando também espacos de transformagdo da realidade, com a
experimentagdo de vivéncias de novas praticas entre professores e alunos que estejam respaldadas
nessa concepgao de PI fundado em praticas interdisciplinares e integradoras que rompam com as

praticas conformadoras.

1.2.3 A concepcio de curriculo e o curriculo integrado para o PI

Pensar a respeito do curriculo e de como ocorre sua materializagdo no chio das escolas®
pelos sujeitos historicamente construidos, implica refletir sobre algumas indagagdes: Qual o tipo
de conhecimento ¢ que educacdo deve ser ensinada para a formagao de um tipo especifico de ser
humano nos dias atuais? Quais as fungdes do curriculo? Como essas fung¢oes se relacionam com os
desafios da educacdo? Nesta discussdo cabe menos indicar as respostas € mais reconhecer a
revelagdo que essas perguntas indicam ao apontarem para a natureza politica de cada projeto de
curriculo implementado pelas politicas educacionais.

Pensar a educacao e seus desafios para a formagao humana integral nos dias atuais implica
antes considerar que conhecimentos e que tipo de ser humano se quer formar. Estas indagagoes
preliminares dizem respeito ao campo do curriculo e como ocorrera sua operacionalizagdo, em
funcao das politicas educacionais e do papel que as relagdes de poder assumem sobre sua execucao.

Moreira e Silva (2011) e Silva (2017) indicam que as teorias do curriculo t€ém sido
classificadas em tradicionais, criticas e pos-criticas. As teorias tradicionais consideram o curriculo
preocupado apenas com aspectos relacionados com a organizacao do processo curricular, como o
ensino de cumprir conteudo, a aprendizagem descolada da realidade, ou o planejamento e a

avaliacdo como momentos estanques. As teorias criticas introduzem o poder como categoria que

8 Entendido neste contexto como “um chio que congrega, que constroi, que educa”. (DE MELLO, 2009), e além de
disso, busca conhecer e se reconstruir a todo tempo, almejando a sua propria identidade coletiva, considerando suas
caracteristicas peculiares, seu entorno, seus saberes, e conhecimentos reconstruidos, seus professores e demais
trabalhadores da educagio, seus alunos e comunidade escolar.
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influencia sobre o curriculo das escolas. E as teorias pos-criticas evidenciam a complexidade e a
diversidade como aspectos que devem ser considerados sobre as teoriza¢des do curriculo.

Essas assertivas preliminares em relacdo ao curriculo ja dizem respeito a um
esclarecimento tedrico que foge da perspectiva tradicional e que se insere nas teorias criticas ou
pos-criticas. Nas teorias tradicionais, o curriculo se quer neutro e desinteressado, como apregoam
os adeptos de uma escola sem reflexdo, que se apresenta como sem partido, mas que ao se
configurar assim, revela-se defensora da manutengdo da ordem estabelecida.

As teorias criticas, de acordo com Silva (2017) e Moreira (2011) entendem que as relagdes
de poder ensejam tipos distintos de projetos de sociedade, que por seu turno se apresentam na
realidade como em disputa. Esses conflitos de interesses antagonicos sao reflexos dos postulados
de classes diversas, que estdo postos na arena politica do espago publico. Desvelar essa realidade
pode ser papel das politicas curriculares que se efetivam dentro da escola, segundo essas mesmas
teorias criticas.

Nos dias dificeis que vivemos hoje, com vdrias politicas publicas de insercao social e
consecucdo de direitos sendo ameagadas, querer ser neutro ¢ manter desigualdades. O momento
historico apresenta mudanca nas legislacdes que estabelecem o teto de limite do orcamento por 20
anos, o contingenciamento de gastos no ano corrente, a reforma da LDB por medida provisoria e a
imposi¢ao de uma base nacional comum curricular (BNCC), que determina uma nova forma de se
organizar o ensino médio, mas com um sentido que remonta a um passado nacional de
aprofundamento da dualidade histérica entre os tipos de educacao destinadas as classes sociais pelo
sistema publico de ensino.

E, apesar de ndo ser objeto de estudo deste trabalho, as agdes desse cenario impactam na
realidade onde o PI ¢ desenvolvido na RFEPCT porque se constitui no contexto do objeto de
pesquisa, de tal maneira que a postura de defesa da teoria critica ou pds-critica do curriculo da
margem para a criagdo do PI como instrumento de mudanca e de resisténcia frente essa realidade.

As teorias criticas apontam que o curriculo deve ser interpretado como um campo de
constante constru¢do e disputa por forcas antagonicas, com uma gama de relagdes complexas e
plurais. Assim, o curriculo integrado associa-se ao campo das teorias criticas do curriculo, pois
implica trabalhar com as relagdes de poder presentes na escola e na sociedade, vinculando trabalho,

cultura e educagao.
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O curriculo integrado pressupde a formacao humana integral, pensando o homem em sua
omnilateralidade, inteireza, numa perspectiva holistica e totalizante. Vincula-se também ao
trabalho como principio educativo, de forma a articular o conhecimento vivenciado na escola ao

9 “como dominio dos

mundo do trabalho dos sujeitos. E também lanca mado da politecnia
fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produgao moderna” (SAVIANI, 2007,
p. 161).

O curriculo pautado na pedagogia das competéncias, contrariamente, se atem as técnicas
de ensinar, mas sem rela¢do intima com a vida social e politica dos sujeitos, podendo até ter sujeitos
ativos, mas que atendem aos interesses do mercado por mao-de-obra e limitam o poder de reflexao
dos sujeitos sobre o mundo do trabalho. Esses sujeitos acabam limitados sobre seu papel como
cidadaos, pouco denotando que das relagdes de trabalho em sociedade demandam o usufruto e ao
mesmo tempo os interesses de determinados setores de classe.

Por sua vez, as teorias pds-criticas trazem a tona a complexidade e a diversidade muito
proprias dos tempos pos-modernos. Essas teorias ao questionarem o curriculo feito nas escolas
apontam conexdes com outros sujeitos e outras pedagogias, estabelecendo espagos de reflexdo e
questionamento sobre quais saberes, identidades e poderes a escola estd envolta e atuante
(LOTTERMANN; SILVA, 2016).

Essa escola, baseada nas teorias do curriculo criticas ou pds-criticas, se utilizando dos Pls,
devem restabelecé-la como local de interesse publico e que privilegia a igualdade, pois mesmo
reconhecendo suas limitagdes frente aos condicionantes de classe, ela ¢ também territorio de
disputa contra a mercantilizacdo da educacdo em suas praticas, a hierarquizacao dos sujeitos e a
desvalorizagao do humano. E apoiando-me em Lottermann e Silva (2016) ¢ necessario enfrentar a
privatizacao da educagdo pressupondo a ideia de formag¢ao humana em um contexto novo, que seria
preservar o amor a infancia e lutar pela renovacdo do mundo, ndo bastando aos professores
obedecerem, mas criarem, fora da l6gica do mercado, novas praticas e sujeitos.

Assim, ndo da para ficarmos apenas nos problemas pedagogicos que envolvem o
curriculo, porque o conhecimento trabalhado nas escolas tem uma relacdo com a vida social,
historica e politica de todos os sujeitos envolvidos no processo educativo. Da mesma maneira, o

processo de produgdo e reproducdo de conhecimentos diz respeito a relacdes mais amplas em

%Politecnia, ao lado da formagdo humana integral e do trabalho como principio educativo constituem as bases
conceituais da EPT e sdo tratados no item 1.4.
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sociedade, cabendo a tomada de decisdao de que perspectiva curricular se deve lutar e defender no
nosso campo de atuacdo, a fim de que os desafios da educagdo nos dias de hoje sejam pautados
pelo reconhecimento dos direitos dos sujeitos, pelo aprofundamento dos espacos de debate e
decisdo politica, a fim de que docentes, discentes ¢ demais envolvidos com a educagao,
principalmente dentro da escolas, assumam o posicionamento transformador da realidade posta,
para a formacao humana integral, com solidariedade, criticidade e colocagdo no mundo do trabalho.
Para construir o PI que caminhe nessa direcdo ¢ necessario apontar as bases conceituais da EPT

que norteia este trabalho como se discute a seguir.

1.3 AS BASES DA EPT E SUAS ARTICULACOES COM O PI

Para efeito deste trabalho, considero trés categorias conceituais como constituintes das
bases que fundamentam a EPT e que servem como pano de fundo para a perspectiva tedrica de
curriculo j& defendida acima para a construcao do PI como instrumento de efetivagao do curriculo
integrado, a saber: a forma¢ao humana integral, o trabalho como principio educativo e a politecnia.

Uma formagdo humana integral pressupde uma educagdo que leve em conta todos os
aspectos da vida, o trabalho, a ciéncia e a cultura, e que prepare o aluno para além de ser um mero
reprodutor, torne-o um sujeito ativo, ou seja, a formagao que o leve ao pensamento critico reflexivo.

Essa concepcao de educagdo integral propoe

[...] superar o ser humano dividido historicamente pela divisao social do trabalho entre a
acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar|...]. Como formag¢do humana, o
que se busca ¢ garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma

formagdo completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a
um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica (CIAVATTA, 2005, p. 85).

Assim, € necessario instituir um projeto social que vise romper com a mera preparagao
para o mercado de trabalho. Esse projeto de sociedade deve estar ancorado numa concepgao de
ensino integrado que articule formacao técnica e formagdo geral, tendo por base o trabalho, a
ciéncia e a cultura, como pontos essenciais.

Para a consecugdo dessa formacdo humana integral, ¢ preciso considerar homens e
mulheres como sujeitos historicos, que vivem numa dada realidade se utilizando do trabalho para
satisfazer suas necessidades, e para isso lancam mao dos conhecimentos, praticas, valores e saberes

que a humanidade acumulou ao longo da historia, através da ciéncia e da cultura.
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Assim, concordamos com Ramos (2009), sobre outro aspecto a ser considerado na busca
por pensar a educacdo humana por meio da integra¢do, que ¢ conceber a realidade como uma
totalidade, onde o que se vivencia no cotidiano tém multiplas relagcdes. Dessa forma, os processos
educativos que perpassam um curriculo integrado de formacdo humana precisam considerar a
superagao da dualidade historica de formag¢ao humana que os sistemas de educagao t€ém assumido
ao longo de décadas, pois apesar dos pequenos avangos em relacdo ao direito a educagdo,
atualmente voltaram a ser ameagados pelo reforco a dois tipos de formagao humana com a reforma
do ensino médio atualmente em vigor no Brasil.

Para isso, ¢ necessario apreender a realidade de uma maneira totalizante, primando por
situagdes de aprendizagens que compreendam os conceitos, procedimentos e atitudes como
integrantes de um conjunto de relagdes de uma realidade maior que se estuda, através de praticas
interdisciplinares, de tal forma que o curriculo integrado provoque a integragdo dos conhecimentos,
com uma postura nova de professores de formacdo geral e de formacdo profissional, com
complexidade, flexibilidade e multiplicidade de olhares sobre a realidade.

Neste sentido, Chassot (2008, p. 198) propde que professores e alunos pela pratica de
pesquisa tragam os saberes populares para tornarem-se saberes escolares, € acrescenta ainda que
“nas discussodes epistemologicas falta uma mirada na Ciéncia, e nesta transgredir as fronteiras das
disciplinas” (2008, p. 105).

O trabalho como principio educativo toma por fundamento as palavras de Saviani (2007)
ao afirmar que nos primordios da humanidade, o ser humano aprendeu a interagir com a natureza
de modo racional e, primando por sua sobrevivéncia, passou entdo a subjugd-la as suas
necessidades. A partir dessa interagdo com a natureza, surge a relagdo entre trabalho/educacao,
compreendendo o trabalho em seu sentido ontologico de criador e formador do homem.

Assim, quanto mais o ser humano interagia com a natureza mais ocorriam, dialeticamente,
as transformacdes que iriam moldar o ser humano no que ele ¢ hoje. Nesses moldes:

Se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ndo ¢ uma dadiva natural, mas tem
de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isso
significa que o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo
produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a

produzir sua propria existéncia. Portanto, a producdo do homem ¢é, ao mesmo tempo, a
formagdo do homem, isto é, um processo educativo (SAVIANI, 2007, p. 154).

E foi assim, na tentativa e no erro, que o ser humano comecou a agregar conhecimentos a

sua vida cotidiana. Esses conhecimentos necessitavam ser transmitidos de forma pratica na propria
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interacdo para as proximas geracoes, € a cada interacdo com a natureza € com 0s outros se iam
aperfeigoando as técnicas do trabalho.

Contudo, o processo de aumento da populacao e da complexidade da sociedade provocou
no ser humano a mudanga de suas praticas e o abandono da sua vida comunal, comegando a se
organizar em grupamento maiores de pessoas e deixando o antigo modelo gentilico-tribal. O
crescimento populacional gera uma apropriacao da propriedade, ocorre a divisao do trabalho e as
especializagdes necessarias para uma vida mais complexa, no qual, com o objetivo de organizar as
cidades, comegaram a surgir as fung¢des politicas, destinados aqueles que ndo tinham necessidade
de produzir, pois eram os detentores da propriedade privada (SAVIANI, 2007).

Neste momento de complexidade das organizacdes sociais, a classe dominante tem a
necessidade de criar um espago dedicado a formagao dos futuros dirigentes. Eis que surge a escola:

A palavra escola deriva do grego e significa, etimologicamente, o lugar do 6cio, tempo
livre. Era, pois, o lugar para onde iam os que dispunham de tempo livre. Desenvolveu-se,
a partir dai, uma forma especifica de educagdo, em contraposi¢do aquela inerente ao
processo produtivo. Pela sua especificidade, essa nova forma de educacdo passou a ser

identificada com a educag@o propriamente dita, perpetrando-se a separacgdo entre educagio
e trabalho (SAVIANI, 2007, p. 154).

Percebo assim, que a escola surge como um espago reservado aos abastados da cidade,
fato que perdurou até o advento das grandes revolugdes do XVIII, quando a escola entdo assume
ser o centro oficial da educacgdo, e comeca como um locus de formagao geral a todos. Contudo, o
tipo de educacdo “para todos” ndo pode ser o mesmo, e tem-se entdo a conhecida dicotomia da
escola que prepara para uma profissdo, destinada aos filhos dos trabalhadores e outra que prepara
os filhos da classe burguesa para ser dirigente (SAVIANI, 2007).

Esse modelo de educacdo dual persiste até hoje, porém outro modelo é necessario, um
modelo que privilegie de fato a educa¢do como um instrumento de libertacdo e ndo de opressao.
Assim, no seio dos conflitos entre capital e trabalho, surge uma proposta que retoma o sentido
ontologico do trabalho como algo intrinseco ao ser humano, pois ¢ considerado fruto produtivo e
transformador de sua relagdo com a natureza.

Desta forma, tendo o trabalho como principio educativo, alguns teodricos do socialismo,
entre eles Marx e Gramsci propdem que a educacao deva privilegiar as relacdes produtivas, nao
mercadologicas, fazendo com que os estudantes consigam compreender como ocorre a
transformacao do conhecimento (ci€ncia potencial) em potencial material, e isso € o que Marx

chamava de politecnia (SAVIANI, 2007).
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Assim, a proposta de ter o trabalho como principio educativo pressupde a necessidade de
romper com o atual modelo de educacdo voltado para o mercado de trabalho e dualista.
Considerando que o trabalho como principio educativo estd inserido nos documentos legais que
regulam a educacdo brasileira, em especial o ensino médio, este para ser efetivado precisa que a
educacdo esteja voltada para a compreensao e leitura do mundo de forma auténoma e critica,
produzindo sujeitos historicos que rompam com as praticas tradicionais, de tal forma que atuem no
mundo a fim de transforma-lo.

Neste sentido, uma proposta de educacdo progressista e comprometida com o
desenvolvimento social ¢ a de um ensino voltado para a formacdo do homem integral, onde o
educando possa compreender os fendmenos naturais e sociais. Essa educagdo deve ser voltada para
a compreensao das relagdes de produgdo, com bases politécnicas, ¢ que introduza o estudante no
mundo da praxis.

Ja a politecnia pode ser considerada como um instrumento para se chegar a uma formagao
humana integral, considerando o homem como um ser histérico-cultural e a educacdo como uma
pratica social tendente a desenvolver multiplas potencialidades: cognitivas, estéticas, fisicas e
sociais.

Saviani (2003) enfatiza que ¢é possivel concebé-la como base para a constru¢do de uma
perspectiva de formac¢do humana integral, dentro do sistema de ensino no pais e indicando que ¢
por experiéncias testadas que se pode pensar em caminhos que apontem as saidas para a supera¢ao
das amarras que vivenciamos na realidade.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Pistrak (2015) interpretando Marx corrobora
com esse entendimento ao afirmar que ele, “[...] considerou possivel propor a demanda de uma
escola politécnica como exigéncia programatica da classe operaria nos marcos da sociedade
capitalista. E evidente que com a conquista do poder pela classe operaria, a escola politécnica
tronar-se-a inevitavel [...] (p. 30)”.

Entretanto, ¢ importante destacar que a politecnia t€ém desvios quando a consideram um
amontoado de técnicas, de carater artesanal. Pois “muitas vezes, sob politecnizacdo se entende
apenas que as criancas sdo dotadas de uma quantidade conhecida de habilidades de carater
artesanal. [...] Devemos lutar contra isso. Nao podemos permitir que se reduza a organizagao de

oficinas de carpintaria e serralheria” (KRUPSKAYA, 2017, p. 183).
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Para além desses erros, observo que ao invés de pensar a integracdo dos conhecimentos,
dentro do curriculo, com cada profissional respondendo por sua area de conhecimento, numa
atividade tida integrada ou interdisciplinar, devo buscar que cada um dé sua contribui¢do sobre as
outras areas de conhecimento, procurando instaurar o didlogo propositivo, para a concretizagdo de
uma escola dita politécnica.

A escola politécnica diferencia-se de uma escola profissional por ter o centro de gravidade
na compreensdo dos processos de trabalho, no desenvolvimento da capacidade de unir
num todo Unico teoria e pratica, na capacidade de compreender a interdependéncia dos
fendmenos conhecidos, enquanto que o centro de gravidade da escola profissional passa

pela capacitagdo dos estudantes em habilidades de trabalho (FREITAS; CALDART, 2017,
p- 153)

Assim, a politecnia traz a ideia de compreensao do fenomeno de que o homem se consttitui
pelo trabalho, € ndo o contrario, quando ele ¢ deformado, expropriado e manipulado pelo capital.
Assim, essa educacdo politécnica tem como objetivo a transformacdo dessa realidade de
exploracdo, a partir da emancipagcd@o do homem em face da exploragdo do capital.

Essas bases conceituais da EPT vém ao encontro do tipo de curriculo que o PI utiliza para
ser colocado em pratica com atividades integradoras, pois mesmo com suas limitagcdes de tempo e
espago dentro das estruturas dos cursos, pode oportunizar situagdes em que os alunos nao sejam
apenas reprodutores de conhecimento, mas sejam ativos em sua formagao com agir e pensar critico
através de uma educagdo humana integral, ao relacionar a educagdo que recebem com uma leitura
de sua cultura e do mundo do trabalho em que estdo inseridos. Assim, a educag¢do se vincula a um
projeto de sociedade que nao coadune apenas com a formacao de mao de obra para o mercado de
trabalho, mas que esteja baseado numa concepcdo que articule formagdo técnica e formacgao
humana.

Essa base de formacdo se liga a educagdo politécnica, uma vez que o PI pode criar
atividades em que os discentes tenham uma visdo totalizante da realidade, da escola, do
conhecimento e de suas formagdes, compreendendo suas participa¢des dentro das relagdes de poder
presentes na sociedade e que outras posturas podem ser assumidas a fim de que eles compreendam
como ocorre a transformagao do conhecimento, do mundo do trabalho e de suas vidas.

Do mesmo modo, o PI precisa fundar-se no trabalho como um principio marcante do
processo educativo, de tal maneira que se compreenda o homem como multiplo, diverso e
construido historicamente ao humanizar-se e produzir cultura. Da mesma forma, o PI ao tomar o

trabalho como principio educativo possibilita perceber que a educagdo que se processa na escola é
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uma entre varias outras praticas sociais, mas que tem o papel de formar um homem com

potencialidades de desenvolver todas as suas capacidades.
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2 PROCEDIMENTOS E METODOLOGIA

Nesta etapa ha a descrigdo dos procedimentos de pesquisa, com detalhamento do local de
estudo, do curso escolhido, dos sujeitos envolvidos, do tipo de abordagem, do método a ser
empregado e quais os instrumentos de coleta (com a pesquisa documental e bibliografica,
observacgao participante, entrevista e diario de bordo), bem como o tratamento ¢ analise dos dados

coletados (analise de conteudo).

2.1 LOCAL DE ESTUDO

A pesquisa foi desenvolvida no IFPA — Campus Braganca, que contempla em sua area de
abrangéncia, conforme a Resolucao 111/2015-CONSUP (IFPA, 2015c), dezessete municipios, que
em sua maioria (14) pertencem a regido administrativa Rio Caeté (Augusto Correa, Braganga,
Capanema, Cachoeira do Pirid, Nova Timboteua, Primavera, Peixe-Boi, Quatipuru, Salinopolis,
Santa Luzia do Pard, Santarém Novo, Sdo Jodo de Pirabas, Tracuateua e Viseu) e outros trés a

regido administrativa do Rio Capim (Capitao Pogo, Ourém e Santa Maria do Para).

Figura 1 - Mapa da Regido de Integracao Rio Caeté.
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O campus Braganga possui dez anos de funcionamento completados em 2019 e conforme
a fotografia 1 abaixo apresenta poértico de entrada do Campus Braganga do IFPA, conforme
imagem com vista parcial frontal. A fotografia a distancia sem identificagdo facial dos alunos foi
opcao para evitar o uso indevido da imagem dos mesmos que estdo aguardando transporte para

retorno as suas residéncias.

Figura 2 - Fotografia parcial da guarita no portal de entrada do campus.

Fonte: Acervo da pesquisa. (Robson de Sousa Feitosa, 2019).

As atuais instalagdes foram inauguradas em 08 de julho de 2011, possuindo uma estrutura
moderna e com mobilidade apropriada. O campus possui dois blocos pedagdgicos com dezessete
salas, sendo quinze salas de aula climatizadas e dois laboratorios de informatica, cada um com
quarenta maquinas e mobiliario adequado. Nestes blocos ha também banheiros masculinos,

femininos e banheiros para atender pessoas com deficiéncia e um elevador para cadeirantes. Possui
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ainda um laboratorio do curso de Eventos e do curso de Agropecuaria, as salas das coordenagdes
de pesquisa e extensdo, além de oito salas de atendimento individualizado (IFPA, 2013).

O campus possui também dois blocos com nove laboratdrios equipados com materiais
para atender os cursos técnicos e superiores. Proximo a area de convivéncia (fotografia 2) apresenta
na sua estrutura um bloco que abriga a biblioteca e um auditério. O bloco administrativo, situado
ao lado da biblioteca, abriga a Diretoria Geral, a Diretoria de Ensino e a Diretoria Administrativa,
e varias outras coordenacdes administrativas e de ensino, assim como almoxarifado e protocolo.
No ano de 2018 teve inaugurado uma quadra coberta e um restaurante.

Na figura 3 ha vista parcial do bloco de salas de aulas, corredores e hall central do campus.

Figura 3 - Fotografia parcial da drea de convivéncia e salas de aula.

Fonte: Acervo da pesquisa. (Mauricio Martins Quadros, 2019)
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2.2 ESCOLHA DO CURSO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Para a escolha do curso a ser investigado utilizo como critério, aquele que no ano de 2017
conseguiu colocar em pratica o PI, de acordo com o planejado dentro das reunides de organizagao
dos cursos. Entre os varios cursos do campus que iniciaram reunides temadticas visando o
planejamento e execugdo dos seus Pls, a equipe pedagogica acompanhou os cursos integrados de
técnico em Agropecudria, técnico em Edificagdes, técnico em Desenvolvimento de Sistemas e
técnico em Eventos. Entretanto, como o curso de técnico em Eventos integrado ao ensino médio
foi o tinico que desenvolveu suas atividades dentro do planejado, optei por realizar a pesquisa junto
ao mesmo, sendo esse o critério de inclusdo para escolha do curso.

Os demais cursos que ndo desenvolveram o PI até o final do letivo, tiveram motivos
variados como a auséncia de local e horario especifico para planejamento do PI, a ndo realizacao
de reunides periddicas de planejamento, o ndo engajamento de professores de disciplinas técnicas
e de formacao geral, a falta de envolvimento dos alunos nas atividades visando a organizacao do
PI e o descumprimento do cronograma de atividades.

O curso técnico em Eventos integrado tem como objetivo contribuir com ““a qualificacao
profissional do setor de eventos, oferecendo formagao de qualidade para diferentes ocupagdes ¢
profissdes da area de Turismo, Hospitalidade e Lazer” (IFPA, 2015b, p. 8). O curso desenvolveu o
PIno ano de 2018 como atividade obrigatdria para a turma de integrado 2016, com um total de 25
(vinte e cinco) alunos envolvidos diretamente na atividade. O critério utilizado foi o conjunto da
turma de alunos que participou do PI, sem especificacdes sobre suas idades e género dos mesmos.

Os professores envolvidos no PI foram 7 (sete), contando professores de disciplinas
técnicas e basicas, sendo que 1 (um) professor liderou as atividades, como coordenador do projeto
e foi cadastrado no sistema de gerenciamento académico como responsavel pelo componente
curricular “projeto integrador”. Os demais professores (06), vincularam as atividades de campo e
de sala de aula ao projeto e realizaram seus registros nos diarios de classe das disciplinas que
estavam responsaveis na turma. Todos os professores das disciplinas técnicas apresentavam
formacao em bacharelado em Turismo, sendo dois com formagao a nivel de especialista e outro
com doutorado. Entre os professores das disciplinas basicas todos tém formagao na area de ciéncias
humanas, sendo dois mestres e dois mestrandos.

Assim, o critério para sele¢cdo dos professores foi a participagdo dos mesmos nas

atividades de planejamento da oficina do PI da turma de integrado de técnico em Eventos 2016,
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terceiro ano. Por outro lado, para a escolha dos alunos participantes do projeto como sujeitos,
consideraremos os 25 (vinte e cinco) alunos da turma de integrado 2016, que estavam no terceiro

ano, onde este componente curricular ¢ obrigatorio.

2.3 ABORDAGEM DA PESQUISA E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A abordagem da pesquisa foi do tipo qualitativo considerando cinco caracteristicas
principais em maior ou menor grau que a investigagdo assumiu, a saber: “a fonte direta dos dados
¢ o ambiente natural” onde se despende grande quantidade de tempo no acompanhamento das
atividades para o registro em dudio ou na forma de anotacdes, porque o pesquisador se preocupa
com o contexto da pesquisa; “¢ descritiva” porque os dados sdo em forma de palavras e ndo como
numeros, abordando a realidade de forma minuciosa e ndo considerando-a como banal; que os
pesquisadores “interessam-se mais pelo processo” do que pelos resultados, sendo muito 1til nas
investigagoes educacionais como € o caso desta; a pesquisa tende “a analisar seus dados de forma
indutiva”, mais preocupada em construir uma teoria que vai sendo construida a medida que as
informagdes vao sendo agrupadas; e, que o significado ¢ de importancia fundamental, considerando
como os sujeitos dao sentido as atividades. Assim, a pesquisa qualitativa “reflete uma espécie de
dialogo entre os investigadores e os respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados por
aqueles de uma forma neutra” (BOGDAN; BIKLEN, 2013, p. 51).

E pelo proprio carater deste programa de mestrado que articula em rede a formagao de
profissionais para atuarem dentro da RFEPCT, lanco mao do método da pesquisa-agdo por
possibilitar a aproximagdo entre a pesquisa € a acdo do pesquisador, objetivando a transformacgao
da pratica. Como afirma Barbier ao enfatizar que “a pesquisa-acdo se torna ciéncia da praxis
exercida pelos técnicos no amago de seu local de investimento” (BARBIER, 2002, p. 59).

A pesquisa-acao que foi desenvolvida considerou a ideia de que

A condigfo para ser pesquisa-ac¢iio critica ¢ o mergulho na praxis do grupo social em
estudo, do qual se extraem as perspectivas latentes, o oculto, o ndo familiar que sustentam

as praticas, sendo as mudancas negociadas e geridas no coletivo (FRANCO, 2005, p. 486)
[grifo meu].

Franco (2005) acrescenta que essa metodologia tem um papel de ser emancipatoria a
medida que permite aos participantes tomar consciéncia das transformacdes que ocorrem ao longo

do processo nas acdes € nos proprios sujeitos, pois 0s sujeitos se veem como historicamente
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construidos uma vez que conseguem visualizar as mudangas que passam e aquelas que ocorrem na

forma de organizagdo das relagdes estabelecidas.
A pesquisa-acao critica considera a voz do sujeito, sua perspectiva, seu sentido, mas néo
apenas para registro e posterior interpretacdo do pesquisador: a voz do sujeito fara parte
da tessitura da metodologia da investigagdo. Nesse caso, a metodologia nio se faz por
meio das etapas de um método, mas se organiza pelas situagdes relevantes que emergem
do processo. Dai a énfase no carater formativo dessa modalidade de pesquisa, pois o
sujeito deve tomar consciéncia das transformagdes que vdo ocorrendo em si proprio e no
processo. E também por isso que tal metodologia assume o carater emancipatério, pois
mediante a participag@o consciente, os sujeitos da pesquisa passam a ter oportunidade de

se libertar de mitos e preconceitos que organizam suas defesas a mudanca e reorganizam
a sua autoconcepgao de sujeitos historicos (FRANCO, 2005, p. 486).

Esse conceito de pesquisa-acao torna-se apropriado por considerar a realidade vivenciada
pelo pesquisador e pelo coletivo de professores durante as reunides no ano de 2017 em que
apontavam as dificuldades sobre os conhecimentos técnicos e tedricos para implementar na pratica
os PIs. Nas falas docentes, ao acompanhar tais trabalhos, as dificuldades sdo indicadas devido a
auséncia de uma politica de formacao continuada especifica no campus ou pela nao vivéncia de
situagdes anteriores que possibilitem a construgdo da experiéncia docente sobre a implementacao
dos PIs. Da mesma forma, na acdo da coordenacao pedagbgica, identifico limitagdes mais praticas
do que teoricas, para poder contribuir significativamente no processo de assessoramento docente
neste processo, como verificado nos didlogos dentro dos conselhos de classe em que participei.

Seguindo os momentos que devem ser seguidos na pesquisa-acao, de acordo com Ghedin
e Franco (2008), coube um momento de apresentacdo inicial para construir uma dinamica do
coletivo, agendando uma reunido com a coordenacao do curso e professores da turma de 2016, que
encontravam-se no terceiro ano em 2018, para tratar sobre seu PI e apresentar o projeto de pesquisa.
Esse momento teve como objetivo sensibilizar e criar uma cultura de cooperagdo no grupo,
procurando explicar sobre o problema, a metodologia e a participagdo dos sujeitos no processo de
construgdo do PI. Oportunidade em que foram apresentados os termos de Assentimento (TALE) e
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B), para a devida leitura, explicacdo e

posterior assinatura.

2.3.1 Levantamento documental e bibliografico

Procurando conhecer o surgimento dos Pls utilizei a pesquisa documental (no conjunto

dos atos normativos e demais documentos do IFPA) e bibliografica (para estabelecer o estado da
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arte entre teses e dissertacdes na area, assim como a producdo cientifica sobre os PIs) e as
entrevistas (BOGDAN; BIKLEN, 2013) para identificar qual a visdo dos sujeitos da pesquisa que
trabalham na PROEN e participaram do processo de elaboragdo do Regulamento Didatico
Pedagogico do Ensino do IFPA aprovado pela resolucao 041/2015-PROEN (IFPA, 2015a), para
identificar o surgimento e como os mesmos veem os Pls. Antes disso, foi realizada a pesquisa
documental em normas, PPC, registros dos PIs como planejamento e relatorio, e atas das reunides
tematicas para planejamento e execucao do PIL.

A pesquisa documental empregada “vale-se de materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa”
(GIL, 2002, p. 45). Essa compreensao deu base para a segunda parte do primeiro capitulo, na qual
realizo o levantamento dos aspectos legais que fundamentam os PIs na estrutura curricular do IFPA
considerando as publica¢des sobre o ensino, auxiliando também nas outras partes, mas em didlogo
com referéncias tedricas destacadas a partir da pesquisa bibliografica que fundamentou a
construcdo das demais partes do primeiro capitulo que trata dos aspectos teoricos da produgdo
cientifica sobre o PI, a interdisciplinaridade, o curriculo integrado e as bases conceituais da EPT.

De forma similar, ao procurar investigar o processo de efetivacdo dos PIs como
componentes curriculares obrigatorios na matriz do curso e a articulagdo das dimensdes trabalho,
cultura e ciéncia para constituir a forma¢do humana integral no curso realizei a analise do PPC e
das atas de NDE (Nucleo Docente Estruturante) e colegiado do curso, ladeada da realizagdo de

entrevistas com os professores, alunos e algumas perguntas também para os técnicos da PROEN.

2.3.2 Observacio participante das reunides e entrevistas

Para avaliar a efetivacdo do produto educacional na forma de roteiro de oficina de
sistematizacao do planejamento do PI, utilizo também as entrevistas com os professores e alunos
que participaram das atividades e se predispuseram a ser entrevistados com o mesmo roteiro de
entrevista, assim como a observagdo participante e os registros do didrio de bordo, sobre todo o
processo, integrando assim o corpus da pesquisa.

Considerando o trabalho de assessoramento pedagogico efetivado desde o ano de 2017 no
curso técnico integrado em Eventos, realizei entrevistas semiestruturadas (BOGDAN; BIKLEN,

2013) com os professores e alunos do terceiro ano, turma 2016, que encerraram suas atividades em
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abril de 2019, para identificar na visdo desses sujeitos as razdes da efetividade do PI e qual a
avaliacdo do produto educacional ofertado.
Necessariamente, as boas entrevistas revelam paciéncia. Se ndo souber porque é que os
sujeitos respondem de uma determinada maneira, terd de esperar para encontrar a
explicagdo total. Os entrevistadores tém de ser detetives, reunindo partes de conversas,

histérias pessoais e experiéncias, numa tentativa de compreender a perspectiva pessoal do
sujeito (BOGDAN; BIKLEN, 2013, p. 139).

Seguindo este interesse de captar as percepcdes dos sujeitos, o uso da entrevista se
constituiu em relevante instrumento de pesquisa por proporcionar a interagao entre entrevistador e
entrevistado, para uma descricdo pormenorizada sobre o desenvolvimento dos projetos, que sdo
objetos de investigacdo neste trabalho. Os entrevistados foram orientados que durante as
entrevistas, possuiam a possibilidade de nao responderem questdes que considerassem
inadequadas, e que poderiam desistir de fazer parte da pesquisa no momento que considerassem
conveniente, para que assim o impacto causado aos participantes pudesse ser o minimo possivel.

No quadro 1 a seguir, realizo a apresentacdo do protocolo de entrevista utilizado com
professores e alunos, participantes da pesquisa. O mesmo detalha trés dos quatro objetivos e agrupa
um conjunto de perguntas que se vinculam aos mesmos para respondé-los. O quadro indica que a
formulacdo das perguntas obedece a critérios metodologicos para que os conteudos respondidos
possam construir uma massa de dados a serem analisados sob a otica de responder aos problemas

que provocaram esta investigagao.

Quadro 1 — Estrutura de protocolo da entrevista para os alunos e professores

Objetivo Perguntas

Investigar a efetivagdo dos | Como vocé vé a importancia dos PlIs para o curriculo

PIs nos PPC no IFPA. desenvolvimento nos cursos técnicos integrados?

Analisar se os  PlIs | Como vocé analisa a implementacdo pratica do PI no curso de
contribuem para a | Eventos?

construcdo do curriculo | Vocé considera que ha integracdo entre as disciplinas
integrado nos cursos de | participantes do PI?

ensino médio na forma | Como ocorre a aproximagdo entre as disciplinas técnicas e
integrada ~a  formacgdo | basicas no desenvolvimento do PI?

profissional no [FPA. Como sua participac¢ao no PI contribuiu para sua formagao?
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roteiro de

Construir  um  produto | Como vocé avalia o desenvolvimento da oficina para organizar o
educacional na forma de um | PI?

atuacdo para | Qual a importancia do assessoramento da equipe pedagdgica para
equipes pedagdgicas no | o planejamento e a execucao do PI?

assessoramento

implementacao de PlIs. durante a oficina?

da | Como vocé vé€ a construcao conjunta entre professores e alunos

Fonte: Robson de Sousa Feitosa, 2019.

No quadro 2, por seu turno, descrevo o caminho da entrevista aplicada aos técnicos da

PROEN que atuaram na comissao de elaboragdo do Regulamento Didético Pedagogico do IFPA e

se constituem também como sujeitos da pesquisa definidos, e, por conseguinte, podem ajudar a

elucidar um dos objetivos especificos da pesquisa e a reforgar ou contradizer as falas dos outros

sujeitos apresentados no quadro 1 e que se refere a outro objetivo da pesquisa. Para isso, 0 mesmo

traz um objetivo que ndo se encontra no quadro 1 e outro que se repete. A cada um deles também

sao agrupadas um conjunto de perguntas com o intuito de respondé-las.

Quadro 2 — Estrutura de protocolo da entrevista para os técnicos da PROEN

Objetivo

Perguntas

Conhecer o
surgimento

dos PIs

Como deu a definicdo dos PIs como componentes curriculares obrigatorios na
constru¢do do Regulamento Didatico Pedagogico?

Qual a intencdo dessa obrigatoriedade?

Investigar a
efetivagdo
dos PIs nos

PPC no IFPA

Vocé considera que hé integragdo entre as disciplinas participantes do PI1?
Como vocé vé a importancia dos PlIs para o curriculo desenvolvido nos cursos
técnicos integrados durante a andlise dos PPCs?

Qual analise vocé faz sobre a efetivagdo do curriculo integrado por meio dos Pls

durante a analise dos PPCs?

Fonte: Robson de Sousa Feitosa, 2019.

As informacgdes prestadas, bem como a privacidade dos participantes, constituiram-se

condicdes inalienavel e indispensavel na condugao da pesquisa. Todas as informagdes prestadas e

a identidade dos participantes foram mantidas em sigilo para garantir a integridade de cada
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individuo. Os sujeitos envolvidos na pesquisa poderdao ao final do estudo ter acesso, por meio
eletronico e/ou copia, ao relatorio da pesquisa com os dados obtidos.

Apds constituir esse coletivo, que foi o grupo dos sujeitos da pesquisa junto com o
pesquisador, destaco o uso da técnica da observacao participante existencial (BARBIER, 2002), a
fim de perceber questionamentos, discussdes e a implementac¢ao dos dispositivos da pesquisa para
colocar em pratica os PIs. De forma complementar o diario de itinerancia entendido como “[...] um
diario de pesquisa na medida em que ele representa bem um instrumento metodoldgico de
investigacdo e a aplicagdo de uma problematica central” (BARBIER, 2002. P. 137).

Essas etapas de coleta de dados estiveram dentro do processo permanente de reflexao do
coletivo sobre a agao do grupo nas reunides a respeito do planejamento e da execu¢do do PI do
curso, constituindo uma ressignificagdo das espirais ciclicas (GHEDIN; FRANCO, 2008). Essas
reflexdes sobre as agdes do coletivo, @ medida que o processo avangava com as respostas foram
constituindo o conjunto de dados que se juntaram aos resultados das entrevistas e das anotagoes do
diario de campo, com o registro das observagdes, para receber o tratamento adequado da analise,
apontando os resultados decorrentes da a¢dao conjunta dos sujeitos da pesquisa.

Esse processo de condugdo, direcionado pelas experiéncias do pesquisador € do grupo,
incorporou as sugestdes dos envolvidos, formulou novas perguntas e delimitou novas agdes, num
processo de planejamento participativo, consubstanciando a formulagcdo dos passos a seguir para
outras equipes pedagdgicas, na forma de roteiro com detalhamento e fundamenta¢do dos
encaminhamentos. De tal forma que, dentro da pesquisa, antes ¢ depois de cada acdo, os
procedimentos de reflex@o e avaliagdo estavam imbricados (BARBIER, 2002), possibilitando ao
final da pesquisa-ag¢do, que os sujeitos participantes adquirissem saberes da experiéncia sobre o
processo de implementacao dos PIs de maneira reflexiva no seu cotidiano (GHEDIN; FRANCO,
2008).

Nesse momento, respeitou-se o preconizado pela resolu¢ao n° 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude — CNS, no art. 19, que diz: “o pesquisador deve estar sempre atento aos riscos
que a pesquisa possa acarretar aos participantes em decorréncia dos seus procedimentos, devendo
para tanto serem adotadas medidas de precaucao e protecao, a fim de evitar dano ou atenuar seus
efeitos”. E como medida para prevenir esses riscos € visando a protecdo de sua imagem e
identidade, foram providenciadas as seguintes precaugdes: escolha de um local privativo para

realizacdo das oficinas; atencdo aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto; foi assegurada
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ainda a confidencialidade, a privacidade e a protecdo da imagem, garantindo a ndo utilizagao das
informacdes em prejuizo das pessoas e/ou grupo.

Oportunizaram-se também as oficinas pedagogicas como estratégia de intervencdo da
pesquisa-acao, dentro das reunides tematicas do curso para construgdo coletiva dos Pls, e
fundamentacdo do trabalho dos membros da equipe pedagdgica na gestdo e planejamento desse
espaco como processo de formagdo continuada dos envolvidos. Dentro das oficinas, tanto
professores como alunos ajudaram na proposta formulada, através de intervengdes participativas,
contribuindo criticamente sobre as perguntas do roteiro, do tempo e espago para sua realizagdo e

sobre toda a dinamica de construgdo.

2.3.3 As oficinas pedagogicas e a observacao participante

De acordo com Spink, Menegon e Medrado (2014), as oficinas tém um grande potencial
de gerar tanto material para a analise da tematica trabalhada, como pode provocar o envolvimento
dos participantes, visando a transformacao das praticas estabelecidas até entdo. Essa perspectiva
atende aos interesses do trabalho com a pesquisa-agao sobre os PIs no campus Braganga do IFPA.
Uma vez que “[...] os efeitos da oficina ndo se limitam ao registro das informagdes para pesquisa,
uma vez que sensibilizam as pessoas para a temadtica trabalhada, possibilitando aos seus
participantes a convivéncia com a multiplicidade (nem sempre harmonica) de versdes e sentidos
sobre o tema” (SPINK; MENEGON; MEDRADO, 2014, p. 33).

Para a condugdo das oficinas utilizo a concepgdo freiriana buscando fundamento no
dialogo por considerar que € no encontro com os outros que uma educagdo humanizadora pode se
firmar. E ndo seria como um bate papo, mas um didlogo critico e criativo. “O que se pretende com
o didlogo, em qualquer hipdtese, [...] ¢ a problematizacdo do proprio conhecimento em sua
indiscutivel reacdo com a realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor
compreendé-la, explica-la, transforma-la” (FREIRE, 1977, p. 52).

Para as oficinas consideramos o conjunto de professores e alunos que participaram do
trabalho: um constituido do conjunto dos professores do curso técnico integrado em Eventos
participantes do PI e 25 (vinte e cinco) alunos da turma de 2016, que estavam no terceiro ano, dos
quais 23 participaram dos momentos da oficina e 15 (quinze) foram entrevistados porque se

disponibilizaram a realizar, haja vista a compatibilidade de agenda.
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As atividades de assessoramento onde ocorria a observacao participante tiveram quatro
encontros, a partir de setembro de 2018, até¢ marco de 2019, quando ocorreu a culminancia do PI,
e entre esses encontros de planejamento sugeri a realizag@o da reunido em formato de oficina como
a atividade de interven¢ao enquanto pesquisador, experimentando a proposta de produto, que foi
desenvolvido em fevereiro de 2019. Esses encontros ¢ a oficina de elabora¢ao do PI contaram com
tempo de até 2h30min, com a dindmica de construcao coletiva e com a discussdao de metodologias
que fundamentassem o trabalho de efetivagao do curriculo integrado por meio dos Pls.

A observagao participante considerou também a compreensdo de Oliveira (2007) na qual
o pesquisador interage no contexto pesquisado, sendo do tipo natural, j4 que a observacao ¢
realizada no grupo a qual o investigador ¢ membro por estar no mesmo ambiente de trabalho. Essa
tipificagdo ¢ permitida porque pesquiso no momento atual e atuo como membro da equipe
pedagogica no assessoramento do curso e dos professores.

Assim, levando em conta, os pressupostos supramencionados, € 0s objetivos desse
trabalho, a técnica de entrevistas e a aplica¢do de oficinas com o registro das observagdes no diario
de itinerancia se adequaram perfeitamente, principalmente quando se busca a construcao coletiva
de um instrumento de planejamento e implementagdo do curriculo integrado, construindo um
roteiro de aprendizado dos conhecimentos necessarios ao didlogo interdisciplinar no ensino médio

integrado dentro da RFEPCT.

2.4 INSTRUMENTO DE ANALISE DE DADOS

A andlise de dados partiu dos ensinamentos de Franco (2018) e Bardin (2016) a fim de
realizar essa importante fase da pesquisa usando a analise de contetido como fundamento, na qual
langa mao de um conjunto de técnicas para a analise das mensagens, utilizando procedimentos
sistematicos e objetivos para descrevé-las. Acrescento o ato de realizar a inferéncia sobre os
conhecimentos relativos as condi¢des de producao e de recepcao das mensagens, a fim de extrair
categorizagdes e relaciona-las a uma fundamentacao teorica que trata do problema para responder
aos objetivos da pesquisa.

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por procedimentos,
sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens, indicadores

(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes
de produgao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2016, p. 48).
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O sentido ¢ utilizar a analise de contetido para retirar dos textos escritos e falados o seu
contedo manifesto para responder aos objetivos da pesquisa, que por sua vez incide sobre a
problematizacdo do trabalho de como o PI pode efetivamente se constituir como um instrumento
pratico para alcangar um curriculo integrado no ensino médio integrado no IFPA Braganca.

Para compreender a fundamentacdo do processo de escolha metodologica para o
tratamento dos dados, cabe esclarecer que Bardin (2016) estabelece trés fases para a realizagdo da
analise de conteudo: a pré-analise, a exploragdo do material e o tratamento dos resultados, com
inferéncia e interpretagao.

Franco (2018) aponta que a pré-andlise consiste na organizagdo inicial do material
coletado, realizando uma leitura geral do material escolhido a fim de que conhecer os textos e as
falas das entrevistas que serdo analisadas. Ainda nesta etapa cabe definir quais documentos serao
analisados, para posteriormente se elaborar os indicadores que subsidiam a interpretacdo do
material. Esses momentos da pré-analise sdo chamados, respectivamente, de “leitura flutuante”, a
“escolha dos documentos”, formulagdo dos objetivos e a defini¢ao dos indicadores de analise.

Segundo a mesma autora, essa escolha sobre como realizar a sistematizagdo requer o
respeito as regras de “exaustividade”, pois € preciso levar em consideragdo todos os elementos das
mensagens coletadas e que serdo analisadas; “representatividade”, pois admite-se o uso de
amostragem, dependendo da quantidade de sujeitos entrevistados e da quantidade do material
coletado; e “homogeneidade”, uma vez que “devem obedecer a critérios precisos de escolha e ndo
apresentar demasiada singularidade que extrapolem os critérios e os objetivos definidos”
(FRANCO, 2018, p. 57). Essas regras podem possibilitar uma maior pertinéncia durante a analise
dos dados com o uso da andlise de contetido.

A segunda etapa de exploragdo do material ¢ momento de realizar o processo de
categorizagdo, codificacdo e classificagdo. A partir desse momento as mensagens lidas e analisadas
sao identificadas por meio de unidades de registro e de contexto, realizando a divisao das categorias
de analise. Assim, olhando para os objetivos da pesquisa, as mensagens sdo analisadas
considerando as respostas sobre o processo de surgimento dos PI, a fim de identificar a origem
dessas praticas no IFPA, a inser¢do dos PIs nos PPCs dos cursos e sua atuagdo como instrumento
de efetivagdo do curriculo integrado, e a contribuicao para a avaliagdo do produto, que € a oficina
em si, com o roteiro para a sua operacionalizacdo pelos membros das equipes pedagodgicas dos

campi.
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A partir dos temas suscitados pelos objetivos foram realizados os levantamentos de frases,
palavras e paragrafos, como unidades de registro, as quais oportunizam as inferéncias. Nesse
momento realizei a interpretagdo dos resultados, captando os contetdos manifestos pelas
mensagens analisadas, destacando os aspectos semelhantes e diferentes identificados nas
comunicagdes.

E assim, as trés fases da analise de conteudo permitiu realizar a triangulagdo entre as
pesquisas documental e bibliografica com as observagdes participantes e diario de itinerancia, mais
o resultado das entrevistas, procurando responder ao problema inicial da pesquisa, seus objetivos
e a formulag@o do produto. Esse trabalho de cruzamento dos dados da pesquisa por meio dos varios
instrumentos, para elaborar a categorizacdo quanto ao processo € ao contexto em estudo, procurou
organiza-los, estabelecendo regularidades ou contradi¢cdes, para eleger os aspectos mais
importantes para a implementacdo do PI, a fim de atingir os objetivos da pesquisa (CASTRO;
FERREIRA; GONZALEZ, 2013).

Desenvolvi o estudo comparativo dos dados da pesquisa com o referencial que embasa o
problema, na tentativa de elaborar uma explicagdo para a tematica estudada, objetivando
posteriormente a apresentacdo dos principais resultados encontrados na pesquisa e que
contribuiram para o desenvolvimento do produto educacional. Essa pesquisa-acao possibilitou a
construcdo de uma proposta de roteiro de atuagcdo para os membros das equipes pedagogicas, na
forma de roteiro de atividades, com fundamentos, esquemas e passo a passo para efetivagao do
trabalho de assessoramento por pedagogos e técnicos em assuntos educacionais, para oportunizar
o planejamento e a efetivacdo com qualidade dos projetos integrados dentro da RFEPCT,
otimizando inclusive com o processo de consolida¢do da instru¢do normativa'® sobre os Pls, que

obteve aprovagao recentemente dentro do IFPA.

10 (IFPA, 2018b).
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3 PROJETO INTEGRADOR: POLITICA CURRICULAR, EFETIVACAO DO
CURRICULO INTEGRADO E CONSTRUCAO DE ESPACOS DE DIALOGO E
ENSINAGEM

Neste capitulo apresento os principais resultados analisados e que respondem ao problema
e aos objetivos da pesquisa. Fundamentando-me nas referéncias dos livros, artigos, teses e
dissertagdes do levantamento bibliografico e nas normas que embasam a pesquisa documental
realizada, passo a descrever e dialogar com a organizagdo das entrevistas com os técnicos, € com
os professores e alunos, assim como os registros do diario de itinerancia decorrente da observacao
participante. Preliminarmente, apresento uma legislacdo interna do IFPA que disciplina a
organizacdo e execu¢do do PI, para que possa aproximar a base legal da concepg¢ao tedrica do

trabalho.

3.1 MARCOS NORMATIVOS PARA A IMPLEMENTACAO DE PIs NO IFPA

Para alcancar os objetivos de responder as perguntas motivadoras deste enunciado, cabe
apresentar e analisar o tratamento dado na legislacao oficial do IFPA quanto a implantacao do Pls.
Esses marcos legais disciplinam de forma detalhada a concretizag@o dos PIs na realidade. Por outro
lado, esta pesquisa aponta se os PIs sdo um instrumento de efetivagdo pratica do curriculo integrado
nos cursos de ensino médio integrado.

O Regulamento Didatico Pedagogico do Ensino do IFPA, aprovado por meio da
Resolucao 041/2015, de maio de 2015, nos artigos 75 e 76, estabelecem a obrigatoriedade de que
os PIs devem constituir-se como componentes curriculares do tipo atividades académicas
especificas. Verifico desta maneira um carater compulsorio para que ele se efetive, assim como o
estabelecimento do tempo de estudo destinado ao mesmo, constante no PPC de cada curso.
Conforme se depreende do artigo 75, dizendo que “a estrutura curricular de uma matriz deve ser,
de acordo com a forma de oferta e nivel de ensino, organizada pelos seguintes componentes
curriculares: [...] II) Atividades académicas especificas. [...] ¢) Projeto integrador (IFPA, 2015a, p.
25)”.

E no artigo 76 assinala a obrigatoriedade deste componente curricular.

Na estrutura curricular de cada curso sera definida a carga horaria de cada componente
curricular; o total de carga horaria de cada periodo letivo; e a carga horaria total do curso,
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bem como a carga horaria destinada a pratica profissional, ao estdgio curricular
supervisionado, ao trabalho de conclusdo de curso (TCC) e as atividades complementares,
conforme o nivel de ensino.

I) No Nivel Médio:

a) E obrigatoria a Pratica Profissional e o Projeto Integrador; [...] (IFPA, 2015a, p. 26).

Por seu turno, o artigo 86 do mesmo documento, estabelece que professores e alunos
podem participar dos PIs. Estabelece que entre os trés tipos de atividades académicas (a atividade
académica individual, que sdo as atividades complementares; a atividade de orientagao individual,
que ¢ o TCC; e, a atividade especial coletiva, que pode ser o estagio curricular supervisionado, o
PI e a pratica profissional), o PI esta entre as formas de atividades coletivas especiais, que pode
proporcionar o envolvimento de docentes e discentes. E aqui, o legislador abre a possibilidade de
acdo conjunta dentro do processo de ensino e aprendizagem, para que ocorra uma juncdo de
conhecimentos e o aspecto da globalizacdo e da totalidade do enfoque possa se efetivar (IFPA,
2015a, p. 29).

O “Documento base para a promog¢do da formagdo integral, fortalecimento do ensino
médio integrado e implementacao do curriculo integrado no ambito das institui¢des da RFEPCT
conforme Lei 11.892/2008” (BRASIL, 2016a), estabelecido pelo Conselho Nacional das
Instituicdes da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica — CONIF, e
lancado em 2016, deu base para que o IFPA internamente também langasse outros documentos
internos para reforcar a necessidade de se instituir o curriculo integrado na pratica.

Este documento considera que a RFEPCT ¢ o local por exceléncia para a formagao
humana integral dos educandos por meio do curriculo integrado no ensino médio, destacando-se
os principios e fundamentos norteadores, bem como acdes estratégicas para a organizagao
administrativo-didatico-pedagogica do planejamento curricular fundamentando-se por meio de
eixos tecnologicos.

Da mesma forma, apresenta um glossario, em que aparecem conceitualmente a
consideragdo sobre o curriculo integrado (como articulador da formacgao geral e especifica dos
conhecimentos, por meio do trabalho como principio educativo), a interdisciplinaridade (como
mudanca de atitude na forma de ver e tratar os conhecimentos) ¢ o PI (como proposta de trabalho
interdisciplinar). Para tanto, seguem algumas consideragdes a respeito do curriculo integrado.

A proposta de ‘curriculo integrado’, faz o elo entre a formagdo geral, técnica e politica,
conhecimentos de formagdo geral e especificos para o exercicio profissional, tendo o

trabalho como principio educativo. No ‘curriculo integrado’ nenhum conhecimento ¢é s6
geral, posto que estrutura objetivos de produgdo, nem somente especifico, pois nenhum
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conceito apropriado produtivamente pode ser formulado ou compreendido
desarticuladamente das ciéncias e das linguagens (BRASIL, 2016a, p.16).

O mesmo glossario explica que a interdisciplinaridade representa mudanga, com a adogao
de postura diferente, discorrendo sobre ela como “uma nova atitude diante da questdo do
conhecimento, de abertura a compreensao ¢ interlocucdo entre varios aspectos do ato de aprender,
visando a superacdo da fragmentagdo de conhecimentos e de segmentagdo da organizagdo
curricular (BRASIL, 2016a, p. 18).”.

E sobre o PI, o glossario indica que o mesmo objetiva a interdisciplinaridade, langando
mao da integracao de areas de conhecimento para a formagao integral dos estudantes.

O Projeto Integrador ¢ uma proposta de trabalho interdisciplinar que tem como objetivo
integrar/inter-relacionar os conhecimentos nas areas especificas e de conhecimentos
gerais, promovendo o desenvolvimento de competéncias, a capacidade pessoal de

pesquisar, mobilizar, articular e colocar em agdo conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores, contribuindo para a formagao integral do estudante (BRASIL, 20164, p. 20).

Por outro lado, o “Documento base: estratégias para fortalecimento da educacdo
profissional integrada ao ensino médio no contexto da lei 13.415/2017”, langado pelo
IFPA/PROEN (2017, p. 15), toma forma de tentativa de antecipar-se a lei 13.415/2017 para manter
as diretrizes do ensino médio integrado a formacdo técnica e buscar a superacdo da dualidade
historica da formacgao nesse nivel de ensino. Para isso, apresenta também o entendimento de que a
integragao curricular no ensino médio passa pelo trabalho com a interdisciplinaridade, por meio de
praticas com uso de metodologias ativas, com o envolvimento dos alunos e professores na
construgdo de conhecimentos, sob olhares multiplos.

Esse mesmo documento entende o curriculo integrado como possibilidade de se trabalhar
a base da EPT da formagdo humana integral por considerar os aspectos da vida dos alunos e
professores no processo de construgdo do conhecimento. Devendo esta formagdo ser objetivo
principal da educacao profissional integrada ao ensino médio (IFPA, 2017, p. 16).

Para que o curriculo se efetive como apresentado, a mesma norma indica que o PI pode
ser uma das alternativas para implementagdo pratica da interdisciplinaridade: “Apoés a selecao e
organizacao das disciplinas e dos contetidos nos Planos Pedagdgicos de Curso, a integragdo e
interdisciplinaridade na Pratica Pedagdgica se materializam a partir das metodologias e agdes de
ensino indicadas a seguir: Projeto Integrador; [...] (IFPA, 2017, p. 28)”.

Para operacionalizar a diversificacdo das atividades de ensino dentro do IFPA, percebo

que a PROEN (Pro-Reitoria de Ensino) instituiu a Instru¢do Normativa (IN) 04/2016 — PROEN,
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que dispde sobre fluxo processual dos projetos de ensino no IFPA. Este documento, mesmo que de
forma superficial abre a possibilidade de projetos de ensino na forma de PI.
Art. 8° Os projetos de ensino, quanto a sua tipologia, classificar-se-do como:
L. Projeto Integrador — Componente curricular estratégico que promove a integracio de
disciplinas de um determinado semestre, em torno de um eixo tematico, na elaboragio de

atividades de pesquisa e extensdo a partir dos conteudos trabalhados em sala de aula, com
socializacdo e discussdo dos resultados|...] (IFPA, 2016a, p. 3).

“As diretrizes para reorganizacdo dos cursos técnicos na forma integrada do IFPA”,
lancado em 2018, pelo IFPA/PROEN, normatiza as diretrizes que propdem buscar indicar
parametros referentes a durag@o dos cursos, organizacao dos componentes curriculares e matrizes,
além de apontar trés possibilidades de integracdo para os cursos técnicos ofertados na forma
integrada no IFPA.

Aponto que o documento supracitado marca a preocupagao institucional sobre o impacto
das mudangas na legislagao da educacao e demarca posi¢ao sobre como devem ser encaminhados
os processos de reorganizagdo e reformulacdo dos cursos médios na forma integrada a formagao
profissional dentro do IFPA.

Este documento corrobora o entendimento de Libaneo (2015), em que assinala que a
interdisciplinaridade ndo tem um unico caminho a ser percorrido. Esse documento institucional
mostra que o curriculo integrado para efetivar a interdisciplinaridade nao possui um modelo prévio
estabelecido, mas deve ser coletivamente pensado, a fim de buscar a integracdo das disciplinas,
considerando a disponibilidade de cada profissional, os conhecimentos envolvidos e a vivéncia até
entdo construida (IFPA, 2018a, p. 13).

Para a efetivacdo pratica, o documento enfatiza que entre as possibilidades os novos
projetos pedagogicos de curso podem assumir varias formas. Entre essas, estd uma em que todo o
PPC pode desenvolver um curriculo por meio dos projetos de trabalho e ndo apenas como um
componente curricular obrigatorio, aprofundando o debate das possibilidades que os cursos podem
lancar mao para efetivar o curriculo integrado com o uso dessa estratégia. “As trés formas propostas
sdo: a) Cursos Integrados pela area do Ensino Médio; b) Cursos Integrados por projetos; e, ¢)
Cursos Integrados por eixo tematico (IFPA, 2018a, p. 14).”.

Neste contexto, aproveito para salientar que a integracdo por area devera contar ainda,
obrigatoriamente, com os Pls, considerando por base a proposta de integracdo formulada pela

UNESCO (REGATTIERI; CASTRO, 2013), que langa mao dos principios do “trabalho na acepcao
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ontologica” de formar o homem para produzir e transformar sua realidade, a “pesquisa como
instrumento de articulagdo” entre o saber acumulado pela humanidade e as propostas de trabalho
que estardo no centro do curriculo e a “atuacdo comunitaria”, embasando-se no trabalho ¢ na
pesquisa como principios educativos. Assim, essa perspectiva se cruza com as bases conceituais
da EPT, por articular o trabalho, a cultura, a ciéncia e a tecnologia como as dimensdes integradoras

do curriculo, como enfatizados no topico 4.4, deste mesmo capitulo (IFPA, 2018a, p. 17).

3.1.1 Documentos normativos sobre o PI no IFPA

Inicialmente, durante a realizagdo da pesquisa ndo havia um instrumento normativo do
IFPA que disciplinasse de maneira especifica o planejamento, a execugdo e constru¢ado de relatorio
dos PIs. Precariamente os trabalhos com PIs no campus Braganca eram orientados a seguir a IN
04/2016 — PROEN (2016a) citada no topico anterior. Porém, em novembro de 2018, o IFPA langa
outros dois documentos normativos que merecem um topico de analise, que sdo a IN 03/2018 —
PROEN (IFPA, 2018b) que disciplina a organizacao e a realiza¢do das praticas profissionais como
atividades académicas especificas dos cursos técnicos de nivel médio e de formagdo inicial e
continuada, tratando da possibilidade de PIs serem desenvolvidos como pratica profissional e a IN
04/2018 — PROEN (IFPA, 2018c) que estabelece as normas para a organiza¢do do PI de maneira
especifica nos cursos técnicos de nivel médio e de graduagao.

A IN 03/2018 — PROEN trata da pratica profissional e da possibilidade de ser efetivada
por meio dos PIs. Por esse motivo acaba atraindo interesse de estudo, como descrito no artigo 3 ao
afirmar que “a pratica profissional, prevista no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), de acordo com
a forma de oferta, pode ser desenvolvida por meio das seguintes modalidades: [...] V. Projeto
Integrador e/ou de pesquisa e/ou de extensao” (IFPA, 2018b, p. 3).

E acrescenta no paragrafo 2° do mesmo artigo que

As atividades de Pratica Profissional previstas como Projeto
Integrador e/ou de pesquisa e/ou de extensdo, respeitando a finalidade
de cada projeto, deverdo considerar o desenvolvimento de
competéncias previstas no perfil profissional do Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos ¢ no PPC e contemplar a aplicagdo dos
conhecimentos adquiridos durante o semestre/ano do curso, a relagao
destes conhecimentos com o mundo do trabalho e a intervengdo na

realidade social, contribuindo para o desenvolvimento local ¢ a
solugdo de problemas (IFPA, 2018Db, p. 3).
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Depreende-se que a pratica profissional integrada por meio dos PIs assume novo papel
na formacao dos alunos de ensino médio com este instrumento normativo, assemelhando-se ao
desenvolvido por outros institutos, como o descrito por Smaniotto (2015) no IFFarroupilha, onde
as praticas profissionais sdo articuladas através desses projetos com os componentes curriculares
dos semestres pelos docentes e equipes técnico-pedagdgicas.

A mesma IN 03/2018 indica a obrigatoriedade de seguir os trAmites nela previstos com o
desenvolvimento das atividades pelos discentes e a orientagao por docente do campus (artigo 8),
com no minimo dois professores como coordenadores do PI (artigo 9) e a possibilidade de
promover a interdisciplinaridade entre duas ou mais disciplinas, a fim de oportunizar a vivéncia de
aplicacao da relagdo entre teoria e pratica (artigo 10) (IFPA, 2018b, p. 4).

Ademais, a IN 03/2018 aponta que a dire¢do de ensino tem o papel de acompanhar o
desenvolvimento do PI como componente curricular da pratica profissional (artigo 34, I1I), cabendo
a coordenacdo de curso junto ao colegiado definir quais PIs e professores estardo envolvidos no
ano/semestre (artigo 35, II), além de acompanhar a sua formalizacdo junto a coordenagdao de
pesquisa ou extensao, quando o PI estiver vinculado a essas areas (artigo 35, IV) (IFPA, 2018b, p.
10e11).

A coordenagdo de extensdo deve ser responsavel por analisar e homologar o PI que
ofertara atividades de pratica profissional (artigo 38, II). A coordenacao de pesquisa, conforme os
artigos 40 e 41, tem a competéncia de fomentar a pesquisa e a inovagdo, incentivar a produgao
cientifica nos projetos e viabilizar a divulgacdo dos trabalhos, da mesma forma que propor agdes
de pesquisa pautadas na solug¢do de problemas tecnologicos € no desenvolvimento social (IFPA,
2018b, p. 12 ¢ 13).

Por ultimo, essa IN trouxe em anexo o modelo de formulario para o PI (2018b, p. 21), que
¢ igual ao anexo do formulario da IN 04/2018, e o disciplinamento do fluxo que o PI deve ter para
sua aprovagdo como pratica profissional, onde o Nucleo Docente Estruturante (NDE) com a
coordenagdo de curso definem os PlIs, o colegiado junto com o coordenador de curso indicam os
professores que participarao, que por sua vez formalizam junto a coordenagdo de curso para
registro e acompanhamento de todas as disciplinas integradas, que remeterd a coordenacgdo de
pesquisa e/ou extensao para registro e acompanhamento também. Os alunos ao final das atividades

remeterdo o relatorio ao professor orientador para avaliagao (IFPA, 2018b, p. 15).
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A andlise dos artigos da IN 03/2018 indica que se por um lado o PI ¢ mais uma das formas
de se efetivar a pratica profissional nos cursos técnicos de nivel médio e de formagao inicial e
continuada, por outro, aos moldes do que se desenvolve em outros IFs, ele abre uma novissima
oportunidade de efetivacdo de atividades integradas entre disciplinas por meio do PI no IFPA,
principalmente por determinar um tempo especifico dentro da organizacdo das disciplinas para
isso. Também estabelece o fluxo de tramitagdo interna no semestre/ano, responsabilidades de
diversos sujeitos para a efetivacdo do PI, estimula a producdo cientifica, a ligacdo com os
problemas e o desenvolvimento social, assim como promove a interdisciplinaridade.

Em relagdo ao disciplinamento do PI no IFPA, apenas com a IN 04/2018 - PROEN, do
final de 2018, ¢ que pela primeira vez se apresenta um instrumento especifico para normatizar a
organizacdo do PI na integralizacdo curricular das atividades académicas especificas dos cursos
técnicos de nivel médio e de graduacao do IFPA. Anteriormente, como analisado no trabalho de
Feitosa e Aquino (2018), o PI nos documentos oficiais do IFPA, por mais que indicasse que fosse
possivel desenvolvé-lo com agdes de efetivacdo do curriculo integrado por serem componentes
curriculares obrigatorios, o que se configurava na pratica ainda era um distanciamento e a auséncia
de uma norma interna do IFPA para a organizacao, execuc¢do e divulgacao dos trabalhos com PI.

A IN 04/2018 — PROEN traz em seu bojo a defini¢do, os objetivos, as etapas, a tramitacao
do PI, as atribuicdes, as responsabilidades dos envolvidos, as disposi¢des finais € em anexo o0s
modelos de formulario de artigo e de relatorio do PI. Um diferencial marcante e inédito dessa
norma em relagao aos outros documentos € a marcagao conceitual que o IFPA (2018c¢) traz sobre
o PI no Art. 1° como “uma atividade académica de orientagdo coletiva, estratégica para o
desenvolvimento de praticas integradoras que possibilitem a articulagdo entre as disciplinas de
formagdo geral e formacao técnica e as atividades de ensino, pesquisa e extensdo”, e por acrescentar
nos artigos 2 € 3 que o mesmo compreende a resolugdo de situagdes problemas, articulando
conhecimentos tedricos e praticos para a realizagcdo de pesquisas aplicadas, relacionadas aos cursos
e a criagdo de técnicas e tecnologias vinculadas a melhoria da realidade social (IFPA, 2018c, p. 2).

Entre os objetivos, o IFPA (2018c) lista no artigo 4 varios que corroboram para alcancar
a defini¢do de PI apresentada acima. Em trés (I, VI e VIII), os incisos demonstram ligagdo com a
IN 03/2018 ao justificarem a interligagdo entre o ensino, a pesquisa e a extensao por meio do PI,
entre os conhecimentos tedricos e a pratica profissional. Mas € possivel destacar também a relagao

com as bases conceituais da EPT, como discuto no ultimo topico deste capitulo, ao tratar (II, III,



65

VII e IX) da importancia de se desenvolver o interesse pela pesquisa nos alunos para a solucionar
problemas do mundo do trabalho, familiar, histérico, cultural, social e/ou ambiental (trabalho como
principio educativo); e, ao abordar (IV, V e VI) a constru¢do do conhecimento coletivo, a
interdisciplinaridade e a formagao integral do discente (formag¢ao humana integral) (IFPA, 2018c,
p. 3).

Semelhante ao PI como pratica profissional, o PI como componente curricular dos cursos
de ensino médio a cada ano/semestre sera definido pela coordenagdo de curso junto ao colegiado
de curso, com indicagdo dos professores envolvidos. Entretanto, na IN 04/2018 a quantidade de
professores minima ¢ de quatro por disciplinas (sendo dois de disciplinas basicas e dois de
disciplinas técnicas) e ndo dois como na IN 03/2018. Outro diferencial deste instrumento normativo
¢ a defini¢do das etapas do PI: planejamento (definicdo das disciplinas que participardao das
atividades integradoras e elabora¢do do PI de acordo com o formulério, artigo 7), execugao
(atividades interdisciplinares, de campo, constru¢cdo de experimentos e registro, artigo. 8), sintese
(analise e registro dos resultados que poderao ser apresentados nos eventos do campus, artigo 9 e
10) e avaliagdo (deve ter carater formativo e pode ser integrada, artigo 11) (IFPA, 2018c, p. 4).

O PI que cumpre a obrigacdo de ser o componente curricular obrigatdrio apresenta
atribuigdes apenas do coordenador de curso e do professor orientador, diferentemente do descrito
na IN 03/2018 que envolve outros coordenadores e a direcdao de ensino. Coordenador e colegiado
tém o papel de acompanhar e homologar o desenvolvimento do projeto, convocar reunides, enviar
relatorios, indicar, supervisionar e avaliar as atividades docentes no PI. Aos professores cabe
orientar os alunos, indicar material, acompanhar sua elaboracdo, realizar avaliagdo e registrar
frequéncia e as atividades desenvolvidas (IFPA, 2018c, p. 5).

Nas disposi¢des finais esta previsto que o planejamento do PI deve anteceder o inicio do
periodo letivo. Ja entre os anexos, o formulario € simples, estruturado em oito topicos, a saber:
identificagdo do projeto, com curso, turma/série, disciplinas relacionadas com o PI, professor
orientador, coorientadores, componentes da equipe, carga horaria docente e discente; resumo;
sumario, justificativa; metodologia; relacdo atividades/ etapas do PI; equipamentos necessarios;
insumos; e, campo de aprovagao do orientador. Os outros dois anexos sdo os modelos de artigo,
visando a producdo cientifica dos trabalhos de pesquisa e o de relatério para sistematizar os

trabalhos, podendo ser utilizado umas das formas de escrita sobre as atividades integradoras.
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3.2 DEFINICAO DE UNIDADES DE REGISTRO E CATEGORIAS

Para seguir os principios éticos de preservagdao do anonimato dos sujeitos da pesquisa, os
mesmos foram codificados com uma denominacdo e uma ordem numeérica crescente, a saber: EP1
e EP2 (indico os técnicos da equipe da PROEN participantes da pesquisa); PROF1, PROF2,
PROF3, PROF4 ¢ PROFS5 (identifico os participantes docentes); e, ALUNO1, ALUNO2, até o total
de 15 entrevistados, seguindo essa ordem para nomear os alunos participantes.

As mensagens dos entrevistados sdo recortadas e apontadas como unidades de registro
conforme quadro 3 abaixo. Posteriormente, sdo realizadas as definicdes das categorias que
permitirdo as inferéncias sobre os resultados, a fim de identificar semelhangas e diferengas entre as
consideracdes para fazer a interpretacao, interligando-a com a fundamentacao tedrica utilizada.

No quadro 3 aponto as unidades de registro que trazem caracteristicas definidoras e foram
identificadas nas mensagens coletadas nas entrevistas com os técnicos, professores e alunos, e
também indicam argumentos para andlise e categorizagdo posterior a fim de responder as
indagacoes da pesquisa. Essas falas pontuais estdo devidamente identificadas pelos critérios de
nominacao dos sujeitos da pesquisa e estdo agrupadas como respostas a determinadas perguntas da
entrevista.

Cabe explicitar que algumas perguntas ndo foram respondidas por alguns entrevistados.
Ademais, por op¢ao metodologica ¢ realizada a selecdo das respostas que apontam caminhos de
analise para responder aos problemas colocados na pesquisa e consequentemente alcancar os

objetivos.

Quadro 3 — Unidades de registro

Como os técnicos definem que os Pls se tornaram componentes curriculares obrigatorios?

EP1 — “A partir de discussdes com a Pro-reitora de Ensino do IFPA e o Departamento de
Educagao Baésica a época, em que se definiu que os projetos integradores seriam incorporados
como politica institucional”.

EP2 — “A PROEN decidiu durante a constru¢ao do Regulamento Didatico Pedagogico instituir
os projetos integradores”.

Qual a percepgao dos técnicos sobre a inten¢do dessa obrigatoriedade?

EP1 — “O objetivo é fazer com que haja, efetivamente, a integracdo entre os componentes
curriculares, entre os docentes do curso, entre os discentes, articulando e fazendo com que o tripé

ensino/pesquisa/extensao se materialize”.
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EP2 — “Era fazer integrar as disciplinas”.

Como professores e alunos veem a importancia dos PIs para o curriculo desenvolvido nos cursos
técnicos integrados?

PROF1 — “Sao de grande importancia uma vez que fortalecem certa relagdo com as demais
disciplinas curriculares e ainda mais que estamos em uma época que se fala muito de
conhecimento interdisciplinar que visa uma formagao holistica sobre a realidade”.

PROF3 — “O projeto integrador ¢ o momento de ver essa integracao acontecendo, porque as
vezes, na sala de aula a gente ti no automatico”.

PROF4 — “Precisa avancar muito no trabalho integrado entre as disciplinas, ao longo do curriculo
normal, a gente v€ ainda muito pouco essa interagdo mesmo”.

ALUNOI — “O PI agrega aos discentes conhecimentos praticos junto aos teodricos, trazendo
lucidez e facilitando o aprendizado™.

ALUNOI1S5 — “Como uma ferramenta que além de integrar os conhecimentos desenvolvidos
dentro de sala, se torna indubitavelmente como uma experiéncia técnica-profissional
diferenciadora”.

Como professores e alunos analisam a implementagdo pratica do PI no curso técnico integrado
em Eventos?

PROFI1 —“A dificuldade que nds professores temos em fazer a integralizagdo entre as disciplinas
devido nossa propria formagao e do tempo, no sentido de encontrar mesmo o tempo comum para
pensar essa integragao do projeto”.

PROF2 — “A gente teve a oportunidade de fazer uma integracdo com alguns professores das
areas basicas como o professor de Historia, a professora de Geografia, a professora de Sociologia
e o professor de Filosofia, com as disciplinas técnicas”.

PROF4 — “Muito importante também por conta de uma série de situagdes que vocé vivencia, que
foge a essa rotina da sala de aula. Isso também da um pouco de frio na barriga”.

ALUNO3 - “Passou a ser um projeto onde marcou nossa vida profissional e pessoal”.
ALUNOS — “Nos torna mais proximo da realidade do projeto, das agdes e estratégias, fazendo
com que o processo de aprendizagem seja deleite e dinamizado™.

O que pensam professores e alunos sobre a integracao entre as disciplinas em geral do Pl e a
aproximagao entre disciplinas técnicas e basicas?

PROFI1 — “Como um momento de didlogo entre as disciplinas onde se pode perceber os
conteudos que podemos trabalhar em proximidade com outras disciplinas e isso se torna bem
enriquecedor”.

PROFS5 — “eu acho que os alunos puderam absorver de uma forma muito mais concreta essa
relacdo entre a atividade que eles sairam com o técnico, né? atividade técnica e todo o
aprendizado do ensino médio™.

ALUNO4 — “A gente aprende como o nosso curso integra outras disciplinas, e como ha a
integracao entre essas disciplinas dentro do projeto em si”.




68

ALUNOS — “Assim como o aluno tende a correlaciona-las para buscar tal conhecimento,
pesquisa ou estudo de determinado assunto ou situagao que ocorre durante a execucao do Projeto
Integrador™.

ALUNO12 — “Eu posso afirmar que durante a viagem do projeto integrador as disciplinas se
juntaram e formaram s6 uma”.

ALUNO1S5 - “O projeto oportunizou uma visao mais integralizada das disciplinas vistas dentro
da sala de aula, que antes eram vistas muitas fezes de forma segregada”.

Como professores e alunos avaliam que suas participagdes no PI contribuiram para sua
formacéo?

PROF1 — “Contribui em ampliar os horizontes de conhecimento para trabalhar de formagao
holistica na sala de aula”.

PROF2 — “O professor se abre para fazer essa troca, essa integragao, €... se dispor a aprender
com outros docentes, aprender com os alunos, a gente consegue diversificar a nossa area de
atuagdo também”.

PROF3 — “Eu consigo enxergar possibilidades, eu consigo... renovar as energias mesmo’.
ALUNOS — “A experiéncia de trabalhar com a turma e professores também foi muito produtiva,
no sentido de dividir tarefas, ouvir opinides diferentes e subtrair e a0 mesmo somar tudo isso em
prol de um objetivo que era concluir o projeto”.

ALUNOI12 - “Ajudou muito na minha formagao porque eu adquirir muitas coisas importantes,
como a cultura, a danca, a historia”.

Como professores e alunos avaliam o desenvolvimento da oficina para organizar o PI?

PROF]1 — “Constru¢ao coletiva de todos os envolvidos”.

PROF2 — “Foi determinante pra que a gente obtivesse o €xito do projeto”.

PROF4 — “Tinha uma série de boas intengdes ¢ ideias, mas faltava um direcionamento, um certo
planejamento, melhor dizendo assim do que que se pretendia fazer”.

ALUNOS — “Um momento crucial para constru¢do do PI, pois € nele que analisado como estao
as etapas, onde precisar ser melhorado ou ajustado”.

ALUNOI1S5 — “As decisdes ndo chegavam prontas, ao contrario, elas eram construidas”.

Qual a importancia do assessoramento da equipe pedagogica para o planejamento e a execugao
do PI para professores e alunos?

PROF1 —“Penso que a equipe deve estar bem preparada tecnicamente para auxiliar no processo”.
ALUNO9 — “Ela faz com que nds vissemos qual os objetivos do projeto, qual a verdadeira
importancia de um projeto integrador e auxilia para o projeto possa se desenvolver de maneira
correta”.

ALUNO15 — “Proporcionou discussoes em sala que instigavam a equipe do projeto a refletir
sobre os objetivos gerais e especificos do projeto, a justificativa do projeto etc”.

Como veem a constru¢do conjunta do PI entre professores e alunos durante a oficina?

PROF1 — “Constru¢ao de um espago onde todos tem vez ¢ voz”.
PROF4 — “vocé nao nos limitou, ndo dirigiu o processo. Na verdade, a coisa foi acontecendo a
partir de uma série de perguntas”.
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ALUNO3 - “Foi excelente. As impressoes e sentimentos integram o contetido desta atividade”.
ALUNOS — “Nos mostram como o0 nosso curso se relaciona no mundo, na ciéncia, nas relagoes
de mercado e a sua extensao”.

ALUNO13 — “Considero sendo a parte mais importante do planejamento do projeto, docentes e
discentes nas reunides trocando opinides e organizando tudo o que seria abordado na execucao
do projeto”.

Fonte: Robson de Sousa Feitosa, 2019.

Essa apresentacdo inicial de unidades de registro e contexto permitiram descrever parte
do material ja indicando caminhos para a codificacdo, categorizagdo e posterior analise dos
resultados. Partindo desse ponto cabe agora iniciar a categorizagdo utilizando o critério lexical e
aproximando palavras de acordo com seus significados. Essa defini¢do das categorias ¢ aspecto
fundamental da anélise de conteudo e a postura adotada segue o caminho em que as categorias
surgem do conteudo das mensagens contidas nas respostas. Mesmo reconhecendo o risco de ter
muitas categorias, a ideia organizadora ¢ depois afunila-las em categorias mais amplas que tenham
vinculagdo com os aspectos teoricos trabalhados na pesquisa no primeiro capitulo (FRANCO,
2018).

As unidades de registro apontadas no quadro 3 permitem descrever no quadro 4 as
categorias iniciais inferidas das mensagens e comegar a indicar caminhos para a categorizacao,
identificadas por uma numeracao crescente e com categorizacdes sobre o P1. Sdo os indicadores de
analise e que tem uma funcdo de ser referéncia no processo de categorizagdo, seguindo Franco
(2018). As categorias iniciais foram emergindo a partir dos significados interpretados nas respostas
dos sujeitos, aproximando-as em funcao da sequéncia do roteiro de perguntas. Sua apresentacao
considerava a frequéncia nas falas dos participantes ou a diferenciacdo para descri¢do opositora

aquelas semelhantes.

Quadro 4 — Categorias iniciais

1 — PI como politica institucional para realizar a integracao curricular.

2 — PI possibilita que ensino, pesquisa e extensao se integrem.

3 — PI fortalece o conhecimento interdisciplinar.

4 — PI integra teoria e pratica.

5 — PI como experiéncia técnico-profissional diferenciada.
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6 — PI como processo de aprendizagem prazeroso.

7 — PI cria dialogo entre disciplinas.

8 — Formagcao inicial e o tempo como dificuldades.

9 — Formacao holistica e diversificada.

10 — Aprendizagem constante e renovadora.

11 — Oficina como espaco de construgdo coletiva.

12 — Sequéncia de perguntas como roteiro para oficina.

13 — Docentes e discentes como iguais.

Fonte: Robson de Sousa Feitosa, 2019.

Para atribuir as categorias também utilizo as orientagdes de Franco (2018, p. 71-72) sobre
os critérios para a sua criagao, que passam pela “exclusdo muatua” onde “um unico principio de
classificacdo deve orientar sua organizacdo”; pela “pertinéncia”, quando uma categoria “esta
adaptada ao material de analise escolhido e ao quadro tedérico definido”; a “objetividade e
fidedignidade”, onde “as diferentes partes de um material, ao qual se aplica uma determinada
matriz de categorias, devem ser codificadas da mesma maneira, mesmo quando submetidas a varias
analises”; e, a “produtividade”, para que “um conjunto de categorias ¢ produtivo desde que
concentre a possibilidade de fornecer resultados férteis”.

Apbs o estabelecimento das categorias iniciais apontadas no quadro 4, a seguir apresento
o quadro 5 com as categorias mais amplas, onde retomo as categorias iniciais, apresento o elemento

de aproximacao utilizado na analise para a defini¢do das categorias ampliadas.

Quadro 5 — Categorias mais amplas

Categoria inicial Elemento de aproximacio Categoria ampla

na analise

1 — PI como politica | Aponta uma diretriz | O PI como politica do IFPA
institucional para realizar a | institucional em relacdo ao PI | para a integragdo curricular.

integracdo curricular. e evidencia o objetivo de sua

2 — PI faz com que ensino, | obrigatoriedade.
pesquisa e extensdo  se

integrem.
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3 — PI fortalece o | Demonstra papeis ou | O PI como instrumento de

conhecimento interdisciplinar. | percepcdes que o PI pode | efetivagdo  do  curriculo

4 — Pl integra teoria e pratica. | assumir. integrado.

5 — PI como experiéncia
técnico-profissional

diferenciada.

6 — PI como processo de

aprendizagem prazeroso.

7 — PI cria didlogo entre

disciplinas.

8 —Formacao inicial eotempo | A oficina emerge como | Oficina como espago de

como dificuldades. momento de  formacgdo | didlogo e ensinagem.
9 — Formagdo holistica e | continuada para docentes e de
diversificada. aprendizagem permanente

10 — Aprendizagem constante | para alunos através de uma

e renovadora. rela¢do mais horizontal.

11 — Oficina como espago de

construcdo coletiva.

12 — Perguntas como roteiro

para oficina.

13 — Docentes e discentes

como iguais.

Fonte: Robson de Sousa Feitosa, 2019.

O processo de categorizagdo inicial desponta apos considerar alguns elementos
aglutinadores de andlise em trés categoria amplas por meio do contetido interpretado. Ao verificar
o apontamento da diretriz institucional do IFPA em relacdo ao PI e sua obrigatoriedade, emerge a
primeira categoria que apresenta 0 PI como politica do IFPA para a integragio curricular. Das
falas sobre as percepg¢des dos sujeitos sobre as varias nuances que o PI assume, surge a segunda
categoria e principal, pois indica o PI como instrumento de efetivacio do curriculo integrado

no IFPA. E, por ultimo, o produto ao ser analisado pelos participantes da pesquisa, sob a otica
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desse momento de formagao para docentes e discentes, aponta para a terceira categoria, que ¢ a
oficina como espaco de didlogo e ensinagem. A partir dessas inferéncias, passo a enfatizar cada

umas dessas categorias que emergiram das mensagens analisadas.

3.3 O P COMO POLITICA DO IFPA PARA A INTEGRACAO CURRICULAR.

A identificagdo dessa categoria de andlise surge a partir das entrevistas com os
participantes da pesquisa que em 2015 compunham a equipe da PROEN que construiu o
Regulamento Didatico Pedagdgico do IFPA e que culminou na Resolugdo 041/2015-CONSUP
(IFPA, 2015a), conforme indica o quadro 3 quando traz as seguintes falas:

A partir de discussdes com a Pro-reitora de Ensino do IFPA e o Departamento de

Educagdo Basica a época, em que se definiu que os projetos integradores seriam
incorporados como politica institucional. EP1

A PROEN decidiu durante a constru¢do do Regulamento Didatico Pedagdgico instituir os
projetos integradores. EP2

Posso inferir que as discussoes da comissao de elaboragdo propuseram que o IFPA criasse
um mecanismo de institucionalizar a integracdo curricular. Assim, o Pl assume uma importancia
singular, por trazer para o ensino de sala de aula a indicagdo da pesquisa como principio educativo
e se articular a extensao, de tal forma que extrapole os muros da escola, articulando a cultura dos
sujeitos com a produc¢do do mundo do trabalho e da tecnologia da area de atuagdo, conforme se
depreende da entrevista de membro da equipe pedagogica.

A importancia ¢ valorizar a producdo de nossos estudantes, fazendo valer o principio da
pesquisa como principio educativo, trazendo o ensino e a extensdo para se envolver nesse
sentido, mostrando a comunidade interna e externa que a educacdo profissional se faz com
pesquisa, com produgdo, com tecnologia, atendendo as necessidades da comunidade local

e regional. Se bem planejado e efetivamente feito conforme os principios, os projetos
integradores entram como uma possibilidade perfeita de integragdo curricular de fato. EP1

Acrescentando, trago a reafirmacdo dos documentos do IFPA que o normatizam e sao
analisados no primeiro capitulo, assim como os referenciais tedricos a fim de reforcar a
categorizacao subsidiada também pelos autores que tratam sobre o surgimento dos PIs na RFEPCT.

Os documentos institucionais do IFPA refor¢gam o estabelecimento desse marco
institucional a partir de 2015, com a obrigatoriedade de execug¢do do PI como componente

curricular. Primeiro foi estabelecido pela Resolucao 041/2015-CONSUP, que aprovava o
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Regulamento Didatico Pedagogico do IFPA (IFPA, 2015a). Os PPCs em funcionamento nao
necessitavam cumprir de forma imediata o cumprimento dessa determinagdo. Apds esse
estabelecimento por forga da norma os préximos PPCs que fossem aprovados pelo CONSUP ¢ que
deveriam prever na estrutura o componente, com sua carga horaria, assim como também as
orientagdes sobre o seu planejamento e execucao.
O PPC do curso técnico em Eventos integrado ao ensino médio (IFPA, 2015b) apresenta
o PI com carga horéria de 20 horas em sua estrutura a ser desenvolvida no ultimo semestre do
curso. Carga horaria essa que oficialmente contabiliza aos professores envolvidos. Entretanto, na
descri¢ao do topico entre os apéndices do PPC, o mesmo estabelece que o PI sera desenvolvido
nos trés anos do curso, apesar da limitacdo de carga horaria e aparecimento na estrutura curricular,
de tal forma que impossibilita aos docentes contarem com essa carga horaria em sua jornada de
trabalho, conforme se 1&: “A fim de promover a interagdo entre os conhecimentos apresentados na
matriz curricular ao final de cada ano serdo desenvolvidos projetos integradores que possibilitam
a visdo critica e integrada dos conhecimentos, buscando a constante inovagao, criatividade e o
desenvolvimento de competéncias” (IFPA, 2015b, p. 33).
O PI ndo apresenta descrigdo como os componentes curriculares e disciplinas dentro do

PPC, com ementario, objetivos, conteudos e bibliografia mas apenas o traz como apéndice. Este
aponta que o PI visa a resolugao de problemas e

Tem por objetivo integrar os conhecimentos do mesmo ano, promovendo o

desenvolvimento de competéncias, como: a capacidade pessoal de mobilizar, articular e

colocar em agdo conhecimentos, habilidades, atitudes e valores necessarios para o

desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pelo mundo do trabalho e pelo
desenvolvimento tecnoldgico (IFPA, 2015b, p. 33).

Mais adiante acrescenta que o PI deverdo ser propostos pela coordenacao, professores ou
alunos, utilizando eixos tematicos de trabalho e articulados com os anos das turmas em que estardao
sendo desenvolvidos os Pls. Destaca ainda que os mesmos se vinculem a situagdes concretas por
meio de pesquisas da realidade dos alunos ou do setor produtivo que enfoquem o social, o
tecnoldgico, o historico, o cultural, o ecologico ou o cientifico (IFPA, 2015b, p. 33).

Para o desenvolvimento dos procedimentos metodologicos indica os seguintes pontos:
Planejamento coletivo dos docentes para produgdo do projeto integrador inerentes ao
moddulo em desenvolvimento. Nesta etapa definem-se também quais serdo os professores
orientadores; Apresentacdo e discussdo da proposta para a turma, com énfase em temas

geradores baseados na especificidade dos componentes curriculares; Formagao de equipes
de estudantes; Orientacdo das atividades de pesquisa em desenvolvimento, com periodos
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definidos, a partir da carga horaria de cada componente curricular; Entrega de relatorios e
apresentac¢ao publica das produgdes desenvolvidas (IFPA, 2015b, p. 34).

Os encaminhamentos indicam caminhos similares aos seguidos na pratica ao
desenvolvido no PI do curso técnico integrado em Eventos no ano de 2018 com a turma de 2016,
que estava no 3° ano do ensino médio, apesar de nao identificagdo nos documentos ¢ relatos dos
sujeitos da pesquisa, qualquer mencao ou relatorio que aponte que o PI foi realizado na mesma
turma quando estavam no 1° ou 2° ano, indicando que cumpriram o estabelecido na estrutura
curricular e ndo o previsto no apéndice.

Da mesma forma, a fala de um dos sujeitos da pesquisa indica a perspectiva institucional
do IFPA ao afirmar que,

O objetivo é fazer com que haja, efetivamente, a integracdo entre os componentes
curriculares, entre os docentes do curso, entre os discentes, articulando e fazendo com que
o tripé ensino/pesquisa/extensdo se materialize, ¢ que a produgdo académico-cientifica
e/ou tecnoldgica pudesse ser estimulada e publicada/divulgada posteriormente a
comunidade escolar, como forma de fomentar a pesquisa na institui¢do. A contribuigio

com o processo de aprendizagem também ¢ um dos objetivos, pois com a pesquisa o gosto
pelos estudos se torna mais dindmico e também interessante (EP1).

Como instrumentos disciplinadores da obrigatoriedade do PI no IFPA ha a primeira IN
em 2016 (IFPA, 2016a), que tratava dos projetos de ensino, mas no ano de 2018 foi formalizado
duas novas INs 03 e 04 (IFPA, 2018b; 2018c) que tratavam sobre os PIs como possibilidade para
a pratica profissional e o proprio componente curricular PI. Ambas preveem planejamento,
procedimentos, avaliagdo e publicagdo dos trabalhos desenvolvidos, como abordados no item 1.2.1.

Entretanto, mesmo desenvolvendo o projeto € com as normas que detalham o seu
cumprimento as limitagdes estdo presentes na parte pratica de seu desenvolvimento, como percebo
na fala de um dos sujeitos entrevistados quando afirma: “Porque pra nds professores isso ainda ¢
uma novidade, nos estamos ainda engatinhando nesse processo de aprendizado de como realizar
um projeto integrador e vocé nos possibilitou essa orientagdo” PROF2.

Assim, a triangulagdo entre as falas dos entrevistados, a andlise dos documentos
institucionais e a teoria sobre o surgimento dos PI com Brognoli e Teixeira (2009) concordam sobre
a necessidade de formalizar o PI como agdo obrigatoria dentro do ensino médio, como uma
alternativa para a integracdo curricular de entre os conhecimentos, apesar das limitagdes e

dificuldades enfrentadas.
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Dessa discussdao aflora uma contradicdo que ¢ por um lado ter que conciliar a
obrigatoriedade prevista de cumprir com o componente da matriz curricular e por outro
proporcionar a forma¢do humana integral e a autonomia dos sujeitos por meio da integracao das
disciplinas. Essa questdo traz em si a chave e o gargalo do processo, pois o que ¢ obrigatorio limita,
pela norma, o PI. Entretanto abre a oportunidade para a criatividade dos sujeitos em construir novas
praticas que ao longo do tempo vai mantendo as modificagdes que sao edificantes, incorporando o
PI como uma pratica cultural institucionalizada nas atividades de ensino.

Assim, considero que a indagagdo sobre o surgimento dos PIs como estratégia de ensino
nos cursos de ensino médio na RFEPCT, para a integragdo curricular na EPT, e que se transmuta
em um dos objetivos da pesquisa posso afirmar que o PI por intermédio da disciplinaridade
institucionaliza uma politica que dependendo da orientacdo, do planejamento e da gestdo dos
trabalhos assume tipos diferentes de caracterizacao.

E, por consequéncia, vem a tona a resposta ao outro objetivo que € investigar como se da
o processo de efetivagdo dos PIs como componentes curriculares das matrizes dos Projetos
Pedagdgicos de Cursos, ficando demonstrado que essa obrigatoriedade estabelecida nas normas da
instituicdo para os cursos técnicos de nivel médio acaba tendo limitacdo por ter carater
compulsorio, mas ao mesmo tempo abre um leque de possibilidades que vai do mero atendimento
de mais uma disciplina, que tem funcdo de operacionalizar a pratica profissional ou outras
integragdes, passando pelo atendimento aos ditames do mercado com o curriculo por competéncias,

até o PI como efetivador do curriculo integrado.

3.4 O P COMO INSTRUMENTO DE EFETIVACAO DO CURRICULO INTEGRADO

Neste topico pretendo discutir sobre as categorias iniciais que ddo base para a afirmacao
da pesquisa que, em certas condigdes de seu desenvolvimento, o PI assume o papel de instrumento
de efetivagcdo do curriculo integrado. Para isso, realizo o didlogo com as falas dos sujeitos que
permitem realizar a categorizacdo ampla e aponto a vinculagdo dessas com a teoria sobre o
curriculo e as bases da EPT descritas no primeiro capitulo.

As respostas dos participantes da pesquisa indicam que o PI fortalece o conhecimento
interdisciplinar e o didlogo entre as disciplinas, pois as atividades conjuntas entre os tipos de

conhecimentos, com seus métodos e objetos de estudo materializadas nas disciplinas que interagem
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no decorrer do planejamento, execucao e culminancia do trabalho apontam para isso, como

identificado a seguir:

O Projeto Integrador € uma atividade interdisciplinar proposta aos alunos por meio de uma
aproximagdo maior entre a realidade pratica (ALUNOS).

Vejo também como certo desafio, pois os conhecimentos por muito tempo foram se
constituindo de maneira isolada na escola, onde ndo existia uma preocupagao de uma
relagdo de proximidade. E isso se d4 ao meu ver, justamente por uma formagao
fragmentada onde na formag@o do professor ndo havia nenhuma relagao interdisciplinar
com as demais disciplinas e nesse sentido que se coloca o desafio. Contudo, o projeto
integrador surge para de certa maneira ser esse elo de ligacdo entre as disciplinas
curriculares de determinado curso e assim construir uma formacéo de conjunto com base
na proximidade dos contetdos disciplinares (PROF1).

Ou ainda quando o PI cria o didlogo entre disciplinas, como se segue.

A aproximacdo ocorre a principio, por meio de didlogo entre os professores, que a partir
desse contato correlacionam os contetidos das disciplinas técnicas e basicas e transformam
isso em propostas de atividades dentro da visita e socializam posteriormente para turma
para ser analisada. Dentro da visita em si, a aproximagao das disciplinas basicas e técnicas
foram vistas de forma muito clara, principalmente no que se refere ao trabalho na rede
hoteleira (que esta ativamente ligada ao curso de eventos), uma vez que € preciso recorrer
deste conhecimento de matematica basica para fazer pequenos calculos, histdria para atrair
os turistas até questdes geograficas para que se possa atender aos gostos individuais dos
clientes (ALUNOL1YS5).

A grande contribuicdo em participar do projeto integrador se da justamente em perceber
que ha sim possibilidade de trabalhar alguns contetidos de forma interdisciplinar e isso
acrescenta e muito na formacdo no sentido de construir um curriculo dialogico
interdisciplinar. E além dos mais, nos faz pensar na nossa propria formagdo enquanto
sujeito em constante processo de formacdo. Sendo mais especifico contribui em ampliar
os horizontes de conhecimento para trabalhar de formagdo holistica na sala de aula
fazendo com que os discentes percebam que os conhecimentos ndo devem ser vistos de
maneira isolada (PROF1).

Da mesma forma corrobora o entendimento descrito no primeiro capitulo, onde Fazenda
(2002) e Kachar (2002) consideram a interdisciplinaridade como a acdo dos sujeitos em
movimento, onde se estabelecia conexao entre as disciplinas, de forma semelhante ao vivenciado
no trabalho que foi objeto da pesquisa sobre o PI no curso técnico integrado em Eventos integrado
ao ensino médio.

A analise dos resultados da pesquisa considera também que o PI integra teoria e pratica,
nao ¢ como algo dissociado da interdisciplinaridade, mas pelo contrario, ¢ como extensdo, e
realizado ao mesmo tempo € com 0s mesmos sujeitos que as conexdes entre os conhecimentos se

realizam, por meio da experimentagdo pratica que o Pl oportuniza ao revisitar os conteudos tedricos
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trabalhados ao longo do curso e que sdo levantados e percebidos pelos sujeitos como

interconectados no momento de realizacdo das atividades.

Nos proporciona uma experiéncia unica em relacdo ao conhecimento adquirido, ele nos
permite assimilar os conhecimentos tedéricos com a pratica, além dos conhecimentos
partilhados pelas pessoas e professores envolvidos (ALUNOA4).

Para que os alunos venha colocar em pratica o que ja vem aprendendo no decorrer do
curso e das matérias basica e técnicas que essa matéria se interligam o de modo que s6
ajuda o aluno na finalizag¢do do seu curso (ALUNOG).

Contribuiu para que eu pudesse aprender mais os ensinamentos que aprende em sala, pois
sabemos que a teoria ¢ essencial para uma boa pratica (ALUNO10).

O que adiante passar os trés anos no IFPA s6 com conhecimento na teoria sem ter a parte
pratica, por isso sim, o projeto integrador ¢ muito essencial para o curriculo de qualquer
curso integrado do IFPA (ALUNOI12).

Analiso de trés maneiras. Primeiro como um momento de didlogo entre as disciplinas onde
se pode perceber os contetidos que podemos trabalhar em proximidade com outras
disciplinas e isso se torna bem enriquecedor. Segundo uma limitagdo, pois nem todos os
contetdos podem ser trabalhados de forma integrada, pois ha certa especificidade em cada
disciplina que ndo dar margem para esse tipo de trabalho interdisciplinar. E é nesse sentido
que entra o didlogo para entrelagar os conteudos possivel de integrar. E a terceira, a
dificuldade que nos professores temos em fazer a integraliza¢do entre as disciplinas devido
nossa propria formagdo e do tempo no sentido de encontrar mesmo o tempo comum para
pensar essa integragdo do projeto (PROF1).

A perspectiva curricular que perpassa esse tipo de pratica educacional que ombreia
professores e alunos no planejamento, na execu¢do e avaliacdo dos trabalhos do PI passa por
desvelar as relagdes de poder que estdo instaladas na sociedade, desde a sala de aula. Implica, pois,
uma vinculagdo entre a o trabalho técnico profissional que os alunos e professores assumem dentro
de uma dada realidade cultural e historica e a constru¢do de novas praticas humanas. Silva (2017)
e Moreira (2011) indicam que pensar o curriculo com esse direcionamento € assumir uma postura
critica do mesmo.

Outras falas dos sujeitos apontam exatamente para essa leitura, onde o PI configura-se
como uma experiéncia técnico-profissional diferenciada. E quem provoca essa aproximagao com
o mundo do trabalho ¢ o PI neste trabalho de aproximagao entre teoria e pratica.

Contribuiu grandiosamente de forma positiva, pois em todo o planejamento,
desenvolvimento e realizagdo do projeto, adquirir inimeros conhecimentos, € minha
participagdo em todas as fases do projeto me proporcionou experiéncias Uinicas e que

contribuiram grandemente na minha formacdo profissional. Pude ver e comprovar na
pratica os conhecimentos adquiridos na teoria (ALUNO4).
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O mesmo ¢ de grande importancia, pois podemos vivenciar na pratica conteudos técnicos
e basicos adquiridos em sala. Desse modo, fazendo com que o aluno possa colocar em
pratica suas habilidades técnicas segundo o ensinamentos que foi repassado durante o
curso (ALUNOI10).

Todas essas experiéncias contribuiram de forma positiva para minha formagao
profissional e pessoal (ALUNOL1S).

E... de repente nés atuamos de uma forma limitada dentro do nosso conhecimento, das
nossas experiéncias profissionais, conhecimentos técnicos, das nossas habilidades, e ai a
gente vé que outras pessoas atuam de forma diferente e essa integracdo fez com que a
gente promovesse, como eu falei anteriormente, um conhecimento novo, uma
oportunidade de fazer com que nossos alunos tivessem, né? a oportunidade de aplicar tudo
que eles absorveram, tudo que eles conheceram nas disciplinas técnicas deles e ver como
isso € possivel no seu dia a dia, utilizar desses conhecimentos, desenvolver esses
conhecimentos e ficou isso também pra a gente enquanto docente (PROF2).

Por ultimo, a categorizagdo percebida ¢ que o PI oportuniza uma relagdo com o
conhecimento como um processo de aprendizagem prazeroso. Exatamente porque foge do usual e
de sala de aula, como um curriculo tradicional o trabalho com os PIs tem dinamismo, tem relagao
teoria e pratica, tem interdisciplinaridade, tem o sabor da descoberta, do novo e inesperado, e acaba
provocando entusiasmo por espago de formacdo humana integral, como nos referencia Saviani
(2007) no primeiro capitulo.

O Projeto Integrador como uma possibilidade de aproximar educandos de uma realidade

bastante incentivadora e tornando o processo de ensino-aprendizagem mais atraente e
estimulante (ALUNO3).

Buscar integrar a teoria de uma forma mais dindmica na pratica. Para além disso, nos torna
mais préximo da realidade do projeto, das agdes e estratégias, fazendo com que o processo
de aprendizagem seja deleite e dinamizado (ALUNOS)

A integragdo de contetido foi muito prazerosa e muita produtiva (PROF3).

Por se constituir nesse instrumento de efetivagdo do curriculo integrado quando realiza
esse ciclo de trabalho com professores e alunos, o PI ndo pode ser apenas uma institucionalizagao
no curriculo de um novo componente curricular. Deve pelo contrario ser um espago de formacgao
continuada, fomentado pelos membros das equipes pedagdgicas nos campi do IFPA e de toda
RFEPCT, caso assim o desejem, utilizando como exemplo o produto apresentado neste trabalho,
uma vez que ainda existe desconhecimento, limitagdes e distor¢des ao se tentar integrar o
conhecimento, como identificado no relato a seguir:

Ainda ndo vemos um percentual grande de campus do IFPA efetivando a politica dos

projetos integradores na sua esséncia. Apesar de previsto nos PPCs, observa-se, inclusive,
certa resisténcia em ver o projeto integrador como importante, como sendo uma forma de
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se pensar, pesquisar, agir e fazer valer o papel social da escola. Apesar das oficinas, das
reunides em que se apresenta a importancia desse momento do projeto integrador, ndo
vemos, ainda, esse movimento grande de importincia. H4 campus que define a carga
horaria para projeto integrador e a cumpre dentro de uma perspectiva isolada, ndo trabalha
a integracdo. Mas também ha campus que muito bem representa e apresenta resultados
maravilhosos, com divulgagdo, publicacdo, integra¢do entre disciplinas e entre ensino,
pesquisa e extensdo (EP1).

Essa segunda categoria emergida da analise de dados apresenta-se como a principal para
atender ao objetivo geral da pesquisa sobre analisar se os PIs contribuem para a construgdao do
curriculo integrado nos cursos de ensino médio na forma integrada a formagao profissional, pois
as falas indicam positivamente como um PI com o planejamento adequado e a gestdo dos processos
de maneira coletiva, com a participacdo dos membros das equipes pedagogicas e a horizontalizagdo
das atividades entre professores e alunos por meio do didlogo leva ao alcance de uma perspectiva
emancipatoria e formativa para todos os sujeitos, na medida que reflita as bases conceituais da

Educacao Profissional e Tecnologica.

3.5 A OFICINA COMO ESPACO DE DIALOGO E ENSINAGEM

As entrevistas foram realizadas em momento posterior a realizacdo da oficina. Entdo, a
proposta do produto também foi objeto de questionamento e validagcdo pelos participantes.
Consequentemente o objetivo de construir um roteiro para membros de equipes pedagdgicas
oportunizarem a elaboracao do PI no IFPA torna-se também passivel de avaliacao.

As limitagoes de aplicacao do PI com a integracdo curricular de maneira efetiva passam
pela caréncia na formagao inicial de se desenvolver trabalhos praticos interdisciplinares e também
sobre a organizagdo do tempo para poder reunir os professores junto com os alunos e planejar as
atividades, como se consegue verificar nas falas a seguir.

E a terceira, a dificuldade que nds professores temos em fazer a integralizagdo entre as

disciplinas devido nossa propria formagdo e do tempo no sentido de encontrar mesmo o
tempo comum para pensar essa integragdo do projeto (PROF1).

Mas a gente ndo para pra pensar, ndo da tempo para fazer essa integragdo, mesmo que a
gente queira, a gente marca reunido, a gente tentou fazer essa Integracdo no PPC, no
curriculo, né? mas acabou sendo frustrada, e a gente tentou por um ano, né? E o projeto
integrador foi o que sobreviveu, até porque ele é obrigatorio nos terceiros anos (PROF3).

Apbs esse reconhecimento do inacabamento, (FREIRE, 1998) algumas falas dos

professores entrevistados se direcionam por classificar o PI como um espago de formagao holistica
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e diversificada. Assim, foi possivel realizar a analise do contetido, apontando que os momentos de
planejamento coletivo onde o membro da equipe pedagodgica proporciona o didlogo entre
professores e alunos acaba se constituindo em espago de formagdo continuada por criar o saber
pedagogico (PIMENTA, 2012) da experiéncia ao construirem novas praticas por meio dessas
vivéncias.

Sendo mais especifico contribui em ampliar os horizontes de conhecimento para trabalhar

de formacao holistica na sala de aula fazendo com que os discentes percebam que os
conhecimentos ndo devem ser vistos de maneira isolada (PROF1).

No momento que o professor se abre para fazer essa troca, essa integracao, é... se dispor a
aprender com outros docentes, aprender com os alunos, a gente consegue diversificar a
nossa area de atuacdo também (PROF2).

Com o perfil das turmas que sdo diferentes, entdo a gente tem que lidar com essas
diferengas, mas ¢ sempre renovador, porque ¢ sempre um grupo de trabalho diferente,
tanto a sala, quanto os professores, um perfil diferente, fazer um trabalho diferente é
sempre um desafio novo. Eu acho renovador para o ensino mesmo, para o meu perfil como
educadora (PROF3)

Outros aspectos que emergem das falas dos participantes da pesquisa ¢ que a oficina se
comportou como espago de construcdo coletiva e de aprendizagem constante e renovadora. Ambos
os sujeitos exemplificam que professores e alunos mediatizados pelo didlogo podem aprender
. . ~ . . . . qis -
juntos como parceiros, numa relagdo horizontalizada. Freire afirma que “o didlogo pedagogico
implica tanto o contetido ou o objeto cognoscivel em torno de que gira quanto a exposi¢do sobre
ele feita pelo educador ou educadora para os educandos” (FREIRE, 1999, p. 118). Essa construgao
coletiva aparece a frente.

Vejo um momento de grande aprendizagem, pois os alunos podem manifestar seu ponto
de vista em relagdo aos possiveis conteudos que podem ser trabalhados de forma integrada
no projeto integrado. Penso que essa construgdo coletiva ¢ bem significante para a

formagdo dos discentes tendo em vista a construcdo de um espaco onde todos tem vez e
voz (PROF1).

O desenvolvimento das oficinas para organizar o PI eu avalio como algo bastante positivo,
uma vez que dentro das oficinas havia uma interagdo muito grande entre alunos e
professores, o que de certo modo compartilhava a organizagao do PI, evitando um possivel
excesso de autoridade de como o projeto iria seguir, pois as discussdes eram feitas de
forma coletiva e o resultado das mesmas era o que norteava o projeto, sendo assim as
decisdes ndo chegavam prontas, ao contrario, elas eram construidas (ALUNOI15).

A andlise dos resultados aponta que esse didlogo € possibilitado por meio das perguntas
motivadoras que compdem o roteiro da oficina, pois elas ensejavam a discussdo, a reflexdo e o

debate para que alunos e professores realizassem a tematizacao, que iriam operar e antecipar todos
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0s passos que seriam necessarios para o €xito do PI. De maneira parecida colocavam professores
em uma relacdo de responsabilidade compartilhada em funcdo de seus objetivos, como nas
transcri¢des a diante.

Eu acho que poderia ter aquela introduc@o deles escrever o que eles acham do projeto
integrador, que poderia ter aquelas perguntas (PROF3).

Entdo € isso, eu acho que essa metodologia de trabalhar a partir de uma série de perguntas
que sdo feitas, foi um algo me chamou ateng¢ao, achei muito positivo e... abriu também a
necessidade da gente pensar problematicas, que inicialmente a gente ndo tinha passado
pela cabega e a partir da oficina, das questdes que foram colocadas, foi abrindo (PROF4).

Os professores nos orientam, damos ideias e temos um 6timo didlogo (ALUNOS).

Muito boa, pois é onde temos mais convivéncia e mais experiéncia com os professores,
onde sdo adquiridos mais conhecimentos com eles. Também ¢ boa devido os professores
nos orientar daquilo que pode ser viavel ou ndo viavel para o projeto (ALUNO10).

No decorrer do projeto, as atividades desenvolvidas pelos alunos em prol do mesmo se
correlacionavam com disciplinas ministradas em sala e isso facilitava o método de
avaliagdo dos professores, sendo a construgdo conjunto do P.I possibilitou uma troca
positiva, uma que vez era benéfica tanto ao professor no desenvolver de sua disciplina,
quanto os alunos na capacidade de abstrair conhecimento da disciplinas para aplicar nas
atividades realidades no intuito de tirar o P.I do papel e concretiza-lo, o que ndo exclui o
beneficio a ambos a0 mesmo tempo, pois o éxito do projeto era o éxito da construcdo
coletiva eficaz entre alunos professores (ALUNO15).

O didlogo como categoria emergiu dos resultados da avaliacdo da oficina porque traz
elementos freireanos em sua concepgao e operacionalizagdo. Este por sua vez fundamenta a pratica
de ensinagem, termo cunhado por Anastasiou (2015) para significar uma situacdo de ensino que
necessariamente decorra a aprendizagem, onde a parceria entre professor e aluno ¢ condicao
fundamental para a construcao do conhecimento. Assim, entendo que a oficina ¢ um ambiente de
ensinagem onde professores e alunos sao sujeitos do conhecimento. Age-se por negar uma relagao
de hierarquia desproporcional entre os participes, a fim de que ambos aprendam e ensinem no curso
de ensino médio integrado.

Essa terceira categoria surge como um aspecto inusitado da pesquisa e inesperado por
demonstrar que o espaco das oficinas pedagogicas como organizadas nesta proposta traz uma
conotacao inovadora pois a reconhece como espago de formagao continuada dos professores e
coloca os alunos na condi¢do de protagonistas e sujeitos de constru¢ao dos seus conhecimentos.
Esse diferencial apresenta técnicos, professores e alunos como historicamente situados e agentes

de transformacao da realidade e ndo apenas meros expectadores.
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4 PROPOSTA DE ROTEIRO DE OFICINA PARA A EQUIPE PEDAGOGICA
4.1 APRESENTACAO

Esta proposta de roteiro de oficina para equipe pedagogica no processo de organizagao,
planejamento e execucao dos PlIs materializa os resultados da pesquisa sobre a sua efetivagao do
curriculo integrado no Campus Braganca do IFPA. O roteiro de oficina conforme dito pela CAPES
(BRASIL, 2016d) corresponde a um produto do tipo proposta de ensino. Por sua vez, a pesquisa
esteve vinculada ao PROFEPT, campus Manaus Centro e obedeceu aos requisitos para a obtengao
do titulo de mestre.

Todo esse construto visa contribuir para o trabalho das equipes pedagdgicas, postulando
formular uma proposta de roteiro de atuagdo para equipes pedagdgicas no assessoramento da
implementacao de PIs junto aos cursos de ensino médio integrado. Essa diretriz se torna premente
por considerar que apesar de ja haver uma IN no IFPA que trata da matéria, ainda existe muito
desconhecimento, falta de experiéncia ou limitagdes no desenvolvimento do PI, como demonstrado
na pesquisa. Essas dificuldades atingem professores e técnicos sobre os caminhos metodologicos
e teoricos que devem ser seguidos para concretizar o curriculo integrado e efetivar a
interdisciplinaridade.

Entdo, por que pensar um produto que requer uma intervengdo na forma como o curriculo
se processo em relacdo a um componente curricular especifico, dentro do IFPA? Porque acredito
que o processo de ensinar e aprender pode ser muito mais transformador quando envolve
professores e alunos em uma pratica educativa baseada no didlogo. Esse pensamento diz respeito
a uma visdo de mundo enquanto servidor publico e pesquisador que pode ajudar a construir uma
praxis enquanto sujeito no mundo que articula os conhecimentos tedricos com uma vivéncia
pratica, onde a perspectiva da formagdo humana integral, ladeada da pesquisa como principio
educativo e da politecnia sejam as bases da EPT que se processa dentro do IFPA e em especial no
campus de Braganca.

Essa clareza sobre o objetivo do produto inicialmente traduzia-se no pensamento das
respostas dos técnicos e dos professores sobre a melhor forma de construir o PI na oficina.
Entretanto, quando estava prestes a realizé-la fui indagado por uma amiga sobre qual a importancia
do PI para os alunos, quando a proposicao até entdo era ajudar coordenadores de curso, equipes

pedagodgicas e professores, mas sem refletir sobre a participagdo dos alunos no processo. Essa
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pergunta chamou a atencao para uma lacuna na forma de conduzir a oficina e acabou direcionando
sua feitura nos dias de realizacgao.

Aliado a isso incomodava-me o fato de perceber uma auséncia da teoria freireana. Entao,
na tentativa de responder a pergunta provocadora sobre o que pensavam os alunos a respeito da
importancia do PI, resolvi aliar essas duas auséncias e trazer os fundamentos teéricos de Paulo
Freire que possibilitassem uma condugdo da oficina como espago para o protagonismo e a
participacao efetiva dos discentes.

Mesmo considerando as varias referéncias, para o desenvolvimento das oficinas norteio-
me em alguns autores em especial para estabelecer vinculo entre suas construgdes e a proposta
defendida neste trabalho sobre a metodologia de oficinas pedagogicas e o conceito de ensinagem
onde professores e alunos aprendem juntos (ANASTASIOU, 2015), sobre o conceito de didlogo
que ¢ fundante para a relagcdo horizontal entre o facilitador, os professores e os alunos (FREIRE,
1977; 1978; 1998; 1999) e o de curriculo integrado como uma expressao das teorias criticas do
curriculo (LOPES; MACEDO, 2002).

Para além das bases teoricas utilizadas para subsidiar a realizagao da oficina, cabe destacar
o papel decisivo da observacgdo participante que possibilitou os registros no diario de bordo, a fim
de apontar os aspectos positivos e negativos sob a 6tica do pesquisador dos comentarios dos
professores e dos alunos, pois as anotagdes eram realizadas de maneira imediata no decorrer da
oficina, objetivando aperfeigoar o produto. A esse processo de rememoragdo dos ensinamentos da
oficina, aliam-se aos resultados das entrevistas com as impressoes dos participantes da pesquisa
sobre o PI e a oficina.

O roteiro estd estruturado em trés momentos para apresentar o produto: no primeiro
destaco o fundamento das razdes da escolha desse instrumento para auxiliar os cursos na
organizacdo do PI, apontando seu detalhamento e a posi¢do enquanto pesquisador utilizada para
justificar a relevancia do caminho percorrido; depois enfatizo os fundamentos da oficina
desenvolvida com alguns aspectos que precisam ser considerados por pedagogos e técnicos em
assuntos educacionais antes de fomentar o espaco e a discussdo para uma melhor adequagao do
produto; e, por ultimo, o detalhamento de cada passo do momento pratico da oficina constituindo-

se no produto educacional a ser disponibilizado para acesso publico.
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4.2 OFICINAS COMO INSTRUMENTO FACILITADOR DA ORGANIZACAO DO PI E SEUS
FUNDAMENTOS

Criar um espago de construgdo coletiva em que teoria e pratica se articulem para a
efetivagdo de uma praxis transformadora € uma experiéncia desafiadora. As oficinas apresentam-
se como um caminho de discussdo possivel para oportunizar o local de materializagdo desse
processo. Ao se organizar uma oficina ha de se pressupor que os participantes assumam o papel de
quem aprende e ensina, com o intuito de mudar uma dada realidade, por ser essa uma modalidade
de acdo que possibilita a troca reciproca entre o sentir, o pensar e o agir (VIEIRA; VOLQUIND,
2002, p. 11).

No mesmo sentido Candau (1999, p. 11) descreve as oficinas como “espagos de
construcdo coletiva de um saber, de analise da realidade, de confrontacdo e intercambio de
experiéncias”. E se se utilizando de Reyes, a conceitua:

A oficina é concebida como uma realidade integradora, complexa e reflexiva, na qual a
relacdo teoria-pratica € a forca motriz do processo pedagogico. Esta orientada a promogao
constante da comunicacdo com a realidade social e para ser um grupo de trabalho

altamente participativo no qual cada um é um membro a mais do grupo e da sua
contribui¢do especifica (CANDAU, 1999, p. 11).

Mesmo reconhecendo o descrito no Documento base que estabelece estratégias para
fortalecimento da Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio no Contexto da Lei
13.415/2017, onde sdo apresentados alguns caminhos metodoldgicos para a implementagao do PI
no curso, com Vvarios percursos possiveis para a efetivacdo da interdisciplinaridade por meio de
metodologias ativas, seja do tipo ‘“visita técnica”’, “tema gerador”’, ‘“eixos tematicos”,
“aprendizagem baseada em problemas ABProb”, e “aprendizagem baseada em projetos” (IFPA,
2017), acabei por limitar o uso de uma metodologia especifica fundamentada em Freire (1977;
1978; 1998; 1999) sobre o didlogo e Anastasiou (2015) para tratar sobre a oferta de oficinas e o
processo de ensinagem.

Importancia das oficinas como espago de tomada de decisdo coletiva implica a abertura
ao replanejamento como fundamental para cada passo seguinte da oficina, revendo as estratégias
escolhidas, a fim de reavaliadas sempre pelos membros do grupo em condi¢des de igualdades de
participacao.

Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo
saberes necessarios a pratica educativa. Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando
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em vez, de acordo com o momento, tomar a propria pratica de abertura ao outro como
objetivo da reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente. A razdo ética da
abertura, seu fundamento politico sua referéncia pedagdgica; a boniteza que hé nela como
viabilidade do dialogo (FREIRE, 1998, p. 153).

Por fim as oficinas s@o uma espécie de circulo de cultura que nao visa alfabetizar adultos,
como descrito a seguir, mas objetiva envolver a todos como sujeitos historicos e agentes de seu
conhecimento. Da mesma forma, Weffort (1978) no prefacio de “Educagcdo como pratica de
liberdade” indica papel dos coordenadores, aqui entendidos como aqueles que oportunizam e
mediam o didlogo, que ¢ papel assemelhado aos dos técnicos em assuntos educacionais ¢ dos

pedagogos dentro do IFPA.

Busca-se no circulo de cultura, peca fundamental no movimento de educa¢do popular,
reunir um coordenador a algumas dezenas de homens do povo no trabalho comum pela
conquista da linguagem. O coordenador, quase sempre um jovem, sabe que ndo exerce as
fungdes de “professor” e que o didlogo é condicdo essencial de sua tarefa, “a de coordenar,
jamais influir ou impor (1978, p. 5).

A ancoragem da proposta compreende que a relacdo entre pesquisador e sujeitos da
pesquisa ¢ horizontal e reflete uma determinada compreensdao de mundo e de educagdo que passa
pela ideia de didlogo como o encontro entre iguais numa relacdo democratica, ndo podendo
(13 :

converter-se num bate-papo desobrigado que marche ao gosto do acaso entre professor ou

professora e educandos” (FREIRE, 1999, p. 118).

Num dialogo com Sérgio Guimaraes (Sobre educac¢ao: didlogos, vol. 2, p. 77), Paulo Freire
refere-se a categoria didlogo ndo apenas como método, mas como estratégia para respeitar
o saber do aluno que chega a escola, lembrando um fato que ocorreu com ele na periferia
de Belo Horizonte, numa comunidade eclesial de base, quando a Secretaria de Educagio
do Estado ali realizava uma ampla consulta chamada Congresso Mineiro de Educagéo.
“Nunca nos perguntam sobre o que queremos aprender. Pelo contrario, sempre dizem o
que a gente deve estudar”, afirmou um dos presentes. E Paulo retrucou: “o que é estudar?”
O adolescente que havia falado respondeu: “em primeiro lugar, ndo se estuda s6 na escola,
mas no dia-a-dia da gente”. E contou a seguinte estoria: “dois homens iam numa
camioneta carregando frutas. De repente se defrontaram com um atoleiro. O que dirigia
parou a camioneta. Desceram os dois. Tentaram conhecer melhor a situacdo.
Atravessaram o atoleiro pisando de leve no chio sob a lama. Depois, discutiram um pouco.
Juntaram pedagos de galhos secos e pedras com os quais forraram o chdo. Finalmente
atravessaram sem dificuldade o atoleiro. Aqueles homens estudaram”, disse ele. “Estudar
¢é isso também.” (GADOTTI, 1996, p. 87-88)

A oficina tem o papel de se apresentar como o canal de didlogo para a superagdo da
condi¢do de desiguais, quando professores e alunos se aproximam numa relagdo horizontalizada
em uma organizagao como sujeitos historicos do seu conhecimento, pois com os conflitos o didlogo

permite esse ir além a qual ambos se permitem.
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A oficina caracteriza-se como uma estratégia do fazer pedagogico em que o espago de
construgdo e reconstru¢io do conhecimento é a principal énfase. E lugar de pensar,
descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido pela forma horizontal na qual a relagdo
humana se di. Pode-se langar mdo de musicas, textos, observacdes diretas, videos,
pesquisas de campo, experiéncias praticas, enfim, vivenciar ideias, sentimentos,
experiéncias, num movimento de reconstrug¢@o individual e coletiva (ANASTASIOU;
LOPES, 2015, p. 103).

Assim, ¢ na abertura para o encontro entre sujeitos que se fazem na realidade e no
reconhecimento de que sdo inacabados e incompletos, mas podem aprender e ensinar nas mais
diversas situagdes que se cria a orientacdo epistemoldgica para a condugdo do processo de

construcdo do conhecimento.

4.3 PREPARATIVOS PARA A OFICINA

Pelo proprio entendimento que embasa a oficina, o seu roteiro nunca podera ser
considerado como algo fechado ou estatico, mas como dindmico e vivo, pois a cada momento em
que esse roteiro for considerado como diretriz para planejamento do PI, o membro da equipe
pedagogica devera considerar que os sujeitos, a escola e os conhecimentos produzidos serdo outros,
seguindo um principio dialético sobre a realidade.

O roteiro para a oficina de PI apresentard inconsisténcias e limitacdes, mas deverdo ser
criadas condi¢des para reavaliacdo coletiva, tomando essas contribuigdes como norte para
readequar a turma e aos docentes os condicionantes de €xito do PI. Para isso € necessaria uma
compreensao ciclica dos conhecimentos, que a pesquisa-agao proporcionou sobre o processo de
implanta¢do do curriculo integrado para usufruir do produto com mais qualidade a cada etapa de
replanejamento.

Outro aspecto que merece destaque ¢ o da compartimentalizagdo do tempo dos horarios
escolares que acaba implicando na forma de planejar a oficina, pois ha se pensar em um momento
que aglutine o maior nimero dos professores para a participacao na oficina. Arroyo (2004) afirma
que precisamos reinventar os convivios propiciando espagos multiplos com intervengao através do
trabalho pedagdgico para que haja mudancas nas praticas educativas desenvolvidas dentro das
escolas.

Entretanto, no desenvolvimento da oficina, como ndo havia um tempo definido no horario

para reunido dos professores com os alunos, o que pode ser uma vantagem por parecer se afastar
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da disciplinaridade tdo presente, o coletivo optou por utilizar horarios de aula dos professores
participantes do PI nos dias e horarios que possibilitassem a participa¢do do maior nimero possivel
dos inscritos no projeto junto a turma. Esse encaminhamento provocou o fato de os momentos da
oficina terem sido ofertados em dois dias seguidos, que provocou avaliacao negativa por parte de
participantes docentes da pesquisa, e fator a considerar na reestruturagao da mesma ao aplica-la em
outra turma.

A realizagdo da oficina era guiada por um pensamento de ser um momento para otimizar
esforgos a fim de sistematizar o planejamento da oficina conforme as orientagdes da IN 04/2018
(IFPA, 2018c), mesmo utilizando uma diretriz freireana em sua conducdo. Entdo, ao utilizar os
tempos de aulas de alguns professores, o espago usado sempre foi a propria sala de aula da turma
de Eventos integrado 2016.

Além disso, poderiam existir tempos de aula de outros professores ndo participantes do
PI, mas foi tomado o cuidado de observar esse aspecto. Entretanto, mesmo nao tendo outro
professor com horério depois dos tempos destinados para a oficina havia a preocupagdo com o
tempo de realizagdo das atividades em sala de aula e respeitar a saida dos alunos. Aspecto que
incidiu sobre o encaminhamento da rotina, pois foi adotada uma postura de nao deixar os trabalhos

monotonos ou cansativos.

Quadro 6 — Preparagao da Oficina

Relacdo Indagacdes | Respostas Possiveis encaminhamentos

tempo €

espago

Tempo Qual o | Planejamento | a) O curso pode ter definicao de tempos de reunido
tempo de cinco | para o PI ao longo do semestre, podendo ocorrer
necessario e | horas, = que | nesses momentos o cumprimento dessa carga

o intervalo | corresponde a | horéria.

entre os | seis tempos | b) O componente PI ndo tendo tempo estabelecido
encontros? | de hora-aula | no horario da turma, dialoga-se com o coordenador
do curso e com os professores participantes para
cessao de tempos de aula (que podem ser

computados por todos os professores no sistema de
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gerenciamento académico para cumprimento da CH
do PI e da disciplina vinculada ao professor que

cedeu o tempo de aula) para realizar a oficina.

Espaco Qual o local | Sala de aula | Seja com defini¢ao de tempo no horario para o PI
para ou com uso de tempos de aula de professores o
realizagao melhor espago € o da propria sala de aula da turma.

da oficina?

Fonte: Robson de Sousa Feitosa, 2019.

O tempo ¢ sempre um limitador, considerando a forma como as disciplinas em geral estdo
organizadas, pois invariavelmente um ou outro professor acaba ndo podendo participar de reunioes,
devido o choque de horario dos professores que os lotam em outras turmas e cursos. Assim, ¢
necessario propor mudancas na organizagao da lotacdo dos docentes para que os mesmos sejam
lotados por curso, principalmente os professores das disciplinas basicas, de tal forma que esse
professor ja tenha familiaridade com o perfil formativo do curso e com os alunos.

Entretanto, caso essa acdo ainda ndo seja possivel no curso onde serd ofertada a oficina,
entdo cabe estudar o horario para escolher o tempo de aula ou o horario especifico do PI que consiga
congregar os professores que participardo do PI e consequentemente precisam participar da oficina
de planejamento das atividades.

Essas percepgdes sobre o tempo e o espago de realizagdo da oficina sdo fundamentais para
que o facilitador tenha conhecimento. Da mesma maneira, precisa conhecer a importancia do
dialogo para o sucesso da oficina, pois essa categoria funda o direcionamento dos trabalhos. E nao
cabe acompanhar tudo, porque essa ¢ atribuicdo docente, mas € oportuno estar disponivel para
orientar ¢ assessorar professores ¢ alunos durante os momentos do PI, como por exemplo: o
coordenador do curso ou do PI deve liderar e convocar as atividades, porque € o que € estabelecido
na legislacdo; o membro da equipe pedagogica nao pode ser o coordenador do PI; a necessidade de
que se respeite o nimero minimo de professores € que 0s mesmos estejam presentes junto com os
alunos nos momentos da oficina.

A preparagdo do facilitador precisa ocorrer com o estudo da legislacao do curso e do IFPA
para orientagdes e assessoramento dos planejamentos iniciais do PI. E interessante a0 membro da

equipe pedagdgica também se envolver nas atividades de planejamento anteriores a realizacao da
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oficina. Essas atividades consistem em reunides convocadas pela coordenagdo de curso para
cumprir com o componente curricular do curso. Nessas reunides tomam assento além do
coordenador, os professores do colegiado e aqueles que fizeram parte do PI, junto com a
participacdo de alunos representantes e do técnico da equipe pedagodgica. Nesses momentos
anteriores os alunos atuam como pontes entre os encaminhamentos de atividades realizadas nessas
reunides e a sua concretizacao pela turma, quando essas ndo sao demandadas por um professor em
particular em sua aula.

Nao basta ofertar a oficina, € necessaria uma vinculac¢ao ao curso, participar do colegiado
e se envolver com as atividades ¢ problematicas do curso para poder acompanhar o antes € 0 pos
realizacdo da oficina, para colaborar efetivamente com professores e alunos. E até mesmo
participando com pequenas tarefas, para demonstrar colaboragdo com a qualidade do trabalho.

Da mesma forma ¢ preciso estar preparado para as invaridveis que podem aparecer para
colaborar com os esclarecimentos ou formular mais perguntas para, a partir de novas discussoes,
responder ou indicar caminhos sobre a duvida inicial. O principal € indicar que os sujeitos ¢ que
precisam tomar as decisdes conjuntamente € ndo o membro da equipe pedagogica que deve indicar
o caminho.

A interferéncia tem que ser controlada para evitar uma preponderancia de quem conduz
sobre os demais sujeitos. As assertivas direcionadoras tém que ser de chamamento para a
observacdo de normas internas previstas em resolugcdes, em INs ou opinando para melhor
adequacao a estrutura do sistema de gerenciamento com finalidade de otimizar o trabalho docente
e os direitos de aprendizagem dos alunos.

Esses aspectos gerais sdo comentarios instrutivos que foram vivenciados durante a
realizacdo da oficina e registrados no diario de bordo para compor a memoria dos cuidados e

orientagdes a serem observadas antes, durante e depois da oficina.

4.4 MOMENTOS DA OFICINA

Neste momento passo a descrever o roteiro em si, com a explicitagdo de cada passo
tomado na pratica, a dindmica de encaminhamento, as dificuldades pontuais encontradas e solugdes
buscadas. Antes do didlogo com os ensinamentos de Candau (1999) e de Anastasiou (2015) que

roteirizam propostas de realizagdo de oficinas. A primeira considera sensibilizar os participantes e
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se aproximar da realidade, para depois refletir e aprofundar a discussdo, para em seguida realizar a
construgdo coletiva e a conclusdo dos trabalhos, como dito em suas palavras.
O desenvolvimento das oficinas, em geral, se da através dos seguintes momentos basicos:
aproximagdo da realidade/sensibilizagdo, aprofundamento/reflexao, construcdo coletiva e
conclusdo/compromisso. Para cada um desses momentos € necessario prever uma

dindmica adequada para cada situagdo especifica, tendo-se sempre presente a experiéncia
de vida dos sujeitos envolvidos no processo educativo (CANDAU, 1999, p. 11).

J4 a segunda toma a oficina como espago de constru¢do do conhecimento que demanda o
envolvimento por meio da mobilizacdo, a construgdo e a sintese, lancando mao de processo de
significacdo e de vivéncia da praxis, para que os trabalhos dos estudantes reflitam a teoria e a
pratica.

Quanto aos momentos de constru¢do do conhecimento numa oficina, a mobilizacdo, a
construgdo e a sintese do conhecimento estdo imbricadas. Das categorias da construgdo do
conhecimento, a significacdo e a praxis sdo determinantes numa estratégia como a oficina.

No final das atividades os estudantes materializam suas produgdes (ANASTASIOU, 2015,
p. 103).

Tomadas as precaugdes preliminares, com a preparacao da sala em forma de semicirculos,
com o roteiro devidamente fundamentado e apds a participacao nas reunides de colegiado e de
planejamento preliminar do PI, foi ofertada a oficina de sistematizacdo do planejamento, com as
seguintes fases: apresentacdo, diagnostico, fundamentacao teorica, operacionalizagdo e avaliacao.
Estes momentos ndo podem ser uma amarra para a realizagdo da oficina do PI, mas apenas um
norte para construir o nome a cada momento.

O primeiro momento constituiu-se da apresentacdo que apesar de nao aparecer contida
escrita na primeira versao do roteiro, foi essencial para quebrar o gelo inicial com uma poesia sobre
planejamento para sensibiliza-los e construir uma tentativa de relagdo empdtica com a turma e
professores, mesmo com a proximidade de todos. Ainda nesse momento foi dito dos objetivos da
oficina, da metodologia a ser utilizada, do tempo de trabalho e da forma de orientar e coordenar as
atividades. Evitei no primeiro momento a apresentacdo de todos por ja serem familiarizados,
dispensando também qualquer dinamica mais demorada.

No segundo momento, que se constituiu no diagndstico, as perguntas dao a tonica sobre a
conducao, pois se objetiva identificar qual a situacdo atual do PI perguntando: O que ja fizemos e
temos decidido até aqui sobre o PI? A partir dessa provocacao de levantamento de contexto,

podem ser realizadas varias outras como por exemplo se o PI possui tematica escolhida, o tipo de
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PI que sera desenvolvido, se serd na area de pesquisa, extensdo ou ensino apenas. Foi indagado
também se ja tem todos os professores definidos ou ainda tem algum disposto a entrar ou que os
alunos gostariam de convidar.

Ainda na fase de diagnostico inquiri sobre O que falta fazermos? ¢ O que entendemos
sobre o PI? Essas duas perguntas procuravam apontar em linhas gerais varias a¢des que ainda
precisavam ser feitas, sem definicdo de ordem e a outra seria para levantar um conhecimento
preliminar e precario, sem a necessidade de indicar uma certeza sobre o que entendiam ser o PI,
para ao final da oficina confrontar com um conhecimento reelaborado individualmente com a ajuda
do grupo.

Como a tarefa de registrar minhas impressdes no didrio de bordo e assumir outros
trabalhos de conducao da oficina tornam-se incompativeis para assumir mais responsabilidades,
solicitei auxilio para a professora do hordrio em que estava sendo ofertada a oficina a fim de que
se responsabilizasse sobre o controle de frequéncia, pelo revezamento com um aluno para o registro
fotografico e para que fosse digitando as falas dos alunos que escrevia no quadro, para posterior
uso e socializagao.

A terceira fase da oficina constituiu-se na fundamentacao tedrica, onde foram trazidos os
elementos que dao base cientifica, com uso de pequeno texto lido e explanado na sala, visava
estabelecer um didlogo sobre o que ¢ curriculo integrado e interdisciplinaridade, além de provocar
o debate com os sujeitos ao pensarem sobre Qual a relacdo do PI com o curso? ¢ Como a teoria
e a pratica se aproximam no PI? Essas respostam também eram escritas no quadro e depois
digitadas pela professora que auxiliava.

Na penultima fase, os participantes consistiu na operacionalizagdo, identificando Quais
as disciplinas participantes? E Quais os contetidos de cada uma? Posteriormente, indaguei
Como esses conteudos se integram? Existe roteiro conjunto ou de cada disciplina, do que deve
ser observado ou analisado no trabalho? Existem instrumentos de avaliacio conjuntos?
Quais? Qual a relacio entre o0 mundo do trabalho do técnico em eventos e o PI? Qual a
importancia do PI na formagao dos alunos?

Nesse momento da operacionalizacdo os participantes foram divididos em dois grupos
capitaneados por professores que foram os responsaveis pelas sistematizagdes escritas com o uso
de notebooks, sendo esses devidamente solicitados anteriormente para que levassem a fim de

auxiliar nesse momento de producdo. Nesse processo de identificacdo de disciplinas e contetidos
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ndo ¢ para criar camisas de forgas disciplinares, mas para que se mantivesse suas identidades e
reconhecessem conexdes entre os conhecimentos. Os sujeitos ficaram livres para identificar
conhecimentos das disciplinas que extrapolassem as disciplinas participantes, desde que
conseguissem visualizar a importancia teorica para a efetivagao da pratica do PI.

Apds esse momento de troca e didlogo, houve o momento de socializagao pelos discentes
dos principais apontamentos dos dois grupos. Ainda na fase de operacionalizagdo, as contribui¢des
de ambos os grupos sdo juntas em um Unico documento no qual ira subsidiar a sistematizag¢do de
todos os itens previsto no formulario anexo do IN 04/2018 — PROEN.

Para finalizar o momento inicial da oficina, temos a fase de avaliagdo em que sdo
perguntados sobre: Como melhorar essa oficina? Temos claro o papel deste PI na formacao
dos alunos? Destaco que ao longo da oficina sdo realizados momentos de indagacao sobre como
a oficina estd sendo conduzida e: Que outras perguntas podem ser discutidas?

Devido a contencao de tempo para terminar a sistematizagdo, em momento posterior que
nao coube nos dois dias seguidos de oficina, foi realizado mais um encontro para colocar as
informagdes que estavam nas anotacdes organizadas pelos grupos. Entretanto, nao por dificuldade
de articular o tempo de reunido para juntar professores e alunos novamente, apenas um grupo de
representes de alunos, alguns professores e 0 membro da equipe pedagdgica conseguiram se reunir
para concluir a atividade de planejamento do PI no formulério.

Ap6s realizacdo dos ajustes no roteiro de trabalho para membros de equipes pedagogicas
para assessorar o planejamento, realizacdo e avaliacdo dos PIs no IFPA Campus Braganca,
consolidaremos em forma de documento, contendo: apresentacdo, a metodologia, a fundamentagao
tedrica e as etapas do processo. Ja os modelos de planejamento e de relatorios dos Pls para os
cursos adoto aqueles prescritos na IN 04/2018. Os documentos se tornardo publicos a toda a
RFEPCT, na pagina do IFPA Campus Braganca, no link www.braganca.ifpa.edu.br e na pagina do
PROFEPT do Campus Manaus Centro <http://www2.ifam.edu.br/profept>, tendo como publico
alvo, prioritariamente os membros das equipes pedagdgicas dos campi, €, de maneira secundaria,

os coordenadores de curso e professores no processo de planejamento e execucao dos Pls.
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CONSIDERACOES FINAIS

A perspectiva aberta neste programa de mestrado para desenvolver uma pesquisa e
construir um produto que pudesse contribuir com a mudanca das praticas desenvolvidas dentro da
RFEPCT descortinou a possibilidade de aliar um anseio pessoal e profissional com a pratica de
pesquisador. As inquietagdes que surgiram e davam sentido de incompletude na pratica do trabalho
dentro do IFPA no Campus Braganga sobre o desenvolvimento da forma como os Pls eram
instituidos impeliu-me a investigar e procurar caminhos alternativos para superar essas limitagdes.

Os PIs tinham uma obrigatoriedade aos cursos para serem desenvolvidos, mas os sujeitos
operadores do processo tinham pouca ou nenhuma experiéncia com seu planejamento e efetivagao
pratica. Entdo visualizei uma possibilidade diante de uma dificuldade concreta, que seria responder
a um anseio ontoldgico para ajudar na transformacdo da realidade, cumprir com a obrigagado
profissional de assessorar professores e alunos com qualidade, ao mesmo tempo que desenvolvia
a pesquisa na institui¢ao que trabalho.

No trabalho de pesquisa sobre os objetivos especificos consegui identificar que eles
surgem em 2015 no IFPA a partir das discussdes da comissdo de elaboragdo do Regulamento
Didatico Pedagogico de Ensino. Essa determinagdo de tornar o PI em todos os cursos como uma
obrigatoriedade de cumprimento enquanto componente curricular especifico normatizou o Pl e o
definiu como uma politica institucional. Todavia, trouxe consigo o aspecto de ser um perigo por
ter vindo como determinagao de cima para baixo ao ser instituido por lei para se fazer por todos os
cursos de nivel médio, sem uma acao reflexiva de todos os atores educacionais envolvidos.

Entretanto, ndo se criou nenhuma outra norma que detalhasse seu planejamento e sua
execucdo. Essa lacuna significou muitas dificuldades no processo de implantacao e efetivagao dos
PIs. Apenas no final de 2018 ¢ que se editou uma IN que tratasse de maneira especifica sobre a
elaboracdo, os responsaveis, o tempo, a avaliagdo e o relatorio. Mesmo com esse instrumento,
considerando o tipo de curriculo que se pretende construir dentro do IFPA no ensino médio, ¢
necessario a defesa do roteiro flexivel/ajustavel de oficina para técnicos de equipes pedagogicas,
com a inten¢do de construir praticas criticas e os sujeitos como historicamente ativos na realidade.

Sobre o objetivo de investigar o processo de efetivagdo dos PIs como componentes
curriculares das matrizes dos PPCs, considerando sua obrigatoriedade nos cursos técnicos de nivel

médio, aponto que para além da institucionalizacdo como politica educacional, o curso de Eventos
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integrado ao ensino médio proporciona situagdes de aprendizagem emancipatorias e baseadas no
didlogo, apesar da pouca descricdo do mesmo no PPC, mas considerando mais sua
operacionalizagdo.

Uma limitagdo sobre os resultados € que esse relativo sucesso pode ser fruto da
proximidade das disciplinas basicas participantes do PI com a area do curso e da formacao dos
professores, ja que a area de turismo (formagao dos docentes das area profissional) tem relagdo de
similaridade com os professores das area geral que participaram, que apresentavam formacgao nas
areas de linguagens ou de ciéncias humanas.

A principal contribui¢do da pesquisa pode ser visualizada com a consolidagdo do produto
educacional que era o Ultimo objetivo especifico. O roteiro de oficina para atuacdo dos membros
das equipes pedagdgicas no assessoramento da implementacao de Pls, junto aos cursos de ensino
médio integrado se mostrou como uma oportunidade de transgressao e de ter a emancipacao dos
sujeitos e visdo critica do PI e da construcdo do conhecimento como aspectos inovadores. Sem
falar na oportunidade de se constituir como espago de formagao continuada aos docentes.

Entretanto, para que ndo se mecanize o processo de utilizacdo do roteiro para a oficina ¢
necessaria a observacao, o comprometimento, a participagdo no processo € a agao efetiva para
facilitar os momentos e contribuir durante o assessoramento junto aos professores e alunos, a fim
de perseguir a implementacgdo pratica das bases conceituais da EPT. Essa postura a ser adotada vem
antecipada de muito estudo tedrico e da legislacdo institucional para perceber as regras impostas e
ao mesmo tempo otimizar as agdes de acordo com os principios defendidos neste trabalho com
vistas @ mudanca das praticas estabelecidas, a partir da escola e junto com as pessoas.

Ao articular as respostas aos objetivos apresentados acima ¢ possivel alcangar o objetivo
geral de analisar se os PIs contribuem para a constru¢ao do curriculo integrado nos cursos de ensino
médio na forma integrada a formagdo profissional no IFPA — Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Para, Campus Braganca, investigando de forma especifica o curso técnico
integrado em Eventos. Por conseguinte, afirmo que com o planejamento adequado, a clareza da
perspectiva tedrica de curriculo que se quer construir € com o envolvimento de todos, pode-se
efetivar o curriculo integrado por meio deste instrumento.

O roteiro de oficina se constitui assim como um instrumento que precisa ser ajustavel a
outras realidades da EPT. Nao pode ser seguido como uma receita, mas pelo contrario deve

considerar o contexto em que os sujeitos estdo inseridos, a bagagem cultural e as perspectivas
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individuais dos envolvidos, assim como as caracteristicas do curso onde vai ser desenvolvimento
o PI. Dessa forma este trabalho ganha forca e justifica sua importancia, considerando a falta de
trabalhos publicados na area, principalmente quando se fala na educagao profissional e tecnologica
de nivel médio — EPTNM.

Por outro lado, também posso tecer reflexdes sobre as limitagdes da pesquisa ¢ do que
ainda ¢ necessario. Essa critica ¢ que o PI pode ser apenas mais um projeto de trabalho que acaba
por assumir cunho de disciplina na estrutura curricular. Ao mesmo tempo reforca a defesa da
oficina para a gestdo do PI, pois a mesma traz a clareza de que ¢ a pratica da teoria que defendo.
Apesar da critica, o que fortalece sua defesa ¢ que esse PI por meio das oficinas assume menos a
forma (de componente curricular) e mais a intencionalidade (materializada na oficina) e o
compromisso com a formacgao de determinados tipos de sujeito para outro tipo de sociedade.

Para além do IFPA, ¢ preciso estudar como a RFEPCT tem desenvolvido os Pls e construir
alternativas para que sejam importantes instrumentos de efetivagdo do curriculo integrado e nao
apenas mais uma determinagdo institucional para ser cumprida de forma mecanica. Por isso ¢
relevante que um produto como esse, que ajude no processo de fomento dos Pls, rompa com
praticas tradicionais ou que apenas obedecem a reproducao das condicdes de classe, mas possibilite
situagdes que articulem trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia para dar condicdes a alunos e
professores de se situar criticamente em sociedade e consolidar as bases conceituais da EPTNM.

Outro alerta diz respeito ao perigo de disciplinar a interdisciplinaridade. A esse respeito
Moreira e Silva (2005) chamam atencao.

Apesar de sua aparéncia transgressiva, ¢ preciso reconhecer que o movimento da
interdisciplinaridade supde a disciplinaridade, deixando, assim, intacto exatamente o
fundamento da presente estrutura curricular. Seria necessario, talvez, um movimento mais
radical para minar com mais profundidade essa estrutura. Seria central a esse movimento
reconhecer a disciplinaridade da presente estrutura curricular ndo como a tradugao loégica
e racional de campos de conhecimento, mas como a inscri¢do e recontextualizagdo desses

campos em um contexto em que processos de regulagdo moral e controle tornam-se
centrais (MOREIRA; SILVA, 2005, p. 32).

Esse PI como componente curricular ndo alcanga niveis de complexidade maiores porque
ndo afeta toda a organizacao da estrutura curricular, mas enquanto essa profundidade de mudanga
nao chega, cabe transformar o tipo de conhecimento que se constroi em sala de aula,
recontextualizando as praticas para a transformacao da realidade a partir dos sujeitos concretos no
chdo da escola, onde as interpretacdes da realidade devem ter relagdo com a vida dos alunos e dos

professores, procurando ser interessantes e instiga-los.
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Assim, aponto que ndo existe uma forma Unica e uma predeterminagao do caminho para
o PI, pois ndo ¢ linear nem tao pouco previsivel, mas os técnicos, os professores e os alunos com a
organizacdo da flexibilizagcdo de tempos e espacos para o trabalho conjunto podem suscitar para
além do que querem conhecer, quais outros caminhos se abrem como possibilidades. E também se
constroi pelos PIs e na oficina espacos reflexivo de aprendizagem autoformativa sobre os
procedimentos dos trabalhos e pesquisa desenvolvidos.

E por ultimo, indico que o roteiro da oficina contradiz o tipo de trabalho com projetos por
ir além, em funcao da clareza sobre a perspectiva de teorica critica do curriculo oportuniza com o
trabalho dos PIs para efetivar o curriculo integrado. Entretanto, deve ser aprendido, testado,
experimentado e reinventado por coordenadores, professores e alunos, nao se alimentando a uma
visdo iluséria em fun¢do do roteiro, mas pelo contrario € necessario rever sempre 0s passos para
tomar novas decisdes de acordo com os processos de ensinagem vividos pelos alunos, pois a
pesquisa possibilitou aos mesmos perceberem seus lugares de fala como participes de todo o

Processo.
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APENDICE A — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

INSTITUICAO DE VINCULO DO PESQUISADOR

Pesquisador responsavel: Robson de Sousa Feitosa

Endereco profissional: IFPA, Rua da Escola Agricola, s/n — Bairro Vila Sinha, Braganca-PA,
telefone (91) 98088-4086, e-mail: rsfeitosa77@hotmail.com/ robson.feitosa@ifpa.edu.br

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntério (a) a participar da pesquisa O PROJETO
INTEGRADOR COMO INSTRUMENTO DE EFETIVACAO DO CURRICULO INTEGRADO
NO CAMPUS BRAGANCA DO IFPA que tem como objetivos compreender a forma como os
projetos integradores contribuem para a efetivagao do curriculo integrado nos cursos de ensino
médio na forma integrada a formagao profissional no IFPA, Campus Braganga, a fim de
desenvolver um roteiro de trabalho aos pedagogos e técnicos em assuntos educacionais, enquanto
membros das equipes pedagogicas do IFPA, para assessoramento dos cursos nos processos de
planejamento e execugdo dos projetos integradores visando a implementacgao pratica do curriculo
integrado e o fortalecimento da formag¢do humana integral. O motivo que nos leva a estudar surge
da pratica do assessoramento aos docentes e das reunides de conselhos de classe realizados no
IFPA Braganga.

Para este estudo adotaremos oficinas pedagdgicas com horarios marcados no contraturno
do horario escolar, sobre a tematica da pesquisa. Vocé tem a liberdade de recusar a participagao,
sem qualquer prejuizo para vocé. Solicitamos sua colaboraciao para que possa permitir a0 menor
sob sua responsabilidade a participagdo nas oficinas pedagdgicas e entrevistas, para posterior
analise do conteudo do relato da experiéncia e sua opinido. As oficinas pedagogicas acontecerdao
em local apropriado, dentro das dependéncias fisicas da propria instituicdo de ensino em horario
previamente acordado. Para assegurar a fidedignidade dos dados, as oficinas pedagogicas e
entrevistas serdo gravadas em audio para posterior transcri¢cao que tera sua apreciagao e validacao.

O motivo deste convite € que voce se enquadra nos seguintes critérios de inclusao por estar
na turma de técnico em Eventos integrado, no terceiro ano e desenvolvera o projeto integrador no
ultimo semestre. Os beneficios indiretos serdo porque a pesquisa resultarda em impactos sobre o
processo de ensino ofertado pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Para —
Campus Braganga.

Vocé podera deixar de participar da pesquisa nos casos em que forem observados os riscos

relacionados ao receio de ser identificado, interferéncia na rotina dos participantes e também de
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repercussoes eventuais. Para prevenir esses riscos serdo tomadas as seguintes precaugdes: escolha
de um local privativo para realizagdo das oficinas pedagogicas e entrevistas; atencdo aos sinais
verbais e ndo verbais de desconforto; assegurar a confidencialidade, a privacidade e a proteg¢do da
imagem, garantindo a ndo utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou grupo. Na
ocorréncia das situagdes de riscos sera garantida pelo pesquisador a prestacao de assisténcia quanto
aos danos e complicacdes decorrentes da pesquisa, zelando pela sua dignidade e integridade fisica
e moral.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo
de consentimento. Vocé ndo terd nenhum custo para participar deste estudo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e
estara livre para participar ou recusar-se a participar. O responsavel por vocé podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua participagao ¢
voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma
em que ¢ atendido pelo pesquisador responsavel.

O pesquisador responsavel ird tratar a sua identidade com sigilo e privacidade. Seu nome
ou o material que indique sua participacao ndo serd liberado sem a permissao do responsavel por
voce. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Este termo de
assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador
responsavel, na Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM e a
outra sera fornecida a vocé€. Caso haja danos decorrentes dos riscos desta pesquisa, o pesquisador

assumira a responsabilidade pelo ressarcimento e pela indenizagao.

Eu, , portador do CPF

, nascido (a) em / / , residente no enderego

, na cidade de

, Estado , podendo ser contatado (a) pelo nimero

telefonico ( ) fui informado (a) dos objetivos do estudo O PROJETO

INTEGRADOR COMO INSTRUMENTO DE EFETIVACAO DO CURRICULO INTEGRADO
NO CAMPUS BRAGANCA DO IFPA, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas.
Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha decisao de

participar se assim o desejar. Tendo o termo de consentimento do meu responsavel ja sido assinado,
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declaro que concordo em participar desse estudo e que recebi uma via deste Termo de Assentimento

Livre e Esclarecido.

Braganga-PA, de de 2018.

Nome do responsavel Nome do adolescente Robson de Sousa Feitosa
Pesquisador responsavel
Em caso de duvidas quanto aos aspectos €ticos deste estudo, voc€, ou 0s responsaveis por
vocé, poderdo consultar o Comité de Etica do IFAM ou poderéa pedir mais informagdes sobre a
pesquisa entrando em contato com o Orientador da pesquisa Prof. Dr. Vanderlei Antonio Stefanuto
pelo telefone (92) 992386684 ou com o mestrando pesquisador Robson de Sousa Feitosa, pelo

telefone e whatsapp (91) 9 8088-4086 (inclusive ligacdes a cobrar).
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “O PROJETO
INTEGRADOR COMO INSTRUMENTO DE EFETIVACAO DO CURRICULO INTEGRADO
NO CAMPUS BRAGANCA DO IFPA”, sob a responsabilidade do pesquisador Robson de Sousa
Feitosa, endereco profissional Rua da Escola Agricola, s/n — Bairro Vila Sinha, Braganga-PA,
telefone e whatsapp 91) 98088-4086, e-mail: rsfeitosa77@hotmail.com/
robson.feitosa@ifpa.edu.br

A referida pesquisa pretende compreender a forma como os projetos integradores
contribuem para a efetivagao do curriculo integrado nos cursos de ensino médio na forma integrada
a formacao profissional no [FPA, Campus Braganga, a fim de desenvolver um roteiro de trabalho
aos pedagogos e técnicos em assuntos educacionais, enquanto membros das equipes pedagdgicas
do IFPA, para assessoramento dos cursos nos processos de planejamento e execugao dos projetos
integradores visando a implementacdo pratica do curriculo integrado e o fortalecimento da
formacao humana integral.

As rodas de conversas acontecerdo em local apropriado, dentro das dependéncias fisicas
da propria instituicdo de ensino em horario previamente acordado. Para assegurar a fidedignidade
dos dados, as oficinas pedagogicas e entrevistas serdo gravadas em audio para posterior transcri¢ao
que tera sua apreciacao e validacdo. Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da
pesquisa serao publicados ¢ ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé ndo terd nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Os riscos:
A participagdo nesta pesquisa traz riscos minimos a sua pessoa relacionados ao desconforto nas
rodas de conversa sobre avalia¢do institucional. Os riscos estdo relacionados ao receio de ser
identificado, interferéncia na rotina diaria e repercussdes eventuais. Para prevenir esses riscos e
visando a prote¢do de sua imagem e identidade, serdo providenciadas as seguintes precaucoes:
escolha de um local privativo para realizacao das oficinas pedagogicas; atencao aos sinais verbais
e ndo verbais de desconforto; assegurar a confidencialidade, a privacidade e a protecao da imagem,
garantindo a ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou grupo.

Na ocorréncia das situacdes de riscos serd garantida pelo pesquisador a prestacdo de
assisténcia quanto aos danos e complicagdes decorrentes da pesquisa, zelando pela sua dignidade

e integridade fisica e moral. Os beneficios: vocé terd beneficios indiretos relacionados ao processo
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de ensino ofertado pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Parda — Campus
Braganga.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coacao. Até o momento da divulgacao dos resultados, vocé também ¢ livre para solicitar
a retirada dos seus dados, devendo o pesquisador responsavel devolver-lhe o Termo de
Consentimento assinado por vocé€. Mesmo seu responsavel legal tendo consentido, vocé nao ¢
obrigado a participar da pesquisa se ndo quiser.

Uma via original deste Termo de Consentimento ficard com vocé.

Braganga, de de 2018.

Robson de Sousa Feitosa
Pesquisador responsavel
Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente

esclarecido.

Assinatura do participante da pesquisa
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APENDICE C — Roteiro de entrevista para os alunos e professores

1.  Como vocé vé a importancia dos PIs para o curriculo desenvolvimento nos cursos

técnicos integrados?

2. Como vocé analisa a implementagao pratica do PI no curso de Eventos?
3. Vocé considera que hé integragdo entre as disciplinas participantes do PI?
4. Como ocorre a aproximacao entre as disciplinas técnicas e bdasicas no

desenvolvimento do PI?

5. Como sua participacao no PI contribuiu para sua formacao?
6.  Como vocé avalia o desenvolvimento da oficina para organizar o PI?
7. Qual a importancia do assessoramento da equipe pedagdgica para o planejamento e

a execucdo do PI?

8. Como vocé vé€ a construcao conjunta entre professores e alunos durante a oficina?
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APENDICE D — Roteiro de entrevista para os técnicos da PROEN

1.  Como deu a definicdo dos PIs como componentes curriculares obrigatdrios na

construcdo do Regulamento Didatico Pedagogico?

2. Qual a intencao dessa obrigatoriedade?
3. Vocé considera que ha integragdo entre as disciplinas participantes do PI?
4.  Como voce vé a importancia dos PIs para o curriculo desenvolvimento nos cursos

técnicos integrados durante a andlise dos PPCs?
5. Qual analise vocé faz sobre a efetivagdo do curriculo integrado por meio dos Pls

durante a analise dos PPCs?



