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PRODUTO

OFICINA DE PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE HISTORIA EM
CONTEXTO PLURIETNICO

A construcdo de praticas pedagdgicas para o ensino de Historia dentro de uma oficina de
formacéo docente procurou compartilhar e construir estratégias para trabalhar conteidos da
disciplina de Histdria articulados aos elementos da cultura indigena do Alto Rio Negro. Nesse
sentido, foi trabalhado o desenvolvimento dos conteddos através de tema gerador e pedagogia
de projetos, salientando outras estratégias de ensino para serem desenvolvidas com os alunos:
uso de dramatizacdo, mapas e musicas. A oficina de formacdo docente, sob orientacdo da
pesquisa-acdo enfatizou tedricos que tratam de préaticas pedagdgicas para o ensino da Histdria
dentro do contexto da educacao escolar indigena. Como registro escrito foram desenvolvidos
albuns seriados com os resultados do trabalho com o conteudo “Fontes Historicas”, tema
gerador “Plantas” e pedagogia de projetos, que pesquisou “O surgimento do mundo e da vida”
pelo olhar indigena e ndo indigena. Por conseguinte, os textos foram escritos nas linguas
indigenas Baniwa, Tukano, Yanomami, Nheengatl e traduzidas para o portugués. Estas
producdes foram elaboradas pelos professores participantes das oficinas de formacéao, dada a
necessidade de material didatico-pedagdgico para o ensino de Historia com textos e
ilustracBes. Enfim, todo esse conjunto de esforgos servird para contextualizar a pratica
educativa docente e os contetdos da disciplina de Historia a diversidade étnica, linguistica e
cultural de matriz indigena que estd majoritariamente presente nas salas de aula das
instituicdes de ensino do Alto Rio Negro.

Palavras-chave: Oficina de formacdo de professores. Praticas pedagdgicas. Pedagogia de
Projetos. Tema gerador. Alto Rio Negro



PRODUCT

WORKSHOP OF PEDAGOGICAL PRACTICES FOR THE TEACHING OF
HISTORY

A construction of pedagogical practices for the teaching of History within a teacher training
workshop sought to share and build strategies to develop contents of the History subject
articulated to elements of the indigenous culture of the Upper Rio Negro. In this sense, it was
worked for the development of the contents through generator themes and pedagogy of
projects, highlighting other teaching strategies to be developed with students: drama classes,
maps and songs. A teacher training workshop under the guidance of action research
emphasized theorists who deal with pedagogical practices for the teaching of History within
the context of indigenous education. As a written document we developed albums with the
result of the work with the content "Historical Sources”, generator theme "Plants" and
pedagogy of projects about "The emergence of the world and life" by the indigenous and non-
indigenous view. Thus, the texts were written in the Baniwa, Tukano, Yanomami and
Nheengat( languages, and they were translated into Portuguese. These productions were
elaborated by teachers who participated in the training workshop, given the need of
pedagogical material for teaching History with texts and illustrations. Finally, this set of
efforts will serve to contextualize the teaching practice and contents of the History subject to
the ethnic, linguistic and cultural diversity of the indigenous matrix that is present in the
classrooms of the educational institutions of the Upper Rio Negro.

Keywords: Teacher training workshop. Pedagogical practices. Pedagogy of Projects.
Generator theme. Alto Rio Negro
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1. APRESENTACAO

A formacdo de professores voltada para atender a diversidade étnica, cultural e
linguistica dos povos indigenas em contexto urbano ainda é incipiente no Brasil, devido a
maioria das instituicdes de formacdo docente oferecerem frequentemente uma instrucao que
contempla um ambiente escolar homogéneo que ndo condiz com a realidade da maioria das
escolas brasileiras.

N&o obstante, ainda sdo escassos cursos de formacdo continuada para professores de
Histdria que possam desenvolver préaticas pedagodgicas direcionados ao ensino de Historia
para populac@es indigenas. De outro lado, existe a necessidade de contextualizar os conteidos
da disciplina de Historia que dialogue com o0s conhecimentos tradicionais dos alunos
indigenas e 0s oportunize a se conceberem como protagonistas e construtores da Histdria
inseridos numa conjuntura que os afeta direta e indiretamente.

Nessa Otica, o produto surgiu a partir da praxis docente como professora de Histéria
do IFAM Campus S&o Gabriel da Cachoeira, quando percebi a necessidade em aproximar 0s
contetdos de Histéria a realidade dos alunos indigenas que respondem pela maioria das
matriculas da educacdo basica do Alto Rio Negro. Por essa via, 0 desenvolvimento de préaticas
pedagdgicas direcionadas ao ensino de Historia da educacdo basica atrelado ao contexto
indigena de carater pluriétnico, vem a ser uma contribuicdo para dinamizar o ensino e
aprendizagem da disciplina de Histéria no sentido de propiciar ao aluno, atividades que
fomentem a interculturalidade, valorizacdo e perpetuacdo da cultura indigena de sua pertenca,
como também a construcdo de sua cidadania e autonomia na producdo do conhecimento.

Por outro lado, o produto “Oficina de Praticas pedagbgicas para o ensino de Historia
em contexto pluriétnico” vem a ser uma contribuigdo para os professores de Historia inseridos
na realidade pluriétnica no intuito de desenvolverem novas préaticas pedagogicas voltadas a
atender essa especificidade.

Desse modo, a referida atividade pedagdgica foi realizada entre janeiro e julho de
2016, nas dependéncias do IFAM Campus S&o Gabriel da Cachoeira e da escola municipal
indigena Dom Miguel Alagna, com a participacdo de 33 professores majoritariamente
indigenas pertencentes ao quadro de professores da esfera Municipal e Estadual. Este evento

totalizou 38 h/a e seu percurso foi fundamentado através da pesquisa-a¢do. Seguindo o roteiro
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construido pela oficina foi feito o planejamento, implementacdo, descri¢do dos efeitos da
acao e avaliagéo dos resultados da acao.

Na organizacdo do roteiro, apresentamos o0 conceito e a importancia das oficinas
pedagdgicas no contexto da formacdo de professores para o ensino de Historia, planejamento
das oficinas, desenvolvimento e implementacdo das oficinas de praticas pedagogicas para o
ensino de Histdria em contexto pluriétnico que permeiam as etapas de estruturacdo dos albuns
seriados e sua aplicabilidade no ensino de Histdria, trabalho com temas geradores e pedagogia
de projetos, avaliacbes e resultados das atividades desenvolvidas, finalizando com as

recomendacdes do produto da pesquisa..
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2. A importéancia das oficinas pedagdgicas na formacao de professores de

Historia

As oficinas pedagdgicas sdo espacgos de aprendizagem que visam dar continuidade a
formacdo dos professores visando proporcionar a integracdo entre a teoria e a pratica como
forma de construir coletivamente o conhecimento, promover intercambio de experiéncias
através da acdo e da reflexdo, estratégia inerente para desenvolver a autonomia docente e
dinamizar o ensino e aprendizagem tornando-o mais proximo da realidade do aluno.

De acordo com Candau (1999, p.11), as oficinas por serem “espagos de construgdo
coletiva de um saber, de analise da realidade, de confrontacdo e intercAmbio de experiéncias,
de exercicio concreto” integram varios elementos que a dinamizam, tais como: a atividade,
participacdo, socializacdo da palavra, vivéncia de situacGes concretas através de socio-
dramas, analise de acontecimentos, leitura e discussao de textos, realizacdo de video-debates
e o trabalho com diferentes expressdes da cultura popular. Para Paviani e Fontana (20009,
p.78) oficina ¢ denominada como “uma forma de construir conhecimento, com énfase na
acdo, sem perder de vista, porém, a base tedrica”.

De outro lado, Sotero (2013, p.4) assevera que:

A oficina é uma metodologia que desenvolve a educacdo através da interacao entre
alunos/ as, professor/as e conhecimento, assim ndo ha apenas a apresentacdo do
conteldo finalizado em uma cartilha, mas um processo de produc¢do histérica, com o
recorte do tema, a problematizacdo do tema, a busca de fontes que debatam o tema e
a problematizaco delas e a construgdo de um novo conhecimento, ressignificado de
acordo com as necessidades de cada integrante do processo. O/A aluno/a é levado a
desenvolve suas préprias ideias de maneira autbnoma O uso da oficina problematiza
diversos outros pontos da educagdo que é importante para que outras metodologias
possam ser implementadas na sala de aula, como a centralizacdo das aulas e do
conhecimento na figura do professor e a corroboracdo desta pratica na formacéo
profissional.

Portanto, as oficinas pedagogicas viabilizam um processo educativo permeado pela
sensibilizagdo, compreensao, reflexdo, andlise, acdo e avaliacdo. E tem como finalidade, a
conexd@o de conceitos, conjecturas e nocgdes a partir de agdes concretas vivenciadas pelo
participante, e a vivéncia e execugdo de tarefas em grupo concretizadas pela apropria¢do ou
construcdo coletiva de novos conhecimentos.

Logo, esse percurso oportunizado atraves da oficina, segundo Graciani (1997, p.310):

[...] concebe 0 homem como ser capaz de assumir-se como sujeito de sua histéria e
da Histéria, como agente de transformacdo de si e do mundo e como fonte de
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criacdo, liberdade e construcdo dos projetos pessoais e sociais, numa dada
sociedade, por uma prética critica, criativa e participativa.

Desse modo, a organizacdo de uma oficina pedagogica perpassa de acordo com
Candau (1999), pelo momento de aproximacgdo da realidade, que deve adotar recursos
criativos que resultem no processo de sensibilizacdo; momento de aprofundamento e
reflexdo, onde a teoria e pratica estejam imbricados; momento de construcdo coletiva que
possibilite a interligacdo com o cotidiano, teoria e producdo de conhecimento e por Gltimo o
momento da conclusdo e do compromisso, que esteja vinculado a intervencao, identificacao e
a agéo concreta.

Desta forma, as oficinas pedagogicas na sua implementacdo podem desenvolver:

a) dindmicas de acolhida e entrosamento, objetivando facilitar a interacdo entre os
participantes;

b) reflex6es sobre um tema especifico, de interesse do grupo, que busca refletir a realidade e
esteja interligado com os niveis individual, grupal e coletivo.

C) recursos criativos através do uso de musicas, poesias, relatos de vida, desenhos,
dramatizacdes, gravuras, contos, cartazes, fotografias que facilitem a aprendizagem, o
intercambio de conhecimentos e que articulem os contetdos e o embasamento tedrico-
metodolégico;

d) compartilhamentos das experiéncias profissionais e pessoais pelos participantes, a partir
da sua praxis docente, historia de vida, onde este cotidiano é inserido no contexto local,
estadual, nacional e mundial,

e) fechamento e avaliacdo da oficina.

N&o obstante, Paviani e Fontana (2009, p.79) asseveram:

A oficina, como qualquer agdo pedagogica, pressupfe planejamento, mas é na
execucdo que ela assume caracteristicas diferenciadas das abordagens centradas no
professor e no conhecimento racional apenas. O planejamento prévio caracteriza-se
por ser flexivel, ajustando-se as situacbes-problema apresentadas pelos participantes,
a partir de seus contextos reais de trabalho. A partir de uma negociacdo que perpassa
todos os encontros previstos para a oficina, sdo propostas tarefas para a resolucao de
problemas ou dificuldades existentes, incluindo o planejamento de projetos de
trabalho, a producdo de materiais didaticos, a execu¢do de materiais em sala de aula
e a apresentacdo do produto final dos projetos, seguida de reflexdo critica e
avaliacdo. As técnicas e os procedimentos sdo bastante variados, incluindo trabalhos
em duplas e em grupo para promover a interagdo entre os participantes, sempre com
foco em atividades praticas.

Todavia, a construgdo de conhecimentos e as acgdes desenvolvidas nas oficinas

decorrem, principalmente, do conhecimento prévio, das habilidades, dos interesses e das
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necessidades dos participantes que nesse espaco de aprendizagem sdo a0 mesmo tempo,
atores e sujeitos.

Mediante o contexto, as oficinas pedagogicas para o ensino de Historia permitem que
0 conhecimento historico seja problematizado e produzido coletivamente, de forma dindmica
e flexivel , além de oportunizar atividades que possam gerar novos conhecimentos, novas
perspectivas e praticas pedagdgicas contextualizadas que dinamizem o ensino e aprendizagem
da disciplina de Historia da educacéo basica.

Outrossim, a oficina pedagdgica direcionado ao ensino de Histéria também pode
propiciar o conhecimento de novas préaticas pedagoégicas que podem melhorar a préaxis
docente contribuindo para que o professor de Histéria possa desenvolver nesse processo seu
olhar como investigador social na perspectiva de propiciar um ensino de Histéria dialdgico
com a realidade do aluno e menos livresco.

Desse modo, a preparacdo de uma oficina pedagdgica de formacgdo docente exige
varias etapas que vdo desde o seu planejamento e levantamento bibliografico sobre o tema e
atividades tedricas e praticas a serem realizadas até a execugdo. Estes pormenores serdo

enfatizados a posteriori.

3.Planejamento das oficinas sobre praticas pedagogicas para o ensino de

Historia em contexto pluriétnico

A oficina pedagdgica sendo concebida como um espaco de aprendizagem requer um
planejamento prévio para que possa alcancar o objetivo proposto. Desse modo, para 0
planejamento e desenvolvimento da “oficina sobre praticas pedagodgicas para o ensino de

Histéria” se levou em conta algumas etapas:

a) Levantamento e solicitacdo prévia do espaco onde sera feita a oficina;

b) Levantamento e solicitacdo da logistica de transporte, alimentacéo e acessos as areas de
convivéncia social, caso os professores sejam de outra cidade e instituicao;

b) Levantamento da quantidade de professores participantes;

c) Levantamento e solicitagdo dos materiais e recursos didaticos necessarios a serem

utilizados durante a atividade;
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d) Levantamento bibliogréfico sobre os temas a serem abordados;

e) Levantamento bibliografico sobre as dindmicas de trabalho a serem desenvolvidas;

f) Levantamento bibliografico sobre atividades praticas condizentes com os temas a serem
abordados;

g) Selecéo e confirmacéo da participacdo dos professores na oficina;

h) Planejamento da parte tedrica e prética da oficina;

i) Montagem da parte teorica e préatica da oficina;

J) Elaboracdo e envio de convites para as instituicdes dos professores participantes;

I) Testagem prévia das atividades teorica e pratica;

m) Testagem dos materiais e recursos didaticos a serem utilizados durante as oficinas;

n) Recebimento dos professores;

0) Anuéncia dos professores através do TCLE confirmando sua participacdo nas oficinas de
formagéo;

p) Execucéo da oficina.

A oficina sobre praticas pedagdgicas para o ensino de Histdria em contexto pluriétnico
elencou como objetivo geral construir colaborativamente com os professores indigenas,
praticas pedagdgicas que articulem os etnoconhecimentos das etnias indigenas do Alto Rio
Negro aos conteldos de Histdria Geral, do Brasil e a nivel regional visando o
desenvolvimento da interdisciplinaridade, como meio de permitir a pratica educativa inserida
no atual contexto da diversidade étnico-cultural da regiao.

Deste modo, os objetivos especificos se orientaram na perspectiva de:

1-Orientar a leitura textual sobre os conteddos de Histéria do Brasil, Amaz6nia e Geral, além

dos que se referem aos conhecimentos tradicionais das etnias do Alto rio Negro;

2-Desenvolver dindmicas voltadas ao ensino de Historia , como: ensino por projetos, tema
gerador e demais experiéncias compartilhadas pelos professores durante o processo de

formagéo;

3-Articular a tematica do conteddo de historia com os elementos culturais das etnias
indigenas presentes no curso de formagdo docente através da producdo textual em lingua

portuguesa e indigena;
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4-Acompanhar e corrigir as ilustragdes e producdes textuais em lingua portuguesa e
indigena verificando a ortografia correta com os professores que dominam a escrita da lingua

materna;

5-Condensar a producdo textual em forma de &lbum seriado que posteriormente serd
digitalizado e entregue aos professores;

6- Realizar a implementacdo e avaliacdo do material produzido com os professores

participantes;

4. A implementacéo das oficinas pedagogicas para o ensino de Histdria em

contexto pluriétnico

A primeira etapa da oficina foi realizada nas dependéncias do IFAM Campus S&o
Gabriel da Cachoeira, onde foram utilizadas as salas de aula, de video e auditorio. E a
segunda fase foi desenvolvida na escola municipal indigena Dom Miguel Alagna.

Sendo assim, no dia 07 e 08 de janeiro de 2016 foi empreendida 12h/a de oficina e
nos dias 08, 11, 12 e 13 de julho do corrente ano, 26 h/a de formacdo, totalizando 38 h/a e
contou com a participacdo de 33 professores indigenas das etnias: Tukano, Baniwa, Baré,
Desana, Piratapuia, Wanano, Werekena, Tariano e Yanomami atuantes nas escolas municipais
e estaduais do municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira.

Durante as duas fases da oficina de formacao, os professores trabalharam a producéo
textual e ilustragdes conforme o conteddo curricular utilizado tanto no ensino fundamental
como no ensino médio na perspectiva de criar um texto acessivel nas linguas cooficiais
articulados aos saberes tradicionais das culturas indigenas quanto ao conhecimento tradicional
das plantas, animais, mitos, lendas, tecnologia indigena, alimentos tradicionais e etc.

Nestes dois momentos, os professores trabalharam em grupos ora divididos por etnias
do mesmo grupo linguistico, ora trabalhando com etnias de grupos linguistico diferentes. Este
método possibilitou criar um espaco de interculturalidade no afd de mobilizar o

“reconhecimento e respeito pela diversidade, através do intercambio e didlogo, na
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participagdo activa e critica para o desenvolvimento de uma sociedade democratica baseada
na igualdade, tolerancia e solidariedade” (MIRANDA, 2004, p. 21).

Nesse percurso, foram realizadas compartilhamento de dindmicas para serem
trabalhados o envolvimento dos professores participantes nas atividades teorica e pratica,
leituras individual e em grupo das apostilas disponibilizadas sobre o tema da oficina,
visualizagdo de videos sobre os contetidos historicos, socializagdo das leituras através do “fio
condutor” e relato dos saberes experienciais.

Os produtos resultantes das oficinas foram albuns seriados sobre Fontes Historicas;
trabalho com temas geradores abordando o conteudo “As drogas do sertdo” a partir do tema
“Plantas” ¢ outro que abordou “O surgimento do mundo e da vida” por meio da pedagogia
de projetos. Visto que, tais contetidos sdo presentes nos curriculos de Histéria e PCN’s da
educacdo basica, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio, e foram
contextualizados através da articulagdo dos aspectos da cultura das etnias indigenas da regido
do Alto Rio Negro.

Diante do exposto, essas atividades acima mencionadas, foram algumas
possibilidades de praticas pedagogicas desenvolvidas nas duas fases das oficinas, que poderdo
ajudar os professores a desenvolver os contetdos da disciplina de Histdria contextualizados
aos aspectos socioculturais e histéricos dos alunos indigenas. Por conseguinte,
apresentaremos a seguir, 0s pormenores das atividades desenvolvidas nas duas fases da

oficina sobre “Praticas pedagogicas para o ensino de Historia.

4.1 A | etapa da oficina de praticas pedagogicas para o ensino de Histéria

em contexto pluriétnico

A primeira parte da oficina de formagdo teve a duragdo de 12 h/a divididas
integralmente em 4 h/a no periodo da manhd e 4 h/a a tarde do dia 07; e 04 h/a no periodo
matutino do dia 08 de janeiro de 2016, utilizando espacos formais e informais do IFAM
Campus Sdo Gabriel da Cachoeira, tais como: sala de video, 04 salas de aula dos cursos
técnicos e espaco de convivéncia.

No dia 07 de janeiro, a oficina teve inicio com a recepcao dos professores no auditorio

do IFAM Campus Sdo Gabriel da Cachoeira, onde foram repassadas informacGes sobre o
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horario de funcionamento da oficina de formacdo, transporte e alimentacdo. No segundo
momento, foi realizada a apresentacdo da pesquisadora e feitos os esclarecimentos e
distribuicdo do TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) aos professores, na
qual objetivou esse momento elucidar os propdsitos da pesquisa, o papel dos professores na
pesquisa, atividades a serem desenvolvidas na referida atividade e importéncia social do
estudo. Esta primeira parte da oficina exigiu 3 h/a.

Ainda no periodo da manhd do dia 07 de janeiro, foi essencial a pratica de uma
dindmica antes de iniciar o trabalho com o contetdo “ fontes historicas”. Dessa forma, foi
proposto aos professores, uma dindmica com duragdo de quinze minutos, denominada
“riqueza dos nomes”, como forma de conhecer os nomes indigenas dos alunos no primeiro
dia de aula, uma vez que todo indigena no Alto Rio Negro ao nascer recebe o0 benzimento
nominal, passando a ter o nome indigena de benzimento e o nome ndo-indigena.

Assim sendo, a dindmica foi explicada e aplicada de acordo com o seguinte roteiro:

Dinamica de apresentacdo: A riqueza dos nomes

Participantes: indefinido

Tempo Estimado: 15 minutos.

Material: tiras de papel, papel madeira ou cartolina, pincel atbmico ou caneta hidrografica,
cartaz para escrever as palavras montadas.

Descricdo:

1-Os participantes de um grupo novo sdo convidados pelo coordenador a andar pela sala se
olhando, enquanto uma musica toca. Quando o som para, 0s participantes devem escolher um
par e ficar ao lado dele (a). Ao mesmo tempo, que devem se cumprimentar de alguma forma,
com algum gesto (aperto de méo, abraco, beijo no rosto e etc).

2-Em seguida, o coordenador deve convidar novamente os pares a andar pela sala, desta vez
sdo os dois andando juntos. Assim que o coordenador interromper a musica, as duplas devem
se associar a outro par, ficando o grupo com quatro pessoas.

3- Por conseguinte, cada participante do grupo composto de quatro pessoas recebe uma
cartolina e coloca nela seu nome (tira de papel também serve).

4-ApOs mostrar 0 nome para 0s outros trés companheiros, 0s participantes deste pequeno
grupo juntardo uma palavra com estas silabas (servem apenas as letras). Podem traduzir e
escrever a palavra na lingua indigena de cada componente do grupo.

Exemplo: Anderson + JUlio + DAiane = Ajuda; Airton + RoMllton + ZAira + SanDEr =
Amizade
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Desse modo, as palavras admirdvel, critico, fraternidade, alegria, realidade e
solidariedade formadas com os nomes dos professores participantes foram inseridos no papel
madeira e apresentadas pelos grupo.

Por conseguinte, foi desenvolvido o trabalho com o contetido “Fontes Historicas”,
com o objetivo de contextualizad-lo a realidade sociocultural das etnias indigenas dos
professores. Diante do exposto apresentamos a seguir as etapas dessa atividade:
1° momento: realizou-se a apresentagdo de uma video aula com duracdo de dois minutos e
dezoito, referente ao conceito, tipos e exemplos de fontes historicas de outros povos como do
Egito e da Grécia;
2° momento: finalizado o video, fomentou-se um espaco de oito minutos para que 0S
professores fizessem consideracdes a respeito do video. De que se tratava? Que materiais
foram apresentados? Os objetos ilustrados no video pertenciam a cultura indigena?
3° momento: oportunizou-se esclarecimentos sobre os tipos de fontes histéricas ilustrados no
video, sua diferenciacdo no tempo e no espago, conforme o povo que O construiu.
Assegurando aos professores, que os povos indigenas também dispdem de fontes historicas
gue sdo documentos importantes para construir e compreender a historia de cada etnia, e que
0s ancidos séo figuras importantes para ajudar nesse processo.
4° momento: foi solicitado que os professores formassem grupos de no minimo quatro
pessoas conforme a familia linguistica. Em seguida os sete grupos receberam o texto de apoio
que tratava sobre Fontes Histdricas, sendo dispensado vinte minutos para que realizassem a
leitura e destacassem o0 conceito, tipos, exemplos de fontes historicas ndo indigena e
concernentes a cultura indigena do Alto Rio Negro, enfatizando como o aluno indigena
poderia trabalhar com estes documentos.
5° momento: no periodo da tarde foi realizada a socializacdo da leitura, onde cada grupo
dispds de cinco minutos para fazer suas considera¢fes. Como atividade pratica que poderia
ser aplicada aos alunos indigenas, foi proposto aos professores a construcdo de aloum seriado
ilustrado contendo as fontes historicas de cada etnia, como também o registro escrito do
conceito, tipos de fontes historicas escritas em portugués e na lingua indigena dos
componentes dos grupos.

Por esta via, devido a grande parte dos professores manifestarem conhecimento com a
confeccdo e wuso de albuns seriados em suas aulas, se enfatizou algumas consideracGes
pontuais a respeito da importancia do album seriado na educagéo, e em seguida foi sugerido
aos professores a atividade em grupo para a elaboragdo do referido recurso didatico sobre

“Fontes Historicas” dentro da otica dos povos indigenas da regido do Alto Rio Negro.
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A referida atividade prética solicitou dos professores participantes 4h/a do periodo
vespertino e 4 h/a do ultimo dia de oficina que finalizou no periodo matutino do dia 08 de
janeiro de 2016. E para uma melhor compreensdo da importancia do album seriado na
educacdo, apresentaremos consideracGes sobre o uso do referido recurso didatico para o
ensino de Historia e descreveremos o processo de confecgdo deste material pelos professores
indigenas.

4.2 A estruturacao de albuns seriados nas oficinas de praticas pedagogicas

para o ensino de Histdria em contexto pluriétnico

O album seriado € um importante recurso visual que pode ser utilizado no ensino de
Historia na educacdo bésica, visto que, contém ilustracdes e textos sobre determinado tema.
De acordo com Slongo et al (2015) o album seriado € um instrumento efetivo de grande
abrangéncia e possibilita a apresentacdo de informacGes estratégicas de uma forma que
possibilita a facil compreenséo.

De outro lado, Chaves e tal. (2015, p. 409) corrobora que o album seriado por conter
ilustracBes com textos em vocabulérios simples, atraentes e visiveis que espelham a realidade,

¢ concebido como um instrumento de facil manuseio.

Considerado pela Didatica moderna, como material ilustrativo, o album seriado
quando utilizado colabora para:

a) suplementar a explanagdo verbal, tornando-a mais real e concreta; da palavra
passa a acao;

b) proporcionar a classe em condicBes reais, a recapitulacdo e controle dos
conhecimentos ja adquiridos (PADILHA, 2016, p.97).

Assim, o album seriado pode ser utilizado no ensino e aprendizagem dos alunos
indigenas para registrar a interlocugdo entre professores e alunos em forma de registro
escrito e ilustrado, possibilitando a articulagdo do conhecimento indigena e ndo indigena
através de ilustracdes e textos que tratam de temas como as “fontes histdricas™ por exemplo,
viabilizando assim, que cada etnia indigena identifique elementos de sua cultura material e
imaterial e perceba o contributo destes, para a constru¢do da Historia indigena dos povos do
Alto Rio Negro.
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Sendo assim, descreveremos as etapas desenvolvidas para a confecgdo do album
seriado durante a | e Il etapa da oficina de préaticas pedagdgicas para o ensino de Histdria em
contexto pluriétnico:

Primeiro momento- os professores organizaram-se em grupos formados por no
minimo quatro membros, oriundos da mesma familia linguistica;

Segundo momento- os grupos elegeram um facilitador e elencaram um nome para
identifica-los ;

Terceiro momento- cada grupo foi orientado a observar algumas sugestdes para
organizacdo da capa, sequéncia dos textos e ilustragdes. Sendo assim, segue abaixo as devidas
orientagoes:

a)Os grupos podem utilizar o papel A4 para as paginas em que constardo os textos e as
ilustracGes; e a cartolina para estruturar a capa e contra capa (recorte-a em formato A4);

b)Os grupos podem criar uma capa para o aloum seriado utilizando desenhos feitos a
mé&o que simbolizem elementos da cultura, fauna ou flora da sua etnia ou que se faca presente
em sua comunidade ;

c) Para identificar os autores, escrevam 0s nomes na segunda pagina do album,
intitulem com palavra “AUTORES” e abaixo escrevam 0s nomes indigena e ndo indigena
(cariua) dos componentes. E na Ultima péagina do album insiram os nomes dos professores e
suas atribuicdes no processo de confeccao;

d)Organizem as figuras por “tipo de fontes de historicas” (orais, escritas, visuais,
arquitetonicas, materiais);

e)Os grupos podem escrever o titulo na capa, o conceito na terceira folha e os tipos de
fontes histéricas da etnia indigena de cada membro em lingua portuguesa e na lingua
indigena dos membros;

Quarto momento- foi repassado ao facilitador dos grupos, materiais de papelaria, tais
como: papel A4, cartolina, cola, barbante, lapis, furador de papel, tesoura, pinceis, hidrocor,
régua, revistas, jornais e giz de cera;

Quinto momento: foi orientado que o facilitador dos grupos pudesse distribuir as
funcOes para cada componente. Sendo assim teria um membro para confeccionar a capa e
contra capa, outro para estruturar o texto, um responsavel pelas ilustracdes e outro estaria
realizando a traducédo do texto em portugués para a lingua indigena dos membros do grupo.

f) A medida que os textos em portugués fossem finalizados os grupos deveriam enviar
para a pesquisadora, afim de que pudesse corrigir. Quanto aos textos em lingua indigena, cada

grupo deveria revisar junto ao professor tradutor;
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g)Ao final o grupo deveré socializar o trabalho para os demais colegas de curso.

Na | fase da oficina, devido ao curto espaco de tempo, ndo foi possivel realizar a
socializacdo do album seriado. Porém, o material foi avaliado na Il fase da oficina, atravées de
um questionario de avaliagdo. Posteriormente, a coordenacdo da Acdo Saberes Indigenas na
escola, ficou responsavel de repassar o referido recurso didatico aos professores na forma
digital e na medida do possivel por fotocopia.

N&o obstante, descreveremos a seguir a segunda fase da oficina de formacao docente
que buscou desenvolver préaticas pedagogicas para o0 ensino de Historia por meio de temas

geradores e pedagogia de projetos.

4.3 A 11 fase da oficina sobre praticas pedagdgicas para o ensino de Histéria
em contexto pluriétnico: desenvolvendo o ensino da Histéria atraves de
temas geradores e pedagogia de projetos

A segunda fase da oficina sobre préaticas pedagogicas para o ensino de Histéria foi
realizada nos dia 08, 11, 12 e 13 de julho de 2016, totalizando a carga horéaria de 26 h/a.

No dia 08 de julho foi realizada a acolhida dos professores no auditério da Escola
Municipal Indigena Dom Miguel Alagna e no segundo momento, os docentes se dirigiram
para a sala de aula da referida escola, a fim de participar da dindmica de apresentacéo
denominada “Caminhando juntos”, cuja duragdo perpassou 20 minutos, e objetivou integrar e
mostrar a perspectiva de participacdo de cada individuo.

Nesse sentido, descreveremos o desenvolvimento da referida dinamica:

Dinamica: Caminhando juntos

Objetivo: socializar e integrar

Participantes: Indefinido

Duracéo: 20 minutos

Material: folha de papel A4 e lapis colorido para cada participante.

Descricao:

1-O animador motiva os participantes a desenharem num grande papel o préprio pé em
tamanho real,
2-Ap0s desenharem o pe e recortar o formato, todos os participantes devem escrever o nome

centralizado e abaixo deste, evidenciar uma palavra que represente sua perspectiva em
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participar da oficina sobre praticas pedagdgicas para o ensino de Histéria. Em seguida, cada
participante devera colar com fita adesiva o pé no quadro branco;

3-Abrir espaco para que 0s participantes, a0 mesmo tempo em que apresentam 0 nome,
também podem comentar a respeito da palavra escolhida.

A posteriori, foi realizada no dia 08 a introducdo da parte tedrica sobre o
desenvolvimento do ensino de Histdria por meio do tema gerador a partir do método
desenvolvido pelo educador Paulo Freire em 1963, para alfabetizar trabalhadores.

Assim sendo, o tema gerador € o ponto de partida que se origina através de uma
palavra chave que tem seu desdobramento em um novo tema ou nova palavra, cuja
importancia reside em ofertar conteldos reais do cotidiano dos alunos que tenham grande
significancia para eles visando a interpretacao e representacao de sua realidade.

Nesse contexto, Freire (1987, p. 50) argumenta que:

Estes temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a natureza de sua
compreensdo como da acdo por eles provocadas, contem em si a possibilidade de
desdobrar-se em outros tantos temas que, por sua vez, provocam novas tarefas que
devem ser cumpridas.

E importante salientar que a relacdo pedagdgica ao se trabalhar com temas geradores
caracteriza-se pela dialogicidade do ato educativo. Desse modo, os temas geradores podem ter
carater universal ou peculiar denominada por Freire (1987) como “situagdes-limites”, a
serem trabalhados em vérias etapas que segundo Gadotti (1991) iniciam com a investigacao
dos temas e palavras de grande importancia para a realidade dos alunos; tematizacao refletida
na apresentacdo do tema embasado em uma situacdo real; processo de descodificacéo,
interligado com a atividade de exploracdo do tema verificando o que se conhece até aquele
momento da situacdo em questdo, percebendo assim, as situacfes limites e assim finalizada
pela etapa de problematizacdo, em que se concretiza a praxis estruturada através da reflexao e
acdo de acordo com anélise de Costa e Pinheiro (2013).

Por conseguinte, foi apresentado alguns tedricos que estudam o ensino pela pesquisa
conhecida no meio pedagdgico como pedagogia de projetos. Mediante o exposto, Galiazzi
(2011) verifica que o educar pela pesquisa na formagdo de professores pode contribuir para
minimizar um dos problemas das licenciaturas que € a separacao entre o conteido especifico e
0 contetdo pedagdgico. Desse modo, a autora salienta que a pesquisa considerada como
principio didatico pode ser uma possibilidade de aproximacdo da realidade escolar, como

também das discussfes fundamentais ocorridas durante a formacao.
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Isso posto, Demo (2008, p.12) inferi que a base para a educacéo escolar deve ser a
pesquisa no intuito de torna-la “o ambiente didatico cotidiano, no professor e no aluno”.
Assim, para o autor, teoria e pratica devem estar imbricadas. Igualmente, Gillich (2013, p.56)
explica que o processo de educar pela pesquisa aponta para a perspectiva da acdo pedagogica
a partir “da praxis de pesquisa na escola, tendo como pressuposto o principio cientifico da
pesquisa em seu contexto amplo, para além das préticas escolares e da sala de aula”.

O trabalho com a pedagogia de projetos no ambiente escolar permite ao aluno o
desenvolvimento da autoria, criatividade, autonomia e criticidade mediante as situacdes-
problema vivenciadas durante o processo da pesquisa; do protagonismo enquanto participante
ativo e motivado o despertar para novas descobertas no afa de compreender sua realidade a
nivel micro e macro.

Assim, a pedagogia de projetos é uma atividade que pressupde um objetivo definido
em fungdo da realidade do aluno tendo em vista um problema, interesse ou necessidade
especifica; tem comeco e fim. Nessa perspectiva, sob orientacdo de Fonte (2014); no periodo
vespertino do dia 08 de julho de 2016, foi apresentado aos professores participantes da oficina
as fases de um projeto que poderia ser desenvolvido no ambito escolar, devendo perpassar a
escolha do tema, justificativa, formulacdo dos objetivos, problematizagéo, desenvolvimento,
execucdo, culminancia e avaliagdo.

Por conseguinte, fundamentado em Fonte (2014, p.33-34) os professores receberam
orientacdes para o trabalho com projetos no ambiente escolar que deveriam:

e levar em conta que o conteido a ser aprendido nédo se restringe a aos conceitos ou
aos fatos que devem ser dominados pelos alunos;

e considerar os procedimentos e as atitudes, as normas e 0s valores envolvidos;

e avaliar o conhecimento anterior (prévio) dos alunos sobre o tema do projeto para
que o desenvolvimento do trabalho seja planejado:

- informacg0es que ja possuem sobre o assunto a ser estudado;

-dados sobre conhecimentos ja construidos sobre temas correlatos;

-0s procedimentos usados pelos alunos em estudos realizados anteriormente; e
-atitudes e valores em relagdo ao novo tema.

o Favorecer o estabelecimento de mdltiplas relagGes entre o que o aluno conhecia
previamente e 0 que se apresenta como um novo conteldo;

¢ Ainda que um projeto englobe contetddos relacionados a diferentes disciplinas, elas
ndo devem ser tratadas de modo estanque;

o Dar voz aos alunos criando espacos para que:

-expressem suas curiosidades;

-definam o que desejam aprender;

-escolham temas para uma investigacéo pessoal inseridos no recorte tematico;
-oferecam sugestdes particulares sobre como realizar o que é proposto;

explicitem seu questionamento individual em relagéo ao objeto de estudo.
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Outrossim, foram apresentadas outras possibilidades de praticas pedagogicas a serem
trabalhadas junto aos alunos da educagéo basica. Tais como:

1-Comparacao entre mapas

De acordo com Macedo (2001), o uso de mapas historicos e atuais € um meio
empregado para tornar viva a aquisicdo de conhecimentos da historia do Brasil, visto que
trazem informacBes de inimeras estratégias para apreensdo e reflexdo sobre conhecimentos.
Assim, pode-se utilizar o Mapa Etno-Historico de Curt Nimuendaju para comparar 0S povos
indigenas desde 1500 no tempo e espaco com 0 mapa atual das Reservas Indigenas Brasileira
(ISA, 1997) na atualidade. O mapa Terra Brasilis, presente nos livros didaticos € bastante Gtil
para o aluno perceber ideologias e interesses na representacdo do Brasil a época da invasdo
portuguesa e exploracdo do pau-brasil.

2-Leitura e reflexdo de cronistas

A leitura dos cronistas, viajantes que estiveram no Brasil desde o século XVI,
percorrendo as mais diversas regides e fazendo descricBes da natureza e das
populagbes que encontravam, que deixaram escritos e desenhos retratando o que
observavam; 0s textos e os desenhos de Rugendas, Saint-Hilaire”, Pero Vaz de
Caminha, Jean de Léry entre outros, constituem material rico e um instrumento
fértil para o ensino de Historia”(MACEDO, 2001, p.154).

3-Mdsicas regionais , rituais ou festivas das etnias indigenas

Sdo consideradas fontes historicas produzidas por sujeitos histéricos em determinados
tempos e lugares. Podem ser trabalhados de acordo com o contetdo previsto para a disciplina
de Histéria e conforme também as sugestbes dos alunos. Podemos trabalhar a leitura e
interpretacdo estabelecendo um didlogo com imagens e textos.

Finalizada a explanagdo teorica das especificidades do trabalho com tema gerador e
pedagogia de projetos, deu-se prosseguimento a parte pratica, onde os professores se
dividiram em cinco grupos. Sendo que dois ficariam responsaveis em desenvolver o tema
gerador “Plantas” e os outros trés trabalhariam com a pedagogia de projetos pesquisando o
tema “O surgimento do mundo e da vida” sob ponto de vista indigena e ndo indigena.

Em vista disso, foi dispensando 12 h/a do periodo da tarde do dia 11 (4h/a) e integral
do dia 12 de julho (8h/a) para o desenvolvimento dos trabalhos que seguiram as orientagOes
tedricas com intuito dos professores desenvolverem na pratica o trabalho com temas
geradores e pedagogia de projetos:

-Prética pedagobgica: pedagogia de projetos
-Duragdo: 12 h/a

1.Tema: O surgimento do mundo e da vida
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2- Problema a ser estudado: Os enfoques do conhecimento indigena e ndo indigena a
respeito da origem do mundo e da vida séo idénticos?
3-Objetivo:
-Estabelecer diferencas e semelhangas entre os enfoques sobre o surgimento do mundo e da
vida presente nos livros didaticos e sob o ponto de vista das etnias indigenas do Alto Rio
Negro.
4-Justificativa: E importante desenvolver no aluno que ndo existe um conhecimento
absoluto, pois povos diferentes tém explicacGes diferentes para os fatos e fenbmenos, e que
essas explicacbes dependem do modo de pensar e enxergar.
5-Metodologia/Procedimentos:
Nesse item, o professor devera orientar os alunos divididos em grupo por familia linguistica
que deverdo pesquisar o surgimento do mundo e da vida presente nos livros didaticos e em
outras literaturas afim que possam ler e registrar no caderno. Posteriormente, 0S grupos
fardo a pesquisa das narrativas referentes a sua familia linguistica Tukano Oriental, Aruak,
Nadahup ou Yanomami e registrardo no caderno as diferencas e semelhangas com o primeiro
texto. Outra possibilidade é solicitar que os alunos possam procurar 0S ancidos para que 0S
ajude a pesquisar sobre as narrativas de origem de sua etnia, escritos em portugués e na
lingua indigena.
6-Desenvolvimento: Os alunos deverdo estabelecer responsabilidades para cada componente,
onde um grupo pesquisara nos livros didatico, outro fard a entrevista com o0s sabios da
comunidade e os demais ficardo responsaveis de organizar uma cartilha com o registro das
pesquisas, como também estruturar junto com o professor orientador a apresentacao artistica
sobre as narrativas de origem da etnia dos alunos. Cabe aqui, que o professor possa organizar
os alunos no sentido que cada um possa participar ativamente do processo da pesquisa.
7-Culminancia: O professor solicitara que cada grupo organize a culminancia do projeto
através de uma apresentacdo das narrativas de sua familia linguistica, para a comunidade
escolar em forma de teatro, outro grupo pode criar uma poesia, outro uma musica, danca,
pintura artistica entre outras atividades lGdicas. E importante convidar a comunidade para
assistir o resultado final.
8-Avaliagdo: O professor deve avaliar o desenvolvimento do aluno no processo de realizagéo
do projeto registrando se o discente conseguiu desenvolver a autonomia, participacao
continua, respeito a pluralidade diversidade dos saberes, empenho durante as atividades.

O trabalho com tema gerador foi desenvolvido a partir do tema “Plantas”, onde os

grupos de professores seguiram as orientacfes abaixo relacionadas:
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-Prética pedagdgica: temas geradores
Duragéo: 12h/a

1.Tema gerador: Plantas

2.Aspectos para discussao:
2.1.Alimentacéo;

2.2.Salde;

2.3.Historia;

2.4.Cultura.

Neste sentido, o professor inicialmente apresenta o tema gerador e solicita em grupo
ou individualmente que os alunos pesquisem sobre as plantas empregadas na alimentagéo de
sua etnia, as utilizadas com fins medicinais, rituais e benzimentos. Onde devem destacar 0
nome das plantas em portugués e na lingua indigena, sua aplicabilidade, formas tradicionais
de preparo e locais de ocorréncia dos mesmos. A pesquisa se possivel devem ser ilustrada
pelos alunos em forma de cartilhas, album seriado, expositor com espécies secas, criagdo de
trilhas ou exposicdo das plantas pesquisadas em vaso com terra.

Deve-se também orientar os alunos a verificar nos livros de Historia do Brasil e da
Amazobnia destacando o registro histérico da exploracdo das plantas pelos colonizadores
estrangeiros principalmente na Amazonia. A culminancia desse importante estudo pode ser
uma exposi¢do no centro comunitario ou auditorio da escola e outros espacos formais ou
informais, em que os alunos possam apresentar o resultado da pesquisa a comunidade, tendo
como convidados de honra os conhecedores das plantas tradicionais de cada etnia e 0s
anciaos.

No dia 12 de julho de 2016, no periodo da manha e da tarde, 0s grupos aos poucos
foram apresentando alguns dados preliminares, cuja ortografia, traducdo do portugués para as
lingua indigenas e demais especificidades foram corrigidas em conjunto com os docentes, a
medida que finalizavam a pesquisa tematica. Enquanto outros componentes estruturavam a
culminancia das atividades através da exposi¢do dos albuns seriados e dramatizacéo.

No dia 13 de julho, os professores se dirigiram ao auditério Wayuri do IFAM Campus
Sdo Gabriel da Cachoeira, a fim de realizarem a culminancia dos trabalhos mediante
exposicdo de albuns seriados, dramatizacdes e explanacdo dos resultados das pesquisas aos
grupos de professores e técnicos administrativos que se encontravam no pavilhdo pedagdgico
da referida instituicdo. Dessa forma, essa atividade teve duracdo de 2h/a.

Nessa Otica, 0s grupos de professores que desenvolveram o trabalho com pedagogia de

projetos apresentaram duas dramatizac¢des do resultado da pesquisa que trata da mitologia de
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origem dos povos Baniwa e concernente a origem dos povos indigenas do Alto Rio Negro,
relatando a viagem da cobra canoa da fermentacdo do lago do leite (Baia de Guanabara-RJ)
até Ipanoré (Alto Rio Negro-AM). De outro lado, os grupos que trabalharam com temas
geradores expuseram suas pesquisas na forma escrita e através de apresentacdo dialogada com

os profissionais presentes no auditorio.

5. As avaliacOes e resultados da oficina sobre praticas pedagdgicas para o ensino de

Histdria em contexto pluriétnico

Ao final, os professores apresentaram as dificuldades e facilidades apresentadas no
decorrer das oficinas sobre préticas pedagdgicas. Uma das argumentagdes mais citadas pelos
professores foi 0 pouco tempo para desenvolver o trabalho com pedagogia de projetos e tema
gerador. Outra situacdo pertinente foi a falta de disponibilidade das fontes bibliograficas para
pesquisar, tendo em vista que durante as férias escolares, as bibliotecas tanto do IFAM
Campus S&o Gabriel da Cachoeira, como da Escola Municipal Indigena Dom Miguel Alagna
ndo estavam em funcionamento. Sendo que tiveram que recorrer a literatura disponibilizada
pela pesquisadora.

Outrossim, os professores também salientaram a necessidade de continuidade da
formacédo referente as préaticas pedagdgicas que deveria ter uma carga horaria de no minimo
40 h/a; e houvesse mais recursos disponibilizados para arcar com o transporte no intuito de se
deslocarem em outras instituicfes afim de pesquisar por exemplo, na biblioteca da FOIRN e
do ISA.

Por fim, os docentes argumentaram que o trabalho proposto foi fundamental para que
0S mesmos tivessem nocdo para iniciar o trabalho com projetos em suas escolas, mas que
ainda precisavam aprofundar o estudo a respeito das especificidades da pedagogia de projetos.

Em sintese, a experiéncia em desenvolver as oficinas sobre préaticas pedagdgicas
direcionadas ao ensino de Histdria para professores indigenas realizadas nos meses de janeiro
e julho de 2016, trouxeram muitos desafios, descobertas e partilha de conhecimentos entre
professores-pesquisadora, professor-professor e professores-comunidade escolar. Quanto aos
desafios esses revelaram-se constantes com relagcdo a disponibilidade de mais tempo para

execucao da tedrica e pratica das oficinas, culminéncia e avaliacdo do processo. Visto que,
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além desta formacéo ja estavam programadas na sequéncia outras concernentes ao ensino de
portugués, matematica, linguas indigenas.

Outro desafio imposto durante a execucdo da referida oficina deu-se atraves da
barreira linguistica dos professores indigenas com o portugués presentes nas producdes
textuais, como também a dificuldade da pesquisadora em explicitar o conhecimento tedrico
geralmente proferida em portugues, aos professores falantes de Baniwa, Nheengatl, Tukano,
Wanano e Yanomami.

Desse modo, como licdes aprendidas nesse processo da pesquisa torna-se primordial
que quaisquer formacdo direcionada aos professores indigenas deve ser organizada por
familias linguisticas, onde o formador deve no minimo entender ou se possivel falar a lingua
materna das etnias com quem ira trabalhar, imprescindivel também para uma melhor
compreensdo conexao e elucidacdo de termos usados no portugués que geralmente ndo sao
compreendidos na lingua materna dos professores.

Ademais, a necessidade de recursos financeiros alocados para a execucdo de uma
oficina de formacao de professores indigenas na cidade devem levar em conta as dificuldades
com transporte, estadia, alimentacdo e disponibilidade de acesso impresso dos materiais
didaticos aos professores, pois muitos deles sugeriram que a formacgdo direcionada aos
professores indigenas deveriam acontecer em suas comunidades de origem.

Nessa busca, os professores participantes das oficinas demonstraram que podemos
trabalhar a interdisciplinaridade a partir de determinados temas geradores que fazem parte da
realidade dos povos indigenas refletidos através dos seus conhecimentos tradicionais em
diversas areas do conhecimento ( Historia, Biologia, Matematica, Portugués e etc...). Um
exemplo foi apresentado ao trabalhar o tema gerador “Plantas” e possibilitar a pesquisa nos
livros didaticos de Historia que demonstraram a énfase nas plantas economicamente valiosas

~ 9

durante o periodo colonial portugués denominadas “drogas do sertdo”. Por outro lado verifica-
se na Otica indigena a importancia das plantas utilizadas pelos indigenas na cura de doengas,
benzimentos e alimentacdo. Outrossim, foi percebido que cada planta tem uma historia de
origem sob o olhar mitolégico de cada etnia, deixando aberta essa oportunidade para ser
explorada com mais tempo e recursos financeiros suficientes para planejar e executar em
posteriores formagdes.

Assim, a experiéncia com as referidas oficinas, assinalaram que é possivel articular os
contetdos de Histdria de outros povos aos conhecimentos tradicionais das etnias indigenas do
Alto Rio Negro através de praticas pedagdgicas que viabilizaram a articulagdo dos saberes

étnicos aos presentes no curriculo de Historia da educacgéo basica.
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Portanto, o trabalho com a pedagogia de projetos, temas geradores, dramatizagéo e
confec¢do de albuns seriados contendo o registro escrito das pesquisas, sao possibilidades que
podem subsidiar os professores no desenvolvimento de um ensino e aprendizagem mais
proximo ao mundo vivido do aluno indigena, contribuindo assim na melhoria da
compreensdo, interpretacdo, contextualizacdo do ensino da Histdria na educacéo bésica.

Além das referidas praticas pedagdgicas oportunizarem o incentivo a autonomia do
aluno na busca e producdo de conhecimento, também € importante reiterar a contribuicéo
consolidada através da interculturalidade revestida no respeito aos conhecimentos tradicionais
de outros povos indigenas e ndo indigenas, latentes durante as fases das oficinas. Outrossim, a
proatividade do aluno é muito requisitada durante todo o processo de trabalho tanto com
temas geradores quanto com 0s projetos, exigindo assim o comprometimento discente em

cada atividade orientada pelo professor.
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APENDICE A
TEXTO DE APOIO SOBRE FONTES HISTORICAS

Mestrado em

Ensino Tecnoldgico
nnnnnnnnnnnnnnnn
EDUCACAO, CIENCIA ETECNOLOGIA|

ACAO SABERES INDIGENAS NA ESCOLA
Oficina : Praticas Pedagdgicas para o ensino da Histdria
Carga Horaria: 12 h/a
Formadora: Profa. Leticia Alves da Silva

FONTES HISTORICAS E SUA IMPORTANCIA

Quando comegamos a estudar historia, logo nos perguntamos: “como € que poSsoO
saber se o0 que aconteceu no passado foi real?” Ou ainda: “Que tipo de prova o historiador
oferece aos seus leitores, de modo a confirmar a veracidade daquilo que ele estd expondo?
Pois entdo, as respostas para essas perguntas necessitam de um esclarecimento sobre aquilo
que se denomina “fontes historicas”.

Para que se entenda bem o que sdo as fontes histdricas, € necessario que se saiba que
a palavra “fonte” aqui ¢ entendida no sentido de “documento”, ou seja, algo em que estd
registrado o testemunho de algum evento que ocorreu no passado. Nesse sentido, as fontes ou
documentos histdricos constituem tudo o que ser humano produziu desde 0s seu primoérdios.

Os pedacos de ceramicas, as pedras lascadas e polidas, as urnas funerarias com 0ssos
humanos, as pinturas rupestres e toda a gama de achados arqueoldgicos sdo também fontes
historicas, pois dizem respeito aos ancestrais do homem contemporaneo.

Portanto, Fonte histérica é todo e qualquer tipo de registro e vestigio do passado
deixado por sujeitos historicos, que permite a analise, interpretacdo e reconstrucdo de um
acontecimento ou periodo histérico.

As fontes histdricas nos permitem conhecer, através da sua observacdo e analise, a
historia de uma pessoa ou de um acontecimento. Elas podem ser de diversos tipos como:

v' Fontes Orais: sdo depoimentos, histérias tradicionais, lendas, fabulas, contos,
anedotas e mitos que passam de geracdo para geracdo. Muitas de nossas tradigdes sdo
passadas de pai para filho de modo oral. VVocé ja ouviu historias contadas por alguém?
Saiba que elas também contam aspectos da nossa historia;

v" Fontes Escritas: sdo documentos escritos em papéis ou digitalizados que registram
um acontecimento passado, tais como: livros, certiddo de nascimento, carteira de
identidade, historico escolar, boletim escolar, bilhete, carta, jornal, ou o painel de uma
propaganda.;

v" Fontes Visuais, Iconogréaficas ou Imagéticas: sdo imagens sobre um acontecimento
passado registradas em fotos, desenho, pinturas, filmes, petréglifos (desenhos na
pedra);

v" Fontes Materiais: sdo objetos usados no passado e possivelmente no presente como
ceramicas, pedras talhadas e polidas (machado de pedra), objetos de pedra em forma
de animais, roupas, mesa, cadeira, panela, colares, gangatara, cuia, abano, puca,
matapi, canoa, remo, peneira e etc. ;



33

v" Fontes Arquitetbnicas: sdo casas, monumentos e outras construcdes edificadas no
passado como maloca, casa de forno, escolas, missdes salesianas, igrejas, centro
comunitario, prefeitura e etc.
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Registros de trabalho com Pedagogia de Projetos
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A origem do mundo e da vida

/

A origem do planeta Terra e da prépria humanidade é assunto dos mais diversos temas e interpretacdo ao
longo do tempo. Pois ainda ndo se conseguiu, obter um determinado ponto em comum, isto por que varia

muito de acordo com: a teoria religio & teoria cientifica.

P IDEPENET

l.lngua Tukano
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tmikohé Bahuaka'ré

Dihporopiré a'ti di'ta mahsa martkupd, toh6 wero pehé ukiisé nikd'sa. Tohd werd Woakt ye mehka niisa,
buekara mehka ukusama, thsa yerkisimia mehka ukusama.

AW AR D
ARSEA SIS

Yupiriiga Kua Iwaka Asui Yanesikuesa

Maye iwi, iwaka asui yasikuesa uyupiriiga, asui siya a muita umaduarisa kua yasikuesa

pukusat Obarewa yakua yepewasu. Akuewa kua {ibeuwa takuawa yuraisa asui maduaisa
S D& P& &L
¢ 1 M 'Y ‘ I'Q

Koameka Heekoapi kefioako Nheette kawidali

takuawa.

Koamika hiipai, nheette uhaa heekoapinai.
Lidomeka hamoli nhaaha igreja katolinonai nakaité dioka idenhiiri hiipai nheette kawiperi

hikefioa lidenhika: hiipai Apawali heekoapinako lineeta nhaa likamarawa heekoapi idzada

nheette deepi idzada.

DL < 7<><C¥&:?

_Lingua Yanomami

Xomayaiwé

Xomayaiwé peité xii hami pémakiré taa manowehei, napé puhi hami, pémai noryimi péxo, peité yairé kui,
pémakiré kuprarionowei téno taepou xoa ahe; pesi itoma, puhi taorewé kipt mamo yépia.
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deste se originaram os animais invertebrados, aquéticos e entre esses
animais estdvamos antfépode_s, os moluscos, depois de alguns anos se desenvolveram os peixes, as
plantas terrestre e os anfibios. Planeta também era habitado por répteis gigantes como dinossauros
e apareceram os primeiros mamiferos.

AR /RN 7
{fgm%ua Tukano

SR . naata maha dartl marir3, diakahara wa’atero niipd, antropodes
wametira, niika <3 diakiht ka’ blra be romer3 wa‘ia bahuapi, tohd niikd yuhukipai, be'rotaha ta’rokia.
Toho niikd a t| imikohore wa’ikir3 pahakara niikipa dinossauro wametlra, toho nika mirira bahuapa.
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foimgua Nheegats

Maye umiaduaisa (beu, uyupiriga ara Kua tsnkue waita, akayu rupi tayuka, iyukaw.

@fiﬁh

miriwaita, sut mui, ibawa uriku ikdwera,parana pura ita,

@/l

Nakaiteka nhaaha cientistanai koame wakenoaka whaa neewikinai horedali hamoli nako katso ‘E

nakadzotso nhaaha atsirinai tsakha.

° _ L 5y

fom_gua Yanomar

e ! 3
sa tépéreé kui ( antrépodes), rimisipéré épéhiwé kurenaha ai amititi hayu aha ki kuni, hawé maroha, =
'ete tehipérékui, yoyo, inahakuwé t& kuprou piérayoma. Pita aha téré hui-xomakenowei(répteis
dinossauros) waha t&ki pata kuoma. '
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Teoria Evolucionista (cientifica): << v>
De acordo com o evolucionismo, o Universo teve origem de uma grande explosdo, no princfpio a
~ terra era extremamente quente ao passar dos anos a terra foi resfriando e com essa transformacao
)deu-se origem aos gases, a onde estes tornaram-se vapores, dando origem a atmosfera e com isso < )
as chuvas que mais tarde inundam as partes mais baixas da superficie formando assim os oceanos.
Segundo o que se falam os cientistas as origens das espécies e dos seres vivos evoluiram ao longo @

de milhdes de anos de acordo com processo de sele¢do natural. Surgiram as primeiras formas de

> vida: os microrganismos, \Y; \'/ e
@ \\L\V[_\Lﬁ&ua Tukano V \/ y/@

Mahs3 Mahsird(cientistas) nad bo’eké

N
V

Dihordpiré a’ti mikohd niatohd ihpiti-ahsi yirlawa bahtasteawa’pard, tohd weé a'ti di'td bahuanikd’'pa, té

o’meta a’ti mari herimisé, ahkord pehé dohpa.
Cientista wametirs, na bu’ekardptma, a’ti imikoha kahtird pehé kimamer3 mahs3 katipd na bahsita imikoh

eheatuard.
> Né wacona na microorganismo niipa dmaraka, A
//.\\ m\wﬁua Nhegcatu 7

@ a Maye umaduaisa (beu, uyupiriiga ard Kua isikue waita, akayu rupi tayuka, |vukawa < 7

A

miriwaita, suti mui, Gbawa uriku ikdwera,parana pura ita, panhe iwi pura ita sud, turusuwa, ud

)walta kabi. @
L )

leetsekatakanaa ,
< ) Koame heekoapi ikefioaka hamodali ka hiipai nheette lidoromeka hamoli lia hapeni lima likefioa
= kawalé nheette ittamana Kena likefioa nanheri atmosferaka katsp xoopg neenikenaa iidza katsa

likinoaka ooniri pakapaka paadza.

OSMGUd  1an0imadw
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Horohom teha puh| tao arewe, péa ré hare, yaro ahami kamié pemakore kua ahermowel, hapatéré
kuprarionowei hawé hdrema ki kuoma, kua ai tieti pei té lipéré maprai, mau uteritépé kai kuplarioma.
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Os grandes primatas, que sdo os gorilas, chimpanzés, os orangotangos e os hominideos surgiram
por volta de 60 milhes de anos atras)

g <S2L2<K2

3 Krrgvrjriimatas; wametir3, niipd ahkea pahkard, chimpanzé wamentirs kera niipé, toho niika 6r£ng6tan
wametir3 niip3, toho nikd hominideos wametird, a’rata kahtipa yoakdata 60 milhdes kimari wa’asato.

>47L><>

Turusu umuyupiriigaita mira riiga ita makaku yawe waita, nhaa kuxima suiwara. Apiga

ANNXZ AN

sikuesa uri pu mukui mili akayu rame.

5\013/\ wd  Damw

wakadzoodzo whaa neewikinai katsoni aaha 60

Opitoa hanipadali toa nhaa powenai katso peri

milhdo hamoli ipootte.

bivgua Yanorade

Paxo a pata w’%hawei, hawg kuku nasi pata kure, i aj tépéxe tepé.kmaf{oﬁ;iﬁiﬂm(sb mithdes
de anos)té&hami,
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Yupirliga Kua lwaka Asui Yanesikuesa .

Maye iwi, iwaka asui yasikuesa uyupiriga, asui siya a muita umaduarisa kua yasikuesa
pukusa. Ubarewa yakua yepewasu. Akuewa kua (beuwa takuawa yuraisa asui mdduaisa
takuawa.

Maduaisa Yumukiraiwa

Kuxima suiwara, akayu tupawaku Gbeu maye yane munhagara uyupiru umukirai iwi asui
miraita usikuewa.

Uyupiriiga sui yanemunhagara umukirai iwaka asui iwi. UiKu pituna wasu dbawa aikue
nemas sese.

Yupiriga ara upe yanemunhagara umuyuxari ara asui pituna

Mukuisa ara yanemunhagara useruka iwate iwaka, tikdgawa iwi.

Musapirisa ara yanemunhagara unheé. Kemukirai iwi rese, iwa ita, umeéwa mitima mira
iyawa, panhe maye uyikuwa iwi rese.

Iridi ara umuyuxari argkasui pituna, umunha mukui turusuwa umuturi ard, umuturi ard
iwaka asui iwi, Turuwa ara sd"p'i miriwa pituna rupiara umuturi ard iwi.

PG yepe ara umidu aikue ard siya sikuewaita: iwewé waita maye wird, parana puraita
panhe mayewa pird, ape umutawari.

Pu mukuiara ubeu: Uxai ard tayukirai iwi rese usikue waita, panhe mayewa:
yamukiraiwaita, kad puraita, yanemunhagara unhee: yamukirai mira uyukuasa maye seyawe.
Upitara ara sui tairu yamukiraiwa asui kaa puraita, parana puraita maye: pira, su, asui wira.
Yanemumhagara (ibeu: Ameé panhe mayewa iwa umeé wa mitima, suf ita uyumukiraiwa

Pu musapiri ara yanemunhagara upitu.

Maduaisa Uyumunhawa

Maye maduaisa kuiri wara (ibeu uyupiriiga rese, uyupiruwa uyukua upukawa resewara,

' upuka rire iwi ae saku, usasa siya akayu irusdga ard, nhase uyupiru uyuka iwitu, tatatigasa, amana

2

pipikasa yawewa iruru iwi yumukirai parana wasu.

3
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A origem do mundo e da vida

A origem do planeta Terra e da prépria humanidade é assunto dos mais diversos temas e

interpretagdo ao longo do tempo. Pois ainda n3o se conseguiu, obter um determinado ponto em v

comum, isto por que varia muito de acordo com: a teoria religido é teoria cientifica. w
Teoria Criacionista (versdo religiosa):

Durante muitos anos a igreja catdlica, propaga a teoria, de que Deus criou terra a o ser humano.

No principio, Deus criou o céu e a terra. O mundo estava vazio, havia trevas na face do abismo. ,ﬁg‘&

No primeiro dia Deus fez a separago entre Luz e Trevas.
No segundo dia Deus chamou o firmamento ( Céu)e a porcao seca Deus chamou de terra.

No terceiro dia Deus disse: produza a terra relva, ervas deem sementes e arvores frutiferas que
deem frutos conforme a sua espécie sobre a terra.

No quarto dia separou dia e noite — Deus fez dois grandes luzeiros no firmamento do céu para
iluminar a terra. O maior para governar o dia, menor para governar a nonte e também fez as
estrelas, colocando no firmamento dos céus para iluminar a terra.

& 3
g No quinto dia mandou povoar de enxames de seres de viventes; voem as aves, criou animais
marinhos para povoar as aguas conforme a sua espécie, aves conforme sua espécie. E abencoou.

No sexto dia disse: povoem-se na terra seres viventes, conforme a sua espécie: animais domésticos

répteis e animais selvagens. Deus também disse: Fagamos os homens a nossa imagem e
’semelhanga Deu poder para ter dominio sobre animais domésticos e selvagens, répteis, peixes e &
aves. Deus ainda disse: tenho dado todas as ervas que ddo sementes, todas as aves que ddo frutos.

No sétimo dia ele descansou.
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d Fgﬁ ULD A vida dos hominideos que viveram por volta de 7 milhdes o
> “de anos, ¢ estudada por arqueologos, paleoantropdlogos, bidlogos, geneticistas e outros ]
especialistas, para entender a vida dos antepassados, para tentar entender a origem do ser
p humano. ¢
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d Na hominideos wametiraré wa'asa 7 milhdes cumarl. Naaré bu'erd wametima arquedlogos, ‘
paleoantropdlogos, biélogos, geneticistas, toho nikd especialistas wametisama mari masd di'porokara, mari L
P mas3 ka'tikatikaro tioy&ard niira. ‘e
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Wakefioen . e iked |
| a katso haa aatsistso 7mxlhao hamoh nako nanakh:tte lkedzeka takakape ° "’
inako, panhekaro koameka wakefioaka heekoapi riko whaa neewikinai. L
[ ]
* o o :
o €
@ am\ /
- ]
]
‘/ / = :
0lmauice Yomomonmi ‘
__t&hami, kami& pémakire kope amanowehei (7 milhdes de anos) téha pémaki(estudaremahe) | ?A
tepe puh| kupenaha té tapraremahe
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Lingua Yanomami

Pesi itoma pa puhihami
Péma k&ré_kupra rionowej

Pora katapita titiha, puhi taoma awa hama: pita ang nihi ama; puhima, anokete péhi rarouweij témopé
kuprai, tépaha ano nihiamai puhii X0aoma,

Pora kata piwe ta titiha, miharu, mititi tékipi Paxiprarema ~ puhi taomanj miharu té hety misiha

takema pita amj riaha harumapon;, Puriwari péxo,
Porukuwé tam; haruha, akaj pita périamai puhima, yaro heakaham; YErews, mau ham; tépere kuprai,
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() mito da cobra canoa

Havia Imikoho-yeki, o Avd do Mundo, quando o mundo ainda ndo estava pronto. Ele, porém,
andava morando nas seguintes casas: a0 sul, onde s situa o Lago do Leite, havia Doé-wi'i, Casa de

Traira; a0 norte, pelos lados das cabeeiras dos rios Uaupes € Papuri, havia Ta'thwi'i, uma

v.v.v.’ v.v.v W v.viv.‘ ‘v.‘v VAV AV AV AV

constelagio. A leste havia Os0 Tuti, a caverna do Morcego. Ele levava a sua vida por esses lugares,

quando mundo ainda ndo estava ordenado. Andando sozinho por essas casas, ele pensava por que

1/
>
>
1/
1/
>

meios ¢ com a ajuda de quem poderia realizar um trabalho perfeito. Sem encontrar uma solugdo, o

Avb do Mundo voltou para ¥ misehe-wi't, a casa do céu, de onde havia partido. Entdo ele pensou:

Como serd que vou povoar estes lugares?

A4S
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Entdo ele verificou os instrumentos de vida e de surgimento que possuia. Pegou 0 cigarro, as

cuias ¢ outros fnistrumentos, como o banco ¢ o ipadu. Acendeu o cigarro ¢ continuou pensando. For
entio que, matetializando-se a partir da fumaga de seu cigarro, uma mulher surgiu por tras dele. Era
Ye’pé-maso, aquela que seria conhecida como fmikoho-yeko, a Avo do Mundo & do surgimento. Seu

nome foi Ye’pério. Ao vé-la, Hmikoho-yki suspirou satisfeito, dizendo.

Qe Bom! O que eu queria estd realizado! Que assim seja!

AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA /
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Como fmikoho-yéki havia dito que seria necessério encontrar 0 centro do mundo, este se
encolheu o préprio pensamento de Ye'pé-maso durante a descida, ¢ assim, ela pode encontrar esse

hugar para niciar sua tarefa, chamado AriadriU't, lugar de encolhimento.

Ao descer nesse lugar, pensava por onde iniciar o trabalho, ¢ no seu pensamento havia 0 banco

de vida com os seguintes desenhos: pid ohori ki ohdri ¢ pa’mari ohdri,
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Entdo surgem trés bancos com esses desenhos e, ao se sentar neles, Ye'pd-masd adquiriu mais
vida e forca para realizar sua tarefa, Ela entdo comegou a fumar seu cigarro, que e encontrava

encaixado na forquilha. Da primeira baforada surgiram Iikoho-masf e Ye'pé-masi ¢ ela pensou:
Estd bom, consegui fuzer aparecer os netos do mundo!

Eram os netos do Avo do Mundo, Imikého-yéki. Os dois foram os seres primordiais que

comegaram a viver em Aridri U'tu, aqui nessa terra, para dar inicio as novas geraces.
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. V'YVVVV \/ Y, VAVAYAY, Vv vavvv V V \VAVAVAVAY, Yv VVY' ' “



0 dia ja existia ¢ por existr somente o dia a Avo do Mundo pensou em criar a noite, pois as |

geraqdes precisavam descansar e render mais a comida, assim foi criada a noite. Entdo a Ave disse:

Agora vou criar a noite para que possam descansar as gerages.. que venha a noife..

Assim o dia ¢ a noite viviam sempre juntos animando ¢ dancando com as geragdes. Imikého-

masi comegou  habitar em Muhipl-wi't, a Casa do Sol, enquanto Ye'pé-masi passou a habitar em
Nukdipoari-wi'i, a Casa da Noite. Esse € o lugar de origem da notte.
0 dia ja afundou. Chegou a noite - assim esse lugar ¢ lembrado durante as cerimonias, quando o

benzedor iz boa note ou despede-se de todos e o dangador (baya),
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Virias dessas casas s30 associadas ao crescimento fisico e ao crescimento humano da primeira
humanidade; outras s associadas & aquisicdo de objeios rifuais e de plantas que séo utilizadas hoje
. pelos-humanos para recriar o tempo mitico nos rituais. Em cada casa de transformacdo, a Cobra-
canoa emergia da gua, transformava-se num grupo de pessoas que dancavam ¢ faziam um ritual.

Depois de percorrer esses rios a Cobra-Canoa voltou a0 Médio Waupés, na cachoeira de
Ipanoré. Toda viagem subaquética da Cobra-canoa até Ipanoré deve ser assim entendida como uma
fase de gestagdo e de desenvolvimento da primeira humanidade. No médio Waupés, os primeiros

(- ancestrais da humanidade emergiram entre os saltos de Ipanoré um depois do outro( existe um

enorme buraco, visvel na época da seca, de onde teria saido a primeira humanidade desse mundo).
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