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RESUMO

A avaliagdo constitui-se uma tematica de abrangéncia nas mais diversas areas de conhecimento
e em espagos formais e ndo-formais, sejam eles no dmbito do ensino escolar ou em outras
esferas e organizacoes sociais. Todavia, ¢ no espago escolar que ela tem gerado, no transcorrer
da historia da educacdo, uma série de discussdes ¢ expectativas em torno de suas agoes,
finalidades e desdobramentos. Neste sentido, esta pesquisa teve por objetivo geral analisar a
contribuicdo da avaliacdo da aprendizagem na promoc¢do da Formacdo Humana Integral de
discentes finalistas do Curso Técnico Integrado em Agropecudria, Campus Eirunepé (2017-
2019). Este estudo se inseriu na Linha de Pesquisa Praticas Educativas em Educacdo
Profissional e Tecnolégica (EPT), vinculado especificamente ao Macroprojeto 3 — Praticas
Educativas no Curriculo Integrado, conforme Regulamento do ProfEPT/2018. Tratou-se de
uma pesquisa qualitativa, que a partir do método dialético, da estratégia de estudo de caso,
recorrendo a pesquisa bibliografica e documental, roda de conversa, observagao participante e
entrevistas, buscou-se analisar 0s processos e aspectos que envolveram o tema e os participantes
(discentes e docentes) por meio dos dados coletados. Apds a coleta, os dados foram submetidos
a analise de conteido dentro da proposta de Bardin (2016). Entre as principais referéncias
teoricas no campo da Educagdo Profissional e Tecnologica, bem como da Formagdo Humana
Integral, recorreu-se a Ciavatta (2005), Frigotto (2012), Moura (2007; 2015) e Ramos (2008).
Quanto a Avaliagdo da Aprendizagem, a base teodrica esteve amparada em Esteban (2003),
Freire (1996), Hoftmann (2003; 2014), Libanio (2006), Luckesi (2000; 2011), Perrenoud
(1999), Vasconcellos (2014) e Zabala (1998), entre outros. Neste contexto, destaca-se a
perspectiva formativa da avaliagdo como pardmetro tedrico no campo da avaliagdo para dar
suporte as observagdes e analise dos dados. Com base nas informagdes levantadas foi
elaborado, na condicdo de Produto Educacional, um Percurso Avaliativo em formato de
Cartilha (impressa e digital), tendo como publico-alvo os docentes do Ensino Médio Integrado,
a fim de proporcionar uma contribui¢do para a elevagao da qualidade dos processos avaliativos.
A partir dos dados obtidos, constatou-se que as condi¢des basicas para uma avaliagdo da
aprendizagem que favoreca a Formacdo Humana Integral no Ensino Médio Integrado, deve
priorizar os discentes em sua totalidade a partir de suas multiplas capacidades de aprendizagem
e exteriorizacdo daquilo que aprendem. Pois, s6 compreendendo o discente em sua completude
sera possivel avalid-lo com equidade, vislumbrando o redimensionamento das a¢des de ensino
e aprendizagem a fim de que ele caminhe em direcdo ao seu desenvolvimento humano e
formagao plena.

Palavras-chave: Avaliagdo da Aprendizagem. Perspectiva Formativa. Formacdo Humana
Integral.



ABSTRACT

Evaluation is a subject that is inserted in the most knowledge diverse areas and in formal and
non-formal spaces, whether in the ambit of school education or in other spheres and social
organizations. Nevertheless, in the school space, a series of discussions and expectations
regarding its actions, purposes and developments are been generated in the course of the history
of education. In this sense, this research had the general aim of analyzing the learning evaluation
contribution related to promote the Integral Human Formation of finalist students from the
Integrated Technical Course in Agriculture, campus Eirunepé (2017-2019). This study was part
of the Educational Practices in Professional and Technological Education (EPT) research line,
specifically linked to the Macroproject 3 - Educational Practices in the Integrated Curriculum,
according to ProfEPT/2018 Regulation. This was a qualitative research based on the dialectical
method of case study strategy — and used bibliographic and documentary research, conversation
circles, participant observation and interviews —, which intended to analyze the processes and
aspects that involved the theme and the participants (students and teachers) through the
collected data. After the collection, the data were submitted to content analysis within the
Bardin (2016) proposal. Among the main theoretical references in the Professional and
Technological Education field, as well as in the Integral Human Formation field, we used
Ciavatta (2005), Frigotto (2012), Moura (2007; 2015) and Ramos (2008) ideas. Considering the
learning evaluation, the theoretical support was Esteban (2003), Freire (1996), Hoffmann
(2003; 2014), Libanio (2006), Luckesi (2000; 2011), Perrenoud (1999), Vasconcellos (2014)
and Zabala (1998), among other scholars. In this context, we highlight the evaluation formative
perspective as a theoretical parameter in the field of evaluation to support observations and data
analysis. Based on the information found in this research, as an Educational Product, it was
elaborated an Evaluation Course in Booklet format (printed and digital), which has as target
audience the Integrated High School teachers, in order to provide a contribution to the
improvement of quality evaluation processes. From the obtained data, we noted that the basic
conditions for a learning evaluation which favors the Integral Human Formation on Integrated
High School, should prioritize all the students considering their multiple learning capacities and
externalization of what they learn. As we believe, just relying on understanding of the students
in their completeness, it will be possible to evaluate them with equity, seeing the teaching and
learning actions resizing in order to it can move towards its human development and plenary
formation.

Keywords: Learning Evaluation. Formative Perspective. Integral Human Formation.
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1 INTRODUCAO

O cendrio educacional constitui-se naturalmente um “terreno” extremamente fértil e
proativo no levantamento de questdes relevantes para o desenvolvimento da propria educacio
de maneira geral, das ag¢des de ensino-aprendizagem e, consequentemente para o
desenvolvimento e sucesso da formagdo dos discentes na escola e para além dela. E neste
contexto, que a avaliacdo da aprendizagem associada a proposta de Formacdo Humana
Integral no Ensino Médio Integrado — E.M.I, como parte do processo escolar da Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio — EPTNM, encontra-se inserida, gerando impactos e/ou
contribuicdes.

Partindo desta percepcdo, a pesquisa realizada teve como temadtica estruturante:
“Avaliag¢do da aprendizagem: contribuigdes para a Formagdo Humana Integral de discentes
do Ensino Médio Integrado”. A mesma se deu a partir da aquisicdo de dados teoricos e
empiricos. Foi realizada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
— IFAM Campus Eirunepé, tendo como puiblico-alvo os discentes finalistas do Curso Técnico
de Nivel Médio em Agropecuéria na Forma Integrada, considerando informacdes pertinentes
ao intersticio de duragdo regular do curso (2017-2019) para a turma integrante da pesquisa.

Esta pesquisa almejou ainda, atender um dos requisitos do processo de formacao
proporcionado pelo programa de pos-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnologica —
ProfEPT, estando contemplada dentro da Linha de Pesquisa Praticas Educativas em Educagao
Profissional e Tecnolodgica (EPT), a partir do Macroprojeto 3 — Praticas Educativas no
Curriculo Integrado (REGULAMENTO ProfEPT, 2018).

A escolha do tema vinculou-se a necessidade de identificagdo e discussdo das reais
condi¢des do processo de avaliagdo da aprendizagem em relacdo a promogdo da Formagéo
Humana Integral a partir do publico-alvo, vislumbrando a apresentacdo de uma proposta de
contribuicdo para elevacdo das referidas condi¢des, a ser materializada por meio de uma
cartilha, na condi¢do de produto educacional, destinada aos docentes do Ensino Médio
Integrado, considerados mediadores do processo ensino-aprendizagem (HOFFMANN, 2014),
além ¢ claro, de quaisquer sujeito interessado no cotidiano escolar, ou seja, que esteja imbuido
no processo de mediacdo e avaliagdo de conhecimentos.

Neste intuito, como problema central inquirido, buscou-se responder: De que maneira
a avaliacdio da aprendizagem no ensino médio integrado pode contribuir com o

desenvolvimento da Formacdo Humana Integral dos discentes? Especialmente quando
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consideramos participantes do processo, um grupo de adolescentes finalistas do Curso
Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria na Forma Integrada.

Assim sendo, construimos uma discussdo acerca do processo de avaliacdo da
aprendizagem, de modo a identificar sua real situagdo no contexto do publico-alvo da
pesquisa, bem como no sentido de reunir elementos que atestaram seu nivel de influéncia,
além de impactos, quanto as possibilidades de contribuicdes para o desenvolvimento da
Formag¢ao Humana Integral dos discentes.

Neste ambito, quando voltamos nosso olhar para o ambiente escolar, particularmente
em uma instituicao que integra a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, nossa
responsabilidade quanto a uma avaliagdo coerente com o proposito de desenvolver a
Formagcdo Humana Integral se amplia, bem como a quantidade de aspectos a serem
considerados e questdes a serem investigadas, entre as quais indicamos aquelas que
consideramos principais no contexto da pesquisa desenvolvida:

1) Quais sd@o os documentos balizadores que orientam os processos avaliativos
vivenciados pelo publico-alvo? 2) Os discentes tém conhecimento sobre orientagdes
académicas, normativas e pedagogicas que devem ser observadas nos processos de avaliacdes
a que sdo submetidos? 3) O que ¢ realmente necessario ponderar no ato de avaliar a
aprendizagem, considerando a necessidade de promover a Formacdo Humana Integral dos
discentes?

Para tanto, o objetivo geral deste estudo consistiu em: Analisar a contribuicdo da
avaliag@o da aprendizagem na promoc¢ao da Formacdo Humana Integral de discentes finalistas
do Curso Técnico Integrado em Agropecuaria, Campus Eirunepé (2017-2019).

Nessa investigagdo pormenorizada buscamos elucidar os seguintes objetivos
especificos sdo: 1) Identificar critérios e/ou instrumentos de avaliagdo da aprendizagem
segundo a dptica discente e docente, em conformidade com as recomendacdes contidas nos
documentos balizadores e/ou normativas internas do IFAM; 2) Apresentar de que forma o
processo avaliativo esta interferindo no processo ensino-aprendizagem dos discentes do Curso
Técnico Integrado em Agropecuaria; 3) Averiguar como a avaliagdo da aprendizagem pode
contribuir com a Formag¢ao Humana Integral dos discentes, estabelecendo uma correlagdo com
o contexto avaliativo das disciplinas de Filosofia e de Irrigagdo e Drenagem, a partir das
manifestagdes de discentes e docentes e; 4) Apresentar na forma de produto educacional uma
cartilha de orientacdo aos docentes que contribua com os processos de avaliagdo da

aprendizagem.
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Os estudos realizados a partir do ingresso no Curso de Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica possibilitou o acesso a um universo teérico e académico
extremamente significativo. O qual tem potencial para instigar o desenvolvimento de
pesquisas que favoregam discussoes, reflexdes e a construcdo de projetos que possibilitem a
elevacdo das condicdes de ensino e aprendizagem na Educacdo Profissional e Tecnologica -
EPT, principalmente no Ensino Médio Integrado, onde esta inclusa a proposta de Formagao
Humana Integral. Para tanto, autores como Ciavatta (2005), Aratjo (2015), Frigotto (2012;
2015), Moura (2007; 2015) e Ramos (2008), entre outros, que tratam sobre o tema, nos
apresentaram sustentagdo tedrica neste sentido, como poderemos verificar na sequéncia deste
trabalho.

Entre os autores supramencionados, Araujo e Frigotto (2015, p. 62), definem o ensino

integrado como:

[...] uma proposicao pedagogica que se compromete com a utopia de uma formagao
inteira, que ndo se satisfaz com a socializacdo de fragmentos da cultura
sistematizada e que compreende como direito de todos ao acesso a um processo
formativo, inclusive escolar, que promova o desenvolvimento de suas amplas
faculdades fisicas e intelectuais.

Refletir sobre o ser humano pensando-o como um todo e considerando suas diferentes
dimensdes nos remete ao desenvolvimento da nossa propria capacidade enquanto
profissionais da educacdo, de construir um novo olhar sobre os discentes, tornando-nos aptos
a visualiza-los em suas multiplas competéncias e habilidades, bem como em suas dificuldades

e reais necessidades de aprendizagem e desenvolvimento.

Quando consideramos que o individuo possui varias competéncias e que cada uma
delas se desenvolve e atua de maneira diversificada, a avaliacdo, necessariamente,
devera contemplar, de forma singular, o desenvolvimento de cada aluno e suas
diferentes habilidades. O educador pode avaliar seus educandos diariamente,
registrando seus avancos, dificuldades, interacGes e participagdo nas aulas. E essas
observagdes informais podem oferecer elementos valiosos para uma avaliagdo mais
abrangente. (BARRETO, 2007, p. 21).

Partindo deste entendimento e relacionando-o a minha experiéncia no ambito da EPT,
na condi¢do de servidor, no cargo de Técnico em Assuntos Educacionais, tenho tido a
oportunidade de vivenciar diversos fendomenos envolvendo o processo de ensino-
aprendizagem dos discentes dos Cursos Técnicos de Nivel Médio, a partir do dia a dia no
ambiente escolar. Entre esses fenomenos, o processo de avaliagdo da aprendizagem tem se
apresentado como um tema recorrente, instigante e desafiador entre os atores do processo
educativo, sobretudo para discentes e docentes.

Deste modo, de ordem pessoal, académica e profissional ¢ que emergiu inicialmente o

interesse por esta pesquisa. Ou seja, refletindo sobre a Formagdo Humana Integral, que integra
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as bases de sustentagdo da EPT, por meio do curso de Mestrado, assim como das discussoes
envolvendo o processo de avaliacdo da aprendizagem na vivéncia diaria dentro do espaco
escolar, compreendemos a importancia e necessidade de se buscar identificar de que maneira
a avaliacio da aprendizagem no ensino médio integrado pode contribuir com o
desenvolvimento da Formag¢do Humana Integral dos discentes, efetivada por muitas vezes,
através da praxis docente.

Embora o IFAM Campus Eirunepé ainda esteja apenas no seu sexto ano de
funcionamento, sdo muitos os desafios que se afloram nos mais diversos aspectos, da mesma
maneira também sdo inumeros os fendmenos dentro do processo de ensino-aprendizagem que
insurgem, especialmente no Ensino Médio Integrado, que justificam a realizacdo de uma
investigacdo cientifica. Dentro deste cenario, a pesquisa realizada envolveu o fendmeno da
avaliagdo da aprendizagem, que embora ndo se configure uma problematica especifica do
Ensino Médio Integrado ofertado pelo IFAM, apresenta-se de forma bastante latente, o que
demanda uma atengao peculiar.

E fato que discussdes envolvendo a avaliagio da aprendizagem estdo presentes nas
mais diversas institui¢des de ensino. E o que sinalizam autores como Hoffman (2003; 2014),
Libaneo (2006), Luckesi (2000; 2011) e Vasconcellos (2014), entre outros. Todavia, dentro
da dindmica do Ensino Médio Integrado ofertado pelo IFAM ela alcanga outras questdes, em
especial, a promog¢do da Formacdo Humana Integral de todos os sujeitos contidos na esfera
educacional onde a EPT acontece. Aqui salientamos que nem sempre isso ¢ possivel
considerando todas as singularidades existentes dentro do processo educacional, entretanto o
fendmeno em pauta ¢ perfeitamente plausivel, desde que contextualizado e delimitado dentro
da realidade onde ele acontece.

Discutir sobre avaliagao da aprendizagem de modo geral ja nos remete a uma gama de
conteudos e contextos relevantes que devem ser considerados. Quando esta avaliagdo tem
também por objetivo contribuir com a Formagdo Humana Integral enquanto uma das bases da
Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), sua relevancia torna-se ainda mais evidente e
crucial, uma vez que é um dos pilares sustentadores da EPT.

Por meio deste trabalho de pesquisa trouxemos a baila uma diversidade de informagdes
quanto a identificacdo da real situacdo do processo de avaliagdo da aprendizagem frente a
promogao da Formacdo Humana Integral, que foram analisados, interpretados e estdo fazendo
parte do “corpus” desta dissertagdo. Ademais, todos esses elementos consistiram em

elementos motrizes para a elaboracdo do produto educacional (cartilha) direcionado aos
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docentes do Ensino Médio Integrado. Todavia, esta agdo certamente alcangara novos
publicos-alvo.

Para o devido embasamento e desenvolvimento desta pesquisa, este trabalho esta
estruturado por “Referencial Teoérico”, “Caminhos Metodologicos”, “Apresentagdo e
Discussdo dos Achados da Pesquisa” e o “Desenvolvimento do Produto Educacional”.

No “Referencial Teoérico” partimos de uma breve apresentacdo dos “Aspectos
Historicos e Legais do Ensino Médio Integrado” no Brasil, enfatizando a questao da dualidade,
sequencialmente articulando com os contextos da “Formagdo Humana Integral” e da
“Avaliacdo da Aprendizagem”, destacando preponderantemente a sua fung¢do formativa como
referéncia avaliativa adotada nesta pesquisa.

Nos “Caminhos Metodologicos” fazemos uma apresentagdo sobre o “Local da
Pesquisa”, “Recorte e Participantes” e “Aspectos Metodoldgicos”, onde assumimos como
abordagem a pesquisa qualitativa, como método o dialético, como estratégia o estudo de caso.
Como instrumentos principais de coleta de dados fizemos uso da pesquisa bibliografica e
documental, roda de conversa, entrevistas e observagdo participante. Além disto,
apresentamos também a andlise de conteiido nos termos defendidos por Bardin (2016) na
condicdo de método de analise de dados adotado nesta investigagao.

Dentro da “Apresentagdo e Discussdo dos Achados da Pesquisa” encontram-se as
informagdes coletadas decorrentes da pesquisa documental, com destaque para os Planos de
Ensino de Filosofia e de Irrigagdo e Drenagem; o perfil dos sujeitos da pesquisa e os dados
coletados por meio da roda de conversa/entrevistas submetidos a analise de contetdo.

No ambito da andlise de contetido, seguindo cada pdlo cronoldgico (1 - Pré-Andlise; 2
- Exploragdo do Material; 3 - Tratamento dos Resultados, Inferéncia e Interpretacao) proposto
pela autora supramencionada, alcangamos nossas trés categorias analiticas finais. Estas, por
sua vez, confluiram aos tr€s primeiros objetivos especificos e ampliaram o suporte para o
desenvolvimento do Produto Educacional (um Percurso Avaliativo em formato de Cartilha),
na condicdo de quarto objetivo especifico da pesquisa. Na cartilha constam informagdes sobre
avaliag@o da aprendizagem voltadas aos docentes do Ensino Médio Integrado.

Almejando contribuir com o processo de Formacdo Humana Integral dos discentes ¢
que investigamos sobre a avaliagcdo da aprendizagem, para identificar eventuais dificuldades
e indicar possibilidades de supera-las, embasados sempre no respeito a diversidade e formagao

cidada, agoes estas imbuidas dentro das bases conceituais da EPT.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 ENSINO MEDIO INTEGRADO

Antes de se chegar a atual concep¢do de Ensino Médio Integrado na sociedade
brasileira, houve um longo percurso sempre permeado por grandes discussoes, principalmente
em torno da dualidade estrutural entre o fazer e o pensar, e entre educacao basica e educagio
profissional. Isto, por sua vez, encontra-se ligado ainda ao processo de colonizagdo que o
Brasil passou, desde o limiar de sua historia, a partir da chegada dos colonizadores
portugueses, entre os quais estavam os jesuitas, que aqui se instalaram, impondo sua doutrina
educacional de carater cristdo, ligada aos interesses politicos e econdomicos da coroa
portuguesa.

Quanto a finalidade da educacdo a época, Wermelinger; Machado e Filho (2007, p.

213) afirmam que:

A par da atividade educativa e da catequese dos indigenas, os jesuitas tiveram
influéncia decisiva na construgéo de escolas para setores da elite do Brasil Colonia.
Tal como havia ocorrido em Portugal, os colégios jesuitas se dedicavam, sobretudo,
a formac@o de individuos para ocupar posi¢des de diregdo e de mando na sociedade,
privilegiando o curriculo humanistico, que mais interessava as familias dos ricos
senhores de engenho, por assemelhar-se a cultura dos nobres portugueses. Por
conseqiiéncia, o ensino cientifico profissional pouco evoluia por estar associado ao
trabalho manual, tido como proprio para os escravos. O proprio sistema escravocrata
vigente a época imprimia um carater subalterno as atividades fisicas e manuais.

Embora nesse primeiro momento, dentro do processo de colonizacdo, a dualidade
estivesse sinalizada mais fortemente entre uma educagao cristd por meio da catequese para a
domesticacdo de uns (os indigenas) e uma educacdo humanistica para outros (os filhos da
elite), no transcorrer da historia essa dualidade vai ampliando sua abrangéncia. No lugar de
uma educacao cristd aos menos favorecidos passa-se a fortalecer uma educacao de cunho mais
pratico e meramente operacional, permanecendo e alargando a oferta de educacao intelectual
aos filhos das elites dominantes.

Sobre o carater historico da dualidade, Moura (2007, p. 5) argumenta que:

A relagdo entre a educacdo basica e profissional no Brasil esta marcada
historicamente pela dualidade. Nesse sentido, até o século XIX ndo ha registros de
iniciativas sistematicas que hoje possam ser caracterizadas como pertencentes ao
campo da educagio profissional. O que existia até entdo era a educagdo propedéutica
para as elites, voltada para a formagdo de futuros dirigentes. Assim sendo, a
educacdo cumpria a fung@o de contribuir para a reproducgdo das classes sociais ja
que aos filhos das elites estava assegurada essa escola das ciéncias, das letras e das
artes e aos demais lhes era negado o acesso.

Os primeiros sinais relacionados ao surgimento da educagao profissional no Brasil, de

forma mais sistematica, ocorrem em 1809, por meio da publicagdo de um Decreto do Principe
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Regente, futuro D. Jodo VI, criando o Colégio das Fabricas. Na sequéncia foram criadas varias
escolas e estabelecimentos de perfil profissionalizante e assistencialista pelo pais (TOME,
2012).

Todavia, do ponto de vista institucional e oficial, somente durante o governo de Nilo
Pecanha, que o ensino profissional passa a funcionar no estado brasileiro. Por meio do Decreto
N° 7.566 de 23 de setembro de 1909, foram criadas dezenove escolas de aprendizes artifices,
objetivando atender os filhos da classe trabalhadora quanto a formacao para um oficio. A este
respeito, o Decreto rege que devesse proporcionar preparo técnico e intelectual aos filhos dos
desfavorecidos da fortuna que almejassem aprender um oficio, distanciando-os, assim, dos
impetos da ociosidade e tornando-se cidaddos uteis a nagdo (ESTRELA, 2017).

Neste sentido, Estrela (2017, p. 10129) também enfatiza que:

[...] a histéria da educagdo brasileira, em especial a profissional, ¢ marcada pela
dualidade, impondo um determinismo social aos menos favorecidos por meio da
obrigatoriedade do ensino de oficios, da formagao instrumental e de preparagao para
o trabalho. Ao passo que, para a classe dirigente, a formagao foi orientada para a
cientificidade e para a cultura.

Posterior ao Decreto de institucionalizagdo da educagdo profissional no pais, em 1937,
a Constituicdo Federal em seu Art. 129 estabelece que o ensino pré-vocacional profissional
destinado as classes menos favorecidas ¢ em matéria de educagdo o primeiro dever do Estado.
A criagdo do SENAI, em 1942, seguida do SENAC, em 1946 ¢ dos demais “S” ao longo das
décadas seguintes, revelam a op¢do governamental de repassar a iniciativa privada a tarefa de
preparar “mao-de-obra” para o mundo produtivo. Assim, a partir dessa logica, o ensino
secundario e o normal formariam as elites condutoras do pais, e o ensino profissional formaria
adequadamente os filhos de operarios para as artes e oficios. Portanto, ratifica-se o carater
dualista da educagdo e a sua funcdo reprodutora da estrutura social (MOURA, 2007).

Assim, a maneira como surge a educagdo profissional no Brasil revela o carater
dualista e assistencialista, nos fornecendo elementos que possibilitam a compreensdo de sua
génese ¢ a sequéncia de seu itinerario politico-ideoldgico, dentro da historia da educagdo
brasileira. Opondo-se ao carater dualista, Estrela (2017) afirma que € necessario transpor a
dicotomia teoria/pratica/trabalho manual/intelectual e apreender que a formagao integrada ¢
condi¢do imprescindivel para a emancipagdo do ser humano.

Todavia, a dualidade acaba permanecendo presente em outras legislagdes posteriores.
E o que se dé, por exemplo, por meio da 1* Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional -
LDB n° 4.024/1961, quando ¢ atribuida plena equivaléncia entre todos os cursos do mesmo

nivel sem a necessidade de exames e provas de conhecimento visando a equiparacdo. Tanto
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os estudantes provenientes do colegial, como os do ensino profissional poderiam dar
continuidade aos estudos no ensino superior. Esta equiparacao foi concebida com o intuito de
se colocar um ponto final na dualidade supracitada, entretanto, os curriculos distintos se
encarregavam de manté-la (MOURA, 2007).

Observa-se que a presenca da dualidade na educagdo brasileira, com destaque para o
Ensino Médio, possui fortes vinculos histéricos, perdurando-se no transcorrer do tempo. Por
outro lado, esta dualidade tem instigado o despertar de alternativas contrarias, ou seja, no
sentido da integragdo, vislumbrando-se com isto “[...] promover o pensamento critico e
reflexivo para a atuag@o na vida, em seus aspectos histdrico, social e politico, estabelecendo,
assim, uma educaco transformadora e politécnica, visando a emancipagio do sujeito.” (SA,
2016, p. 8).

Ja durante a ditadura militar, com o intuito de atender as demandas de mao-de-obra
qualificada, a LDB n° 4.024/1961 foi reformulada' por meio da Lei n° 5.692/1971,
estabelecendo, entre outras coisas, que a educacdo de nivel médio fosse profissionalizante
para todos. Por outro lado, a formagao profissional compulsoria permaneceu apenas no dambito
do ensino publico, enquanto o ensino privado continuou privilegiando a educagdo
propedéutica’.

Ap6s a redemocratizacdo do pais, durante a década de 90, a dualidade entre ensino
médio e educacdo profissional se v&€ novamente consolidada por meio da LDB n° 9.394/96. A
educagao brasileira é estruturada na nova LDB em dois niveis — educacao basica e educagao
superior, todavia ressaltamos que, a educacao profissional ndo estd em nenhum dos dois niveis
supraditos, perdurando-se assim a manuten¢@o da dualidade, de forma bastante explicita. Dito
de outra maneira, a educagdo profissional ndo faz parte da estrutura da educacdo regular
brasileira. Para tanto, resolveu-se trata-la como modalidade (MOURA, 2007).

Apesar disto, nos seus artigos 36 e 40, a LDB n° 9.394/96 deixa aberta a possibilidade
de articulagdo entre ensino médio e a educagdo profissional ao estabelecer, entre outras coisas,
que: o ensino médio, atendida a formagdo geral do educando, poderd prepara-lo para o

exercicio de profissdes técnicas. O que pode ser realizado por meio das formas (integrada,

1 “Apos cerca de dez anos, ja na vigéncia do regime militar (1964-1985), a Lei n® 4.024/1961 foi reformulada
pela Lei n° 5.692/1971, assinada pelo presidente general Emilio Meédici.” Disponivel em:
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao-nacional-
Idben. Acesso em 05 set. 2020.

2 MOURA, D. H. Educagio Basica e Educagdo Profissional e Tecnoldgica: Dualidade Historica e Perspectivas
de Integragdo. Holos, ano 23, V. 2, p- 4-30. 2007. Disponivel em:
http://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/viewFile/11/110. Acesso em: 03 jan. 2019.
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concomitante e subsequente) articuladas com o ensino médio regular, ou ainda por diferentes
estratégias de educac@o continuada, em institui¢des especializadas ou no ambiente de trabalho
(BRASIL, 1996).

Todavia, posterior a LDB supracitada, por meio do Decreto n°. 2.208/97, o ensino
médio ¢é separado da educagdo profissional e retoma seu carater puramente propedéutico. O
ensino técnico passa a ser oferecido nas formas concomitante e subsequente. O que nos revela
que o desenrolar da historia que envolve simultaneamente ensino médio e educagdo
profissional € um constante ir e vir entre aproximagdes e distanciamentos descontinuos. No
que concerne as aproximagdes com vistas a integragdo, no ano de 2004, o Governo Federal
por meio do Decreto n°. 5.154/04, revoga o Decreto 2.208/97 e traz de volta a possibilidade
de integrar o ensino médio a educacgdo profissional técnica de nivel médio (MOURA, 2007).

Outra referéncia em que devemos nos apoiar ao abordar sobre o Ensino Médio
Integrado ¢ o Documento Base para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio no
Ensino Médio (2007), o qual entre outras questdes nos apresenta que o primeiro sentido do

ensino médio integrado, de natureza filosofica, atribuido a integragdo:

[...] expressa uma concepgao de formagao humana, com base na integragdo de todas
as dimensdes da vida no processo educativo, visando a formagdo omnilateral dos
sujeitos. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho
compreendido como realizagdo humana inerente ao ser (sentido ontoldgico) e como
pratica econdmica (sentido historico associado ao modo de produgdo); a ciéncia
compreendida como os conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilita
o contraditorio avango das forgas produtivas; e a cultura, que corresponde aos
valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.
(BRASIL, 2007, p. 40-41).

Ainda dentro deste contexto, envolvendo ndo s6 a necessidade de promover a
integracdo no ensino médio, mas a promocao de educacdo de qualidade, bem como sua
expansdo nas periferias das capitais e em regides mais afastadas dos grandes centros urbanos,
o Governo Federal por meio da Lei n. 11.892/2008, cria os Institutos Federais de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015).

Nesta sequéncia cronologica apresentada acerca do historico e fundamentacao legal
que envolve o ensino médio integrado, passamos a nos reportar as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio - DCNEPTNM (Resolugéo
n°. 06/2012, do Conselho Nacional de Educa¢ao - CNE). Um dos documentos mais recentes
e importantes no sentido de normatizar a oferta do Ensino Médio Integrado.

Neste sentido, destacamos o Capitulo II, Art. 6° da referida Resolugdo, onde sdo
enumerados 17 (dezessete) Principios Norteadores para a Educacdo Profissional Técnica de

Nivel Médio - EPTNM, que estabelecem, entre outras questdes: a articulagao entre Educacéo
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Basica e Educagdo Profissional e Tecnoldgica; assume o trabalho como principio educativo;
a indissociabilidade entre educacdo e pratica social, entre teoria e pratica; a
interdisciplinaridade no curriculo e na pratica social; a contextualizacdo, a flexibilidade e a
interdisciplinaridade na utilizacdo de estratégias educacionais; a articulagio com o
desenvolvimento socioecondmico-ambiental dos territérios onde 0s cursos ocorrem; o
respeito ao pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas (BRASIL, 2012).

Com isto, ndo apenas as questdes ora destacadas, mas a totalidade dos principios
apresentados no artigo supramencionado englobam uma variedade de deliberagdes favoraveis
para dar suporte a promog¢ao da Formacdo Humana Integral voltada para o publico inserido
na EPTNM.

Diante deste breve contexto historico e legal, que entrelaga o Ensino Médio Integrado,
ja fica evidente que promover Formag¢ao Humana Integral ndo constitui uma tarefa simples,
mas uma missao complexa e desafiadora. Ao voltarmos nosso olhar para os elementos trazidos
pela Resolugcdo n°. 06/2012, do CNE (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio — DCNEPTNM), podemos dizer que dispomos de uma
base legal consistente para a sustentacdo de uma educacdo voltada para a Formagao Humana
Integral. Todavia, isto ndo garante que ela de fato acontega no interior de nossas escolas que

ofertam o Ensino Médio Integrado.

[...] 0 ensino médio ¢ uma etapa fundamental na formagio dos sujeitos. E uma etapa
em que a relagdo entre ciéncia e for¢as produtivas se manifesta; ¢ uma etapa em que
os sujeitos estdo fazendo escolhas e, dentre essas escolhas também esta a formagao

profissional, o projeto de vida subjetiva e social que se deseja e se pode perseguir.
(RAMOS, 2008, p. 15).

Promover o desenvolvimento amplo dos individuos durante esta etapa
fundamentalmente rica de valores, significados e possibilidades, onde a grande maioria da
juventude inserida no ensino médio, mesmo deparando-se com as incertezas sociais, politicas
e econdmicas da sociedade atual ndo deixa de vislumbrar uma vida futura melhor, seja ligada
direta e imediatamente ao exercicio profissional ou no ingresso em um curso superior, nos
exige além de uma dinadmica pedagogica e curricular eficiente, a superacdo de varios desafios.

Quanto aos desafios ou dificuldades em relagdo a promocdo desta concepgao
educacional em torno da Formagdo Humana Integral, Moura; Lima Filho e Silva (2015),
destacam entre outras questoes, a disputa direta com o capital, onde seus intelectuais organicos

defendem veementemente a formacao para o atendimento imediato aos interesses do mercado
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e a posicdo ambigua do governo federal, que ora profere o discurso da politecnia® e da
Formacdo Humana Integral, mas vai pouco além das palavras; e ora adota, em nome dos
interesses dos trabalhadores e dos mais pobres, os fortes e impactantes interesses do capital.

Além dos desafios ja conhecidos por grande parte dos educadores e pesquisadores no
ambito da EPTNM para promover F.H.I, atualmente em decorréncia da pandemia do novo
coronavirus (Covid-19)* que ocasionou a suspensdo das atividades presenciais nas institui¢des
de ensino de todo o Brasil®’, desafios ainda maiores surgiram para todas as escolas.
Principalmente, quanto a promo¢ao de uma educagdo de qualidade a partir da aplicagdo de
outras agdes ¢ metodologias (com destaque para os recursos tecnologicos digitais), na tentativa
de substituir as atividades presenciais, assegurando a continuidade e conclusdo do ano letivo
2020°.

No tocante a EPTNM dentro do sistema federal de ensino, quanto a possibilidade de
substituicdo das aulas presenciais por atividades ndo presenciais, foi deliberado pelo
Ministério da Educagdo’, entre outras coisas, que as aulas acontegam mediadas por recursos
digitais ou por outras tecnologias de informagdo e comunicagdo e; que propiciem aos
estudantes o acesso, em seu domicilio, a materiais de apoio e orientacdo que viabilizem a
continuidade dos estudos, com maior autonomia intelectual (BRASIL, 2020).

Estas recomendagdes, por um lado, tém impelido as instituicdes e os educadores a se
reinventarem, buscando varias alternativas para proporcionarem as atividades de ensino,
sobretudo pelos meios digitais. O que € positivo. Por outro lado, diante das adversidades
sociais, econdmicas e estruturais pertinentes as diferentes realidades, principalmente dos
estudantes, o uso das tecnologias digitais na educagdo tem se apresentado como um grande
desafio. Pois, ao tempo que elas podem incluir e aproximar uns, podem também excluir e

segregar outros. O que acarretara consequéncias negativas.

3 O conceito de politecnia, sustentado nas ideias de Saviani (2003), consta dentro do proximo item (2.2
FORMACAO HUMANA INTEGRAL) desta Dissertagao.

4Em 11.03.2020 a Organizagdo Mundial de Satide — OMS declara a existéncia da pandemia do novo coronavirus
/ Covid-19 (BRASIL, 2020).

> O Congresso Nacional aprovou, em 20.03.2020, o Decreto Legislativo n° 6, que reconheceu o estado de
Calamidade Publica no Brasil. Neste contexto, as instituicdes de ensino de todo o pais suspenderam suas
atividades presenciais em prevengdo a disseminagio do virus (BRASIL, 2020).

& Por meio do Parecer n° 5/2020 do Conselho Nacional de Educagdo — CNE, de 28.04.2020, homologado
parcialmente pelo Ministério da Educacdo em 1°.06.2020, foram deliberadas condi¢des sobre a: Reorganizagdo
do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da
carga horaria anual, em razao da pandemia da COVID-19.

7 Através da Portaria n® 376, de 03.04.2020, o Ministério da Educagio apresentou deliberagdes sobre as aulas
nos cursos de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, enquanto perdurar a pandemia do novo
coronavirus — COVID-19.
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Além disso, haverd também a questdo da qualidade do ensino ofertado nessas
condicdes, de forma excepcional, que precisara ser analisado em momento futuro. Como
avaliar a aprendizagem em condigdes tio adversas para todos?® Quais suas reais contribuigdes
para a aprendizagem e Forma¢do Humana Integral desses discentes?’

Desta forma, para além desses e de outros desafios que possam surgir, o Ensino Médio
Integrado apresenta-se como fruto de um contexto historico, politico e ideologico, que embora
ainda permanega imerso em diversos desafios, muito ja se avangou e muito mais ainda precisa

avangar para atingir o prop6sito de promover Formac¢do Humana Integral.

2.2 FORMACAO HUMANA INTEGRAL

Formar integralmente o ser humano nao constitui tarefa simples, tampouco existe uma
formula pronta. Todavia, atualmente existe um acervo teorico significativo que aborda esta
tematica, ressaltando sua importancia e indicando possibilidades de concretizag¢do da referida
formacao.

119 entre

Neste sentido, encontramos o tema Formagdo Humana Integral ou omnilatera
uma das categorias principais que sustentam a Educagdo Profissional e Tecnologica - EPT.
Durges (2009), apoiada nas ideias de Oliveira (2000) acerca da educacgdo tecnologica,
relaciona formacao tecnologica a uma educacdo ampla, abrangendo uma formacao intelectual,
cultural, cientifica e técnica, ligada a uma compreensdo historica do desenvolvimento
tecnoldgico e societario.

A educagdo tecnologica, com base em Marx, busca a unidade entre educacdo e
produgdo material, tendo em sua esséncia a unidade de teoria e pratica, cujo carater é de

totalidade ou omnilateralidade do homem, ndo se limitando apenas ao trabalho manual ou

apenas ao trabalho intelectual da atividade produtiva (SILVEIRA, 2007). Tornando assim,

8 Sobre a avaliagdo da aprendizagem relacionada as atividades escolares desenvolvidas neste periodo de
pandemia, o proprio Ministério da Educagdo ainda ndo chegou a uma defini¢do até o momento de como as
escolas deverao proceder. Fato ¢, que ndo foi homologado o item 2.16 (Sobre avaliagdes e exames no contexto
da situagdo de pandemia) do Parecer n® 5/2020 - CNE, de 28.04.2020, sendo este trecho submetido a reexame
pelo CNE.

% Existem em curso, muitas discussdes, normativas e desdobramentos sobre a oferta da educagio escolar para o
periodo de pandemia e pds pandemia, tanto no ambito geral, quanto na esfera da EPTNM. Todavia, ndo convém
o aprofundamento desta discussdo neste trabalho, em respeito aos objetivos da pesquisa. Os apontamentos
realizados tiveram apenas a inteng@o de reforgar a presenca de mais esses recentes desafios quanto a promogio
da F.H.I. no Ensino Médio Integrado. Os quais, desde ja, se apresentam como uma area de investigagao relevante
que precisara ser explorada em outras investigagdes e por outros pesquisadores.

10 Com base em Frigotto (2012) e Manacorda (2007) apresentamos em paragrafo posterior a definigio de
omnilateral.
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notodrio que a concepgdo de Educacdo Profissional e Tecnoldgica engloba a ideia de Formagao
Humana Integral.

Sobre o termo omnilateral, também muito empregado para se referir a Formagao
Humana Integral, Frigotto (2012, p. 267) esclarece que se trata de “um termo que vem do

299

latim e cuja tradugao literal significa ‘todos os lados ou dimensdes’”. Sobre 0 mesmo termo,
Manacorda (2007, p. 87) amplia esta concepgao ao defini-lo como o “desenvolvimento total,
completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forgas produtivas, das
necessidades e da capacidade da sua satisfagdo.”

A este respeito o processo ensino-aprendizagem no ensino médio integrado pode e
deve estar buscando construir as condigdes necessarias para que todos os discentes percorram
seus itinerarios formativos guiados pelos propositos de uma formacao que agregue os valores
indispensaveis para o desenvolvimento e sucesso do discente na escola e na vida, de modo
geral e irrestrito. Para tanto, a formacao integrada se apresenta como uma proposta formativa
consistente e apta a adicionar reais valores culturais, cientificos e tecnologicos a formagao do
discente para o mundo do trabalho e inser¢cdo proativa nos diversos espagos de convivéncia
social e humana, sejam eles formais, ndo formais e informais. E o que nos indicam Ciavatta
(2005), Araujo (2015), Frigotto (2012; 2015), Moura (2007; 2015) e Ramos (2008), entre
outros (as) autores (as).

Enriquecendo essa seara de pressupostos acerca da Formacdo Humana Integral,
Ciavatta (2014, p. 190) apresenta que a origem remota do conceito de formagdo integrada
“esta na educacdo socialista que pretendia ser omnilateral no sentido de formar o ser humano
na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnolégica”. Esta afirmacao
nos remete a uma vasta quantidade de valores, por meio dos quais podem emergir varias
possibilidades de aprendizagens, de assimilagdo multipla de conhecimentos, de um processo
formativo que tende a se materializar no redimensionamento da formagao e da postura cidada
dos estudantes do ensino médio integrado.

Corroborando com a afirmagdo de Ciavatta supramencionada, Moura; Lima Filho e
Silva (2015, p. 1060) argumentam que: “Ao tratar de educacgdo intelectual, fisica e tecnologica,
Marx estd claramente sinalizando para a formacdo integral do ser humano, ou seja, uma
formagao onilateral.”

Este entendimento extraido das ideias de Marx, s6 endossam ainda mais os valores
ligados a Formagdo Humana Integral. Ao propor uma educagdo intelectual, fisica e

tecnoldgica, Marx sinaliza para uma proposta de educacdo e formacdo que contemple o
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desenvolvimento e fortalecimento dessas dimensdes. As quais estdo, de certo modo,
naturalmente implicitas em cada individuo. De forma mais clara destacam-se as dimensdes
fisica e intelectual. O que ndo quer dizer que a dimensao tecnologica ndo possua também
relagdo direta ou tenha menor importancia. O que a diferencia em relagdo as demais ¢é o fato
de ndo se tratar de um termo de facil acesso e compreensdo no ambito mais geral ou do senso
comum, considerando sua temporalidade espacial, esséncia e significado.

E fato que atualmente muito se ouve falar em tecnologia. Todavia, o senso comum
automaticamente costuma associa-la quase que exclusivamente ao vasto aparato tecnoldgico
no campo da informatica que atualmente ndo param de emergir. Cada vez, mais diversificados.
E claro que se trata de tecnologia, mas é importante esclarecer que tecnologia ndo se limita ao
aparato tecnologico da informatica, da internet e do mundo digital como um todo. Tecnologia
vai para além desta concepgdo. “A tecnologia ¢ conceituada como a transformacado da ciéncia
em forca produtiva ou mediag@o do conhecimento cientifico e a produ¢@o, marcada, desde sua
origem, pelas relagdes sociais que a levaram a ser produzida.” (BRASIL, 2012, p. 2).

Quanto a instrugdo tecnoldgica também vinculada as ideias de Marx, os autores
Moura; Lima Filho e Silva (2015) destacam que ela diz respeito a transmiss@o dos principios
gerais de todos os processos de producdo e, ao mesmo tempo, introduzem a crianga € o jovem
na utilizagdo pratica e manuseio dos instrumentos bésicos de todos os oficios. E neste contexto
que a tecnologia estd inclusa na proposta de formacao integrada. Ou seja, adiciona elementos
para superacdo da dualidade historica em torno do ser humano e de seu processo de educacio
escolar.

Neste sentido, no Documento Base da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio

Integrada ao Ensino Médio (2007), constatamos que:

A ideia de formacg@o integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a agdo de pensar, dirigir
ou planejar. Trata-se de superar a redug@o da preparag@o para o trabalho ao seu
aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua
génese cientifico-tecnologica e na sua apropriagao historico-social. (BRASIL, 2007,

p. 41).

Promover o ser humano a partir de todas as dimensdes da vida, tal como almejar a
superacao da dualidade historica entre teoria e pratica, trabalho e educagdo, pensar e executar,
educagdo basica e educacdo profissional, consiste em vislumbrar a emancipagdo sdcio-politica
dos individuos, os quais desenvolvidos omnilateralmente estardo munidos de maiores
possibilidades de atuarem de forma cada vez mais proativa nos diversos espagos sociais a que
vierem estar inseridos. Podendo ocorrer também por meio de um maior dominio dos

fundamentos cientificos ligados aos processos produtivos modernos, bem como pela
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articulagdo entre trabalho intelectual e manual. O que, por conseguinte, nos remete a ideia de

politecnia apresentada por Saviani (2003, p. 140 e 142):

Politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. [...] A ideia de
politecnia envolve a articulagdo entre trabalho intelectual e trabalho manual,
implicando uma formacdo que, a partir do proprio trabalho social, desenvolva a
compreensdo das bases da organizacdo do trabalho na nossa sociedade e que,
portanto, nos permite compreender o seu funcionamento.

Neste contexto fica evidente a estreita relagdo entre o conceito de politecnia e a
proposta de Forma¢ao Humana Integral.

A categoria Formacdo Humana Integral ou Omnilateral também ¢ abordada por Ramos
(2008) a partir da apresentacdo dos dois pilares conceituais de uma educagdo integrada, a
saber: um tipo de escola que ndo seja dual, ao contrario, seja unitaria, garantindo a todos o
direito ao conhecimento; e uma educacdo que seja politécnica, que possibilita o acesso a
cultura, a ciéncia, ao trabalho, por meio de uma educagdo basica e profissional.

A ideia de integracdo defendida pela autora, a partir da concepg¢do de escola unitaria e
politécnica, embora esteja voltada ao Ensino Médio, nos fornece elementos conceituais
capazes de nos direcionar a aplicabilidade da proposta de integragdo até com outros publicos
e em outros espacos, além dos formais, tendo em vista que trabalho, ciéncia e cultura
transcendem notadamente os ambientes formais de nossas escolas.

Neste contexto sobre a Formagdo Humana Integral, também se apresentam relevantes
as consideragdes a respeito de dois elementos ligantes e concomitantes da EPT: 1) o trabalho
como principio educativo e; ii) a pesquisa como principio pedagdgico. Uma vez que, o
trabalho como principio educativo implica em vislumbrar o ser humano como construtor de
sua realidade, se apropriando ¢ podendo modifica-la (RAMOS, 2008). Por outro lado, a
pesquisa como principio pedagogico “tem por fim desenvolver nos estudantes, habilidades
cognitivas para interpretar teorias, relacionar, analisar, criticar, refletir, rejeitar ideias
fechadas, aprender, buscar solugdes, propor alternativas etc.” (VALER; BRONGNOLI,
LIMA, 2017, p. 2787). Assim, tanto o trabalho como a pesquisa nos sentidos apresentados se
relacionam e adicionam valores ao desenvolvimento da aprendizagem e da Formacao Humana
Integral.

Ainda em relacdo a integra¢do das dimensdes fundamentais da vida, que estruturam a
pratica social, ou seja, o trabalho, a ciéncia e a cultura, Ramos (2008, p. 3) contextualiza cada

uma delas, a saber:

O trabalho compreendido como realizagdo humana inerente ao ser (sentido
ontologico) e como pratica econdmica (sentido histdorico associado ao respectivo
modo de produgdo); a ciéncia compreendida como os conhecimentos produzidos
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pela humanidade que possibilita o contraditério avango produtivo; e a cultura, que
corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de
uma sociedade.

Neste sentido, também se configura a necessidade de atuacdo cidadd imbuida de
sentimento de pertencimento e capacidade de leitura de mundo, o que precisa ser garantido a
todos através de uma formag@o humana completa, onde os diversos elementos: trabalho,
cultura, ciéncia e tecnologia coadunem para elevagdo das condigdes sociais através da
formag@o do ser humano critico-reflexivo.

Como formacdo humana, o que se busca ¢ garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formagao completa para a leitura do mundo e para
a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica. Formacao que, neste sentido, supde a compreensio das relagdes
sociais subjacentes a todos os fendmenos. (CIAVATTA, 2005, p. 2-3).

Nao basta formar/habilitar o discente para o mero exercicio profissional e/ou para obter
€xito nos vestibulares, Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e demais processos de
selecdo para ingresso no Ensino Superior. A formacdo integrada precisa transcender estes
propositos a fim de realmente promover Formagao Humana Integral.

A este respeito Ciavatta (2005, p. 10) afirma que:

A formacdo integrada entre o ensino geral e a educacdo profissional ou técnica
(educag@o politécnica ou, talvez, tecnologica) exige que se busquem os alicerces do
pensamento e da produgdo da vida além das praticas de educagdo profissional e das
teorias da educagdo propedé€utica que treinam para o vestibular. Ambas sdo praticas
operacionais e mecanicistas e ndo de formagdo humana no seu sentido pleno.

Superior a ideia de educacdo profissional e de ensino propedéutico ¢ que de fato a
proposta de formagao humana plena se apresenta. Formar integralmente pode incluir uma boa
preparacdo para o ingresso no ensino superior ¢ a formagdo técnica para o exercicio
profissional. Todavia, vai bem mais além destas duas finalidades, que ao se projetarem assim,
adquirem um carater expressamente pragmatico e fragmentado. O que destoa da proposta de

ensino integrado.

O ensino integrado ¢ um projeto que traz um conteudo politico-pedagogico
engajado, comprometido com o desenvolvimento de agdes formativas integradoras
(em oposicdo as praticas fragmentadoras do saber), capazes de promover a
autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das praticas
pedagogicas, professores e alunos, principalmente. (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015,
p. 63).

A discussao sobre a Formagao Humana Integral ¢ vasta e extremamente rica, vai muito
além do que se expds até aqui. Mas, do que apresentamos ja nos proporciona a compreensao
e reforca sua valorizagdo, no sentido de que € preciso superar a dicotomia entre trabalho
manual e intelectual, formacgdo profissional e formagdo geral, teoria e pratica, promovendo
educacdo intelectual, fisica e tecnoldgica, bem como possibilitando o acesso a cultura, a

ciéncia e ao trabalho.
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Para tanto, faz-se necessario que todos os aspectos e etapas envolvendo o processo de
ensino-aprendizagem dentro da dindmica escolar, onde esta situada a avaliacdo da
aprendizagem, sejam realizados da forma mais eficiente e condizente possivel com o proposito

de promocdo da Formagdo Humana Integral.

2.3 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

2.3.1 Consideragdes sobre o Termo Avaliagdo

Ato de avaliar, de mensurar ou determinar o valor, o prego, a importancia de alguma
coisa!! sdo alguns entre os diversos termos que se apresentam como sindnimos ou nos
remetem a pratica da avaliacdo.

A partir de suas experiéncias com professores, Hoffmann (2014) percebe que
avaliag@o € um termo incerto. Professores e alunos que utilizam o termo atribuem-lhe distintos
sentidos, relacionados sobretudo as no¢des que constituem a pratica avaliativa tradicional:
prova, nota, conceito, boletim, recuperagdo e reprovacao.

Neste contexto, sobre o significado da palavra avaliagdo, Silva, S., (2018, p. 10) nos
aponta que:

O proprio significado da palavra avaliagdo ¢ assustador. Em alguns dicionarios
lemos que avaliagdo significa o valor determinado por quem avalia. Ou, ainda, a
pratica de averiguar, verificar, comparar determinado objeto para lhe conferir
determinado valor. Ou seja, o valor de quem produz algo ¢ deixado de lado. So
vale a palavra de quem esta avaliando.

Em contraposicdo a esta visdo com fortes caracteristicas negativas e excludentes,
bem como almejando a superagdo destes aspectos a caminho de uma avaliacdo mais justa
e democratica, a mesma autora sugere que alguns verbos positivos podem estar relacionados
ao verbo avaliar. Para ela alguns sinonimos abrangem: apreciar, qualificar, considerar,
imaginar, aquilatar, ponderar, conjeturar, crer e investigar. Avaliar pode significar apreciar o
mérito, a qualidade. Assim, avaliar, para esta autora, pode ser sinonimo de valorizar (SILVA,
S.,2018).

Acrescentando a necessidade de decisdo decorrente da avaliacdo, para Luckesi
(2011) avaliar tem origem no latim e decorre da composi¢do “a — valere”, que significa “dar
valor a [...]". O termo avaliacdo quer dizer “atribuir um valor ou qualidade a alguma coisa,

ato ou curso de acdo[...]”. Todavia, ndo termina com a atribuicdo de valor ao objeto em

1 Significado de avaliagdo. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/avaliacao/. Acesso em: 14 jun. 2019.
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questdo, ha em decorréncia uma decisdo de acdo. Faz-se necessario dar um encaminhamento
ao resultado da avaliacdo.

Contudo ¢ consenso nas falas de diversos estudiosos do assunto (entre eles
Hoffmann e Luckesi) ponderacdes sobre o ato de avaliar como algo intrinseco a vida e a
rotina de todos no6s. O que ndo ¢ dificil de constatar por uma simples reflexdo das nossas
acoes e decisdes diarias. Pois, estamos em constante avaliacdo de tudo que fazemos e/ou
planejamos fazer. Qual o melhor caminho para chegar a escola, ao trabalho ou a Igreja?
Qual deles tem menos obstaculos e consumird menos tempo? Qual a roupa mais adequada
para determinada ocasido? S@o alguns exemplos basicos, que de acordo com Luckesi
demonstram nossa pratica cotidiana da avaliagdo e nos impelem a uma tomada de decisdo.

Neste contexto, a avaliacdio ganha diferentes contornos, interpretagdes e
direcionamentos, sendo usada nos mais diversos espacos de convivéncia humana e nas mais
variadas areas de conhecimento.

Agora direcionando nosso olhar para o espaco escolar, a avaliagdo adquire lugar de
destaque, embora ainda ndo se tenha concretizado esta compreensdo de importancia e nem
evoluido o suficiente na direcdo de uma avaliagdo cada vez mais propensa a colaborar
amplamente com o processo de aprendizagem e, consequentemente possibilitando a adigdo de
contribuicdes a formagao efetiva dos discentes ao longo da historia.

Voltar nosso olhar um pouco ao passado do contexto da avaliacdo da aprendizagem
certamente vai ampliar nossa compreensdo sobre este estudo e nos remeter a fatos ou
consideragdes relevantes a partir de alguns aspectos socio-historicos. Os quais também, ao
ampliar nossa visdo sobre a avaliagdo de modo geral, vao enriquecer nosso itinerario tedrico,
dentro do qual apresentaremos ainda a abordagem especifica da fung¢do formativa da

avaliag@o, que constitui nossa propositura avaliativa no contexto da presente pesquisa.

2.3.2 Aspectos Historicos e Legais

Dentro da dinamica escolar uma etapa importante e bastante discutida ¢ a avaliacao da
aprendizagem. A qual, por sua vez, tem relevancia e potencial para agregar contribui¢des ao
processo de Formag¢ao Humana Integral dos discentes, sobretudo no Ensino Médio Integrado.
Todavia, se encontra ligada desde seus primordios, assim como a propria educagdo escolar, a
um modelo tradicional de sociedade e de educacdo. “A pratica educativa atualmente

predominante em nossas escolas traz as marcas da pedagogia denominada tradicional,
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sistematizada sobretudo no decurso do século X VI e inicio do século XVII” (LUCKESI, 2011,
p- 233). Esta vinculagdo a padrdes tradicionais, em determinadas situagdes podem dificultar
maiores avancos aos processos educativos em geral, e particularmente em relagdo as agdes
que envolvem a avaliagcdo da aprendizagem.

Desde o final da idade média até o inicio da modernidade, a acdo educativa adotada
em nossas instituicdes de ensino ocorria no processo de relacdo entre um educador e um ou
poucos educandos. Ndo existiam configuracdes de sala de aula nos padrdes atuais com uma
grande quantidade de alunos (LUCKESI, 2011). E vinculado a este processo de alteragdo na
composicdo e quantidade de alunos sob a tutela de um mesmo professor que também a
avaliacdo da aprendizagem ganha outras propor¢des que, em geral, perduram até os dias

atuais, principalmente em relagdo a pratica de exames.

As propostas pedagogicas jesuitica (visdo catdlica) e comeniana (visdo protestante),
sistematizadas no decorrer do século XVI e inicio do XVII, sintetizam as
formulagdes tedrico-praticas da educacgao para o periodo e ja incluem a pratica do
ensino simultaneo [...]. A pratica dos exames, que conhecemos hoje em nossas

escolas, foi sistematizada nesse periodo. (LUCKESI, 2011, p. 233).
Ainda sobre a divisdo do ensino em turmas e a posicdo da avaliacdo neste processo,
Machado, Silva e Souza, (2016, p. 209) reforcam o posicionamento anterior, ao discorrerem
que:

A divisdo do ensino em turmas de acordo com idade e aprendizagem teve inicio
entre os anos 1549 e 1759, com o predominio da pedagogia tradicional ligada a
religido e centra na transmissdo de valores. A instrucdo intelectual priorizava o
dominio do aspecto formal-instrumental (ler, escrever, contar) e o aspecto concreto
da aprendizagem de um oficio. No conjunto das regras destinadas ao ensino (Ratio
Studiorum), destacavam-se regras para professores das classes superiores e das
classes inferiores, impulsionadas pelo surgimento da manufatura e divisdo do
trabalho e de classes, produzindo “trabalhadores especializados” nas classes
inferiores e liderangas para as classes superiores. A avaliagdo do ensino,
caracterizada pelos exames, ocupava posi¢ao central nesse processo formativo.

Assim, fica evidente que a educagdo escolar tem suas origens ligadas a um contexto
historico caracterizado por um ensino dual e tradicional. Por conseguinte, a avaliagdo também
se encontra na mesma condicdo, desde os seus primeiros passos nos ambientes escolares. O
que tem acarretado dificuldades ao longo do tempo — superacdo de padrdes educacionais
sustentados em praticas dualistas, segregadoras, classificatorias e excludentes de avaliagdo da
aprendizagem.

A partir das pedagogias jesuitica (arraigadas na “Ratio atque Institutio Studiorum

Societatis lesu” ou simplesmente “Ratio Studiorum” (Plano e Organizag¢do de Estudos da
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Companhia de Jesus)) e na pedagogia comeniana (vinculadas a Didatica Magna'?) a educagio
ganha um viés de controle, disciplina, submissao e imposi¢ao de autoridade. Autoridade essa,
obtida através da austeridade de regras advindas ndo apenas do catolicismo Jesuita, mas
também das regras estabelecidas pelo protestantismo de Coménio.

Assim, avaliacdo escolar estava limitada a rigidez de exames pontuais, que em geral
serviam mais para ameagar, controlar e excluir os estudantes, do que identificar seu real nivel
de aprendizagem para orientar uma tomada de decisdo. Entre as orientacdes destes
documentos constavam normas disciplinares especificas de como aplicar esses exames. Os
quais, apesar de transcorridos aproximadamente 400 anos ainda perduram de modo igual ou
semelhante em nossas escolas (LUCKESI, 2011), independentemente dos niveis ou
modalidades de ensino, estejam elas na esfera ptblica ou privada.

A avaliagdo da aprendizagem nesta conjuntura ndo oportunizava a abertura para a
espontaneidade, criatividade e desenvolvimento geral do discente. Buscava-se apenas atender
a determinados critérios pré-estabelecidos que deveriam ser apresentados nos resultados dos
exames. Logo, quem ndo apresentasse os resultados conforme esperado estaria reprovado e,
portanto, excluido ou desclassificado dentro da proposta tradicional de educacdo e de
avalia¢do da aprendizagem.

Mais recentemente, no interim de 1931 a 1942, Machado, Silva e Souza (2016) se
reportam a permanéncia do carater dual da educacdo que vai perdurando, seja com a Reforma
do ensino secundario em 1931, por meio do Decreto n® 21.241/1932, passando pelo Estado
Novo, com as Constituicdes de 1934 e 1937, ou entdo com a Reforma Capanema em 1942.
Neste contexto, temos que o processo avaliativo era altamente seletivo, extremamente
rigoroso, exigente, excessivo, classificatorio e excludente, o que demandava um alto grau de
controle sobre programas ¢ métodos de ensino. O que nos remete as origens do processo
avaliativo baseado nos exames, na disciplina, no controle e no autoritarismo.

Com base nesta forte marca historica que carrega a avaliacdo no campo educacional,

Hoffmann (2014, p. 35) a classifica como mito e desafio.

O mito ¢ decorrente de sua historia que vem perpetuando os fantasmas do controle
e do autoritarismo ha muitas geracdes. O desafio, por outro lado, ¢ superar essa
historia e aprofundar-se nos pressupostos tedricos que fundamentam a avaliagdo na
concepgdo mediadora em beneficio aos alunos de todos os segmentos de ensino.

12 “Ratio Studiorum” (1599) e Didatica Magna (1632) correspondem a dois conjuntos de regras sobre educagdo
escolar, estabelecidas respectivamente pela Igreja Catodlica através da Companhia de Jesus (Jesuitas) e pelo
Protestantismo por meio do Bispo Coménio (LUCKESI, 2011).
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De fato, beneficiar aos alunos precisa ser o principal propodsito de todo processo
avaliativo escolar. Para tanto, se faz necessario manter em evidéncia discussdes por meio dos
mais variados estudos em torno do tema, para que todas as esferas que direta ou indiretamente
possam influir na pratica pedagdgica da avaliagdo da aprendizagem se conscientizem e se
envolvam em um processo continuo de superacdo do mito do controle e do autoritarismo em
direcdo a uma avaliacdo efetivamente favoravel ao desenvolvimento da aprendizagem dos
discentes.

Neste contexto, ligado aos aspectos historicos da legislagdo educacional de nivel
macro ¢ objetivando ampliar a compreensido a respeito da conjuntura legal da avaliagdo da
aprendizagem, apresentamos inicialmente como a, ja revogada, LDB n°. 4.024, de 20.12.1961,
bem como sua reformulagdo ocorrida por meio da Lei n°. 5.692, de 11.08.1971, trataram a
tematica em discussdo. Fazer referéncia a estas legislacdes nos permitiram estabelecer
correlacdes entre elas e enumerar algumas alteragdes, ainda que sucintas. No contexto geral,
estas alteracdes possivelmente geraram impactos nos desdobramentos decorrentes das
regulamentagdes e na vivéncia da avaliacdo da aprendizagem no dmbito de nossas escolas.
Esta mencdo a LDB anterior e sua reformulagdo pela Lei n°. 5.692/71 é importante ainda para
indicar a existéncia de eventuais avancos e retrocessos em relagdo a abordagem do tema em
pauta neste estudo.

Neste sentido, a LDB n°. 4.024, de 20 de dezembro de 1961, nos §1° e 2° do Art. 39,

que tratam a respeito da avaliacdo, deliberava respectivamente que:

§ 1° Na avaliagdo do aproveitamento do aluno preponderardo os resultados
alcangados, durante o ano letivo, nas atividades escolares, asseguradas ao professor,
nos exames e provas, liberdade de formulagdo de questdes e autoridade de
julgamento; § 2° Os exames serdo prestados perante comissdo examinadora,
formada de professores do proprio estabelecimento, e, se este for particular, sob
fiscalizag@o da autoridade competente. (BRASIL, 1961, p. 8).

Ainda que haja referéncia a prevaléncia dos resultados alcangados durante o ano letivo,
também ha mengdo ao uso de provas e exames. O que ndo implica necessariamente que o
processo avaliativo ird ocorrer de forma excludente ou classificatoria.

Todavia, estes dois instrumentos acabam nos direcionando a agdes pontuais e muitas
vezes desvinculadas dos objetivos de desenvolvimento de uma aprendizagem ampla que
contribua com a formagao plena do discente. O que também nos remete as consideragdes de
Luckesi, quando este, em sua obra “Avaliacdo da aprendizagem: componente do ato

pedagbgico”, constata entre outras questoes, que a escola pratica mais exames que avaliacdo.
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No que se refere aos exames escolares, somos herdeiros de teorias e preceitos dos séculos XVI
e XVII, que atravessaram os séculos posteriores e chegaram até nés (LUCKESI, 2011).

Por outro lado, no texto da reformulagdo da LDB n°® 4.024/1961, efetivada por meio
da Lein® 5.692, de 11 de agosto de 1971, no seu art. 14, § 1° e 2°, ja podemos perceber uma
alteracdo e ampliacdo das consideragdes a respeito da avaliagdo em relag@o a versdo inicial da

LDB supramencionada:

§ 1° Na avaliagdo do aproveitamento, a ser expressa em notas ou mengdes,
preponderardo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos e os resultados obtidos
durante o periodo letivo sobre os da prova final, caso esta seja exigida. § 2° O aluno
de aproveitamento insuficiente podera obter aprovacdo mediante estudos de
recuperagdo proporcionados obrigatoriamente pelo estabelecimento. (BRASIL,
1971, p. 3).

No novo texto, ja ndo ha referéncia ao uso de provas e exames, bem como na
autoridade de julgamento do professor. Este ultimo aspecto, por si s6 ndo implica em algo
nocivo ao processo avaliativo. Todavia ele podera trazer prejuizos a medida que for utilizado
de forma descontextualizada, pautado exclusivamente na subjetividade daquele que atua como
avaliador, em detrimento de critérios claros que devem estar pré-estabelecidos para o
desenvolvimento da aprendizagem. Embora esta lei estivesse embasada em principios
tecnicistas, outra novidade que ela acrescenta em relagdo a avaliagdo, diz respeito a
necessidade de superioridade dos aspectos qualitativos em relagdo aos quantitativos, assim
como da possibilidade dos estudos de recuperacao.

Todavia, isto ainda ndo assegurou um processo avaliativo propenso a beneficiar uma
aprendizagem completa e favoravel a formagdo plena do discente, sobretudo em razdo da
prevaléncia de um ensino tradicional, marcado pela dualidade e imposi¢do da autoridade.
Destaca-se ainda que, esta ltima caracteristica, se enraizou durante o regime militar, periodo
em que a referida legislacdo foi promulgada.

Feita esta mencdo ao passado recente da avaliacdo no contexto da legislacdo
educacional, passamos a discorrer sobre o que diz a LDB n° 9394/96, de 20.12.1996, acerca
do referido tema de forma macro situacional. Na sequéncia nos reportaremos também as
normativas estabelecidas na Resolugdo 06/2012/CNE, de 20 de setembro de 2012, quanto a
avaliag¢@o no contexto especifico do ensino médio integrado.

Temos que a partir da Constituicdo de 1988, mais precisamente com as discussoes que
precederam a nova LDB, passou-se a vislumbrar possibilidades de mudangas quanto a
dualidade educacional e, consequentemente, a superagdo dos processos avaliativos
tradicionais e excludentes. Mas como mencionado no item 2.1 (Ensino Médio Integrado) deste

Referencial Teorico, a dualidade ainda perdurou no texto da nova LDB, Lei n°. 9.394/96.
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Embora, em relagdo a avaliagdo da aprendizagem, seja possivel sinalizar a presenca de
aspectos importantes, que geram expectativas de avangos positivos. Pois a LDB n°. 9.394/96
estabelece em seu Art. 24, inciso V, que: “a verificagdo do rendimento escolar observara os
seguintes critérios: a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com pre-
valéncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais; [...].” (BRASIL, 1996, p. 18).

Mesmo havendo referéncia a avaliagdo continua e cumulativa, bem como da
prevaléncia de aspectos qualitativos sobre quantitativos, temos clareza de que isto ndo ¢
garantia de exequibilidade de tais recomendagdes nos processos avaliativos adotados nos mais
diversos espagos escolares. Ha sempre um grande nimero de aspectos, circunstancias e atores

envolvidos no seio da atividade de aprendizagem que devem ser considerados.

A avaliagdo no seio da atividade de aprendizagem ¢ uma necessidade, tanto para o
professor como para o aluno. A avaliag@o permite ao professor adquirir os elementos
de conhecimentos que o tornem capaz de situar, do modo mais correto e eficaz
possivel, a acdo de estimulo, de guia ao aluno. A este tltimo, entdo permite verificar
em que aspectos ele deve melhorar durante seu processo de aprendizagem.
(TEIXEIRA, 2008, p. 58).

De modo analogo ao que recomenda a LDB 9394/96 em relagdo a avaliagdo da
aprendizagem, temos estabelecido no Art. 34 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio - DCNEPTNM (Resolugdo n°. 06/2012/CNE)
que:

A avaliacdo da aprendizagem dos estudantes visa a sua progressdo para o alcance
do perfil profissional de conclusdo, sendo continua e cumulativa, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, bem como dos resultados ao longo
do processo sobre os de eventuais provas finais. (BRASIL, 2012, p. 9).

Nota-se que a diferenga em relagdo ao texto da LDB n°® 9.394/96 ¢ que na Resolucao
supramencionada acrescenta-se o alcance do perfil profissional de conclusdo como finalidade
da avaliagdo da aprendizagem dos estudantes, que com isso soma-se ao que a LDB em questéo
jé& preconizava.

Nesta conjuntura, e considerando que o presente estudo envolve diretamente o Curso
Técnico de Nivel Médio em Agropecudria na Forma Integrada, ofertado pelo IFAM Campus
Eirunepé, ¢ importante atentarmos para o que diz o perfil profissional de conclusdo contido
no Plano de Curso Técnico (PCT), para que os resultados da avaliagdo da aprendizagem
possam estar condizentes com o referido perfil.

Neste sentido, informamos que o Plano de Curso Técnico de Nivel Médio em

Agropecuaria na Forma Integrada do IFAM Campus Eirunepé, em vigor, foi aprovado em 09
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de novembro de 2015 através da Resolugdo N° 75-CONSUP/IFAM!'3. O referido plano
descreve como deve ocorrer todo o processo de organizagdo e funcionamento do curso, onde
estdo inclusos o perfil profissional de conclusdo e os critérios de avaliacdo da aprendizagem.

O perfil profissional de conclusido de curso conforme Plano de Curso Técnico (PCT)

em Agropecuaria na Forma Integrada (2015) apresenta-se na integra como:

O Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecudria na Forma Integrada do IFAM
campus Eirunepé pretende formar um profissional apto a aplicar seus conhecimentos
tedricos e praticos no mundo do trabalho, no que diz respeito as técnicas de produgio
e gestdo da agropecuaria e agroindustria. Na identificagdo de problematicas nio
apenas produtivos, se apresentando como atores relevantes para as areas sociais e
culturais da sociedade na qual esta inserido, para o qual deve saber articular saberes
locais e técnico-cientificos, desenvolvendo ac¢des de sustentabilidade articuladas as
técnicas de metodologia de pesquisa com uma postura critica. (IFAM, 2015, p. 14-
15).

E neste cenario, o processo de avaliacdo da aprendizagem, segundo o mesmo PCT:

[...] devera ser continuo, devendo-se considerar os aspectos qualitativos sobre os
quantitativos, traduzidos a partir das dimensdes cognitivas, afetivas e psicomotoras,
gerando um carater diagndstico, somatico e formativo, respeitando os ritmos de
aprendizagem dos alunos, mediante o desenvolvimento de atividades, projetos,
estudos de casos e problemas propostos, resultando num quadro de registros, ou
caderno de acompanhamento didrio, de maneira que alunos e professores participem
do processo. No qual se destaca que a avaliagdo deve ser de forma inclusiva,
diversificada e flexivel na maneira de avaliar o aluno. Para que essa “avaliagdo da
aprendizagem”, ndo se torne em um processo de exclusdo, distante da realidade
social e cultural destes discentes. (IFAM, 2015, p. 43).

Neste sentido, tanto o perfil profissional de conclusdo de curso quanto o processo de
avaliag@o da aprendizagem acima transcritos do PCT de Agropecuaria, nos fornecem aspectos
teoricos importantes. Pois, adicionam elementos salutares para o embasamento da pesquisa de
campo em torno da avaliagdo da aprendizagem, tendo em vista a promogdo da Formagao
Humana Integral dos discentes, a qual o curso se propoe.

Para tanto, destacamos alguns dos aspectos presentes no perfil profissional de
conclusdo de curso: a) mencao ao mundo do trabalho; b) atores relevantes para as areas sociais
e culturais da sociedade e; ¢) postura critica. Assim como os aspectos contidos na proposta de
avaliacdo da aprendizagem: a) dimensdes cognitivas, afetivas e psicomotoras; b) carater
diagnostico, somatico e formativo; c¢) respeito aos ritmos de aprendizagem dos alunos e; d)
forma inclusiva, diversificada e flexivel.

Estes aspectos representam avangos, ainda que do ponto de vista tedrico, considerando
as caracteristicas historicas que marcam a educagdo quanto a dualidade no ensino e o carater
classificatorio da avaliacdo da aprendizagem. Por conseguinte, os elementos enumerados,

convergem no sentido de acrescentar contribuicdes para o desenvolvimento da Formagao

13 Encontra-se em forma de anexo ao final desta Dissertagfo.
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Humana Integral dos discentes, a partir das agdes avaliativas implementadas dentro do
processo educativo escolar.

Seguindo os devidos desdobramentos, na base do processo educativo,
independentemente da forma e da modalidade de ensino ofertado pelo IFAM, as agdes nos
ambitos do ensino, pesquisa, extensdo ¢ inovac¢do se encontram estruturadas na Resolugdo n°.
94 - CONSUP/IFAM, de 15.12.2015 e suas alteragdes posteriores advindas por meio da
Resolugao n°. 63 - CONSUP/IFAM, de 24.11.2017. O documento em questdo trata da
Organizagao Didatico Académica do IFAM e se dedica do artigo 133 ao 141 ao tema avaliagdo
da aprendizagem. Todavia, ressaltamos o caput do 133 e o artigo 134, os quais destacam
respectivamente que:

A avaliagdo do rendimento académico sera continua e cumulativa, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, e sera feita por componente
curricular/disciplina, abrangendo, simultaneamente, os aspectos de frequéncia e de
aproveitamento de conhecimentos. [...] A avaliagdo da aprendizagem devera
possibilitar ao discente o desenvolvimento da pesquisa, da atitude reflexiva, da
criatividade e de sua plena formagao. (IFAM, 2015, p. 35-36).

Embora novamente encontremos uma reiteragdo de elementos presentes nas
recomendagdes da LDB n°® 9.394/96, acrescidas das informag¢des contidas na Resolugdo n°.
6/2012/CNE, quanto a avaliagdo da aprendizagem, nos artigos supracitados da Resolu¢do n°.
94/2015-CONSUP/IFAM sao adicionadas condi¢des indispensaveis para o desenvolvimento
da Forma¢ao Humana Integral, dentre os quais destacamos particularmente o recorte do artigo
134: “desenvolvimento da pesquisa, da atitude reflexiva, da criatividade e de sua plena
formag@o.”

Pelas amostras de informacdes levantadas junto a algumas bases legais que regem a
educagdo e mais especificamente o Ensino Médio Integrado nas consideragdes pertinentes a
avaliac@o da aprendizagem, podemos constatar a relevancia tedrica do tema, assim como suas
possibilidades de estabelecer uma relagdo proficua com os propoésitos da EPT de Formacao
Humana Integral dos discentes, especialmente aos que estdo inseridos no Ensino Médio
Integrado.

No entanto, ndo basta existir uma predisposi¢ao legal para a realizagdo de um processo
avaliativo significativo e voltado para colaborar com a promo¢ao da Formagdo Humana
Integral. E necessario que se efetivem as recomendagdes legais “no chido” de nossas escolas
que ofertam o ensino médio integrado, a fim de que o processo avaliativo se materialize como
um recurso pedagdgico propenso a de fato contribuir com a aprendizagem e formacgdo plena

dos discentes.
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Deste modo, do percurso historico ligado as origens da avaliagdo na esfera escolar
destacam-se os aspectos tradicionais associados a rigidez, disciplina e seletividade geridas por
meio da pratica de exames, provas, atribuicdo de notas, aprovacao ou reprovagdo. Por outro
lado, embora a legislacdo educacional também esteja marcada historicamente pelo viés
tradicional em meio a avangos ¢ retrocessos, ela vem se apresentando progressivamente cada
vez mais favoravel a superagdo'* do carater meramente classificatorio que tem marcado a

avaliagdo da aprendizagem.

2.3.3 Avaliacdo da Aprendizagem como agente fortalecedor da Formagdo Humana Integral

Embora ja tenhamos feito referéncia, nas paginas precedentes, sobre a avaliagdo da
aprendizagem a partir do pensamento de alguns autores, nesta se¢do ampliaremos nossas
consideragdes tedricas, a medida que, além de expandir o que ja expomos, traremos outros
autores para a discussdo sobre o estudo em questdo.

Todavia, reconhecemos que ndo ha como mensurar, nem tdo pouco incluir neste estudo
os inimeros posicionamentos dos mais diversos tedricos sobre o tema da avaliagdo. Com isto,
buscaremos apresentar a concep¢do de alguns estudiosos, que de certa forma oferecem
aspectos tedricos que dialogam com a nossa proposta de apresentar a avaliacdo da
aprendizagem, apta a contribuir com o desenvolvimento da Forma¢do Humana Integral dos
discentes. Dentro desta conjuntura, ressaltamos mais uma vez, a funcdo formativa da
avaliagdo!®, a qual compde nossa recomendagio avaliativa no desenvolvimento deste estudo.

Embora a avaliagdo no &mbito de nossas escolas ainda se encontre fortemente marcada
pela heranca historica e tradicional da disciplina, do autoritarismo e do controle, expresso
principalmente na aplicacdo de provas e exames, por vezes descontextualizada das reais
necessidades de aprendizagem dos discentes; no plano tedrico ja dispomos de um arcabougo
que pode nos auxiliar a caminhar em um sentido, se ndo contrario, pelo menos mais
diversificado e propenso a um processo educativo mais significativo e favoravel ao
desenvolvimento da aprendizagem e da Formagdo Humana Integral dos discentes.

A este respeito, neste estudo destacamos, entre outras, as considera¢des de Esteban

(2003), Freire (1996), Hoffman (2003; 2014), Libaneo (2006), Luckesi (2000; 2011),

14 Esta propensdo a superagdo do carater classificatorio da avaliagdo estd fundamentada, principalmente, nas
informagdes extraidas da LDB n°. 9.394/96, da Resolugdo n° 06/2012-CNE, do PCT de Agropecuaria (IFAM,
2015) e da Resolugdo n®. 94/2015 - CONSUP/IFAM, apresentadas no transcorrer deste topico.

15 Ainda neste subitem do Referencial Teorico discorreremos sobre as principais fungdes da avaliagio, entre as
quais encontra-se a fun¢do formativa.
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Perrenoud (1999), Vasconcellos (2014) e Zabala (1998). Os quais trazem colaboracao para a
sustentacdo tedrica, o alcance dos objetivos e a discussdo pormenorizada do problema desta
pesquisa.

Luckesi, um dos principais defensores de um processo educativo e avaliativo
inclusivo, apresenta “[...] a avaliagdo da aprendizagem como um recurso pedagogico util e
necessario para auxiliar cada educador e cada educando na busca e na construcao de si mesmo
e do seu melhor modo de ser na vida.” (LUCKESI, 2000, p. 1). Este recorte nos remete ao
aspecto humano que integra os envolvidos no processo de avaliacdo, ou seja, os docentes,
discentes e demais atores entrelagados na ag@o de avaliar.

Sobre o aspecto humano a ser considerado na avaliacdo da aprendizagem, Luckesi
(2000, p. 5) reforca sua importancia ao afirmar que: “[...] no caso da aprendizagem, como
estamos trabalhando com uma pessoa — o educando -, importa acolhé-lo como ser humano, na
sua totalidade e nao s6 na aprendizagem especifica que estejamos avaliando, tais como lingua
portuguesa, matematica, geografia [...].”

A medida que olharmos os discentes em sua humanidade e totalidade, considerando
esses aspectos no momento de colher e analisar os dados que dardo suporte ao processo
avaliativo, independente dos instrumentos utilizados, maiores serdo as possibilidades de
realizarmos uma avaliacdo favoravel a efetivacdo da aprendizagem, que certamente
contribuira com o desenvolvimento da Formacao Humana Integral.

Investir em condi¢cdes de aprendizagem favoraveis a Formagcdo Humana Integral,
praticando o acolhimento para o redimensionamento das acdes de ensino em busca da
emancipagdo social, politica, profissional e consequentemente econdmica dos discentes,
deveria constituir os ideais de resultados esperados pelos processos de ensino-aprendizagem
assumidos por todas as instituicdes de ensino. Neste contexto, a avaliacdo da aprendizagem
pode dar sua parcela de contribuicdo a caminho do desenvolvimento, da formagdo,
emancipagdo ¢ libertagdo dos sujeitos.

Defensor da emancipacdo e libertacdo dos sujeitos por meio da educacdo e, por
conseguinte, contrario aos métodos tradicionais de ensino, o educador Paulo Freire, nos
adverte em relagdo a avaliagdo que:

A questdo que se coloca a nos, enquanto professores e alunos criticos e amorosos da
liberdade, ndo é, naturalmente, ficar contra a avaliagdo, de resto necessaria, mas
resistir aos métodos silenciadores com que ela vem sendo as vezes realizada. A
questdo que se coloca a nds ¢ lutar em favor da compreensao e da pratica da
avaliagdo enquanto instrumento de apreciagdo do que-fazer de sujeitos criticos a
servigo, por isso mesmo, da libertagdo e ndo da domesticagdo. (FREIRE, 1996, p.
45).
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Neste processo, de identificar na avaliagdo da aprendizagem contribuigdes ao
desenvolvimento da Formacao Humana Integral, € que recorremos também ao pensamento de
Hoffmann (2014), para quem a avaliacdo se apresenta como mediadora, a medida que estimula
a atividade, o movimento, estimula o desafio, a procura de reciprocidade intelectual entre os
participantes da atividade educativa, docentes e discentes buscando articular seus pontos de
vista, socializando ideias, (re) organizando-as e modificando-as. Esta visdo expande o nivel
de abrangéncia do processo avaliativo, de modo a contemplar um niimero maior de aspectos
e critérios que tendem a favorecer com maior eficiéncia a aprendizagem e formagdo dos
discentes.

Dentro desta concepgdo de avaliagdo mediadora, o docente enquanto avaliador tem um
importante papel, pois

[...] o avaliador mediador marca sua presenga, justamente, no espago que se cria
entre uma etapa de constru¢do do conhecimento do aluno e a etapa possivel de
produgio, por ele, de um saber enriquecido, complementado. E nesse espago que o
professor atua, provocando o movimento por meio do dialogo e dos desafios
cognitivos e tendo em vista a evolugdo, a superagdo dos alunos. (HOFFMANN,
2014, p. 87).

Além da relevancia da construgdo do conhecimento e do saber enriquecido focado no
aluno, a autora nos apresenta um dos atores principais nesse processo de mudanca de
paradigmas de uma avaliacdo tradicional para uma avaliacdo mediadora, que de fato traga
avangos a aprendizagem dos discentes: o professor.

Atualmente ja existem estudos e propostas de tratamento da avaliagdo da
aprendizagem no sentido de superagdo da pratica meramente tradicional, seletiva e baseada
na expressao da memorizagdo, de uma avaliacdo restrita a aplicagcdo de provas e exames, entre
outros instrumentos avaliativos similares. Ademais, ‘“normalmente, o professor percebe
apenas a manifestacdo mais imediata do problema da avaliacdo, mas ndo consegue captar suas
causas mais profundas. Falta-lhe compreender as causas determinantes desta situagdo, e
especialmente sua participagdo nesse processo.” (VASCONCELLOS, 2014, p. 40). E nesse
contexto que a mudanca de atitude dos docentes precisa exercer papel fundamental, para que
de maos dadas com os demais membros da comunidade escolar possamos caminhar na dire¢ao
de um processo avaliativo verdadeiramente salutar para todos.

Diante das teorias favoraveis aos propositos inclusivos da avaliacdo da aprendizagem
na EPT e sua aplicagdo pratica no “chéo da escola” os professores possuem lugar de destaque.
Embora existam outros atores, fatores e circunstancias relevantes, os docentes se apresentam
com grande potencial para atuarem a favor da efetivagdo de teorias inovadoras da avaliagéo

da aprendizagem em todas as nossas escolas, especialmente no ambito da EPT. Segundo
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Moura (2015, p. 35), “é¢ imprescindivel firmar entendimento sobre o papel do docente na EPT,
o qual, evidentemente, ndo pode mais ser o de quem apenas ministra aulas e transmite
conteudos, repetindo exemplos para a memorizacao dos estudantes.”

Sobre a relacdo dos professores com a avaliacao da aprendizagem, Libaneo (2006, p.
195) define avaliagdo como “uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente,
que deve acompanhar passo a passo o processo de ensino e aprendizagem.”

E importante que o professor tome conhecimento, se torne consciente e assuma a
funcdo de mediador do processo pedagdgico que envolve as agdes de ensino de modo geral e
particularmente a avaliacdo da aprendizagem, para que possamos nos dirigir com maior
intensidade para a superagio do mito do controle ¢ do autoritarismo!® nos processos
avaliativos.

Por outro lado, ressaltamos que o docente ndo pode ser considerado o uUnico
responsavel pela mudanca de postura em direcdo a processos avaliativos inclusivos,
continuos, emancipatérios e favoraveis a efetivagdo da aprendizagem, capazes de agregar
contribuicdes a formagao plena dos discentes do ensino médio integrado. Pois, “o trabalho de
sala de aula esta inserido numa totalidade e ¢ muito dificil se concretizar uma transformacao
quando o coletivo ndo esta envolvido.” (VASCONCELLOS, 2014, p. 96). Dai a importancia
de que a Direcao de Ensino com suas Coordenagdes, a Equipe Técnico-Pedagogica e toda a
coletividade escolar somem for¢as ao potencial transformador dos docentes, trabalhando no
mesmo sentido. Ou seja, para superar a pratica da avaliacdo classificatoria, efetivando um
processo avaliativo mais eficaz para a aprendizagem, apto a contribuir com a formagao plena
dos discentes.

Além deste cenario escolar interno, existem ainda outros fatores no ambito intra e
extraescolar que naturalmente tendem a interferir no ato de avaliar, chegando até a ditar as
regras do nosso sistema educacional'” e consequentemente as formas de avaliar os discentes:
fatores culturais, sociais, politicos e econdmicos, por exemplo, que fogem da competéncia dos
docentes.

Anterior ou simultaneo aos processos avaliativos ¢ importante que ndo apenas os
docentes, mas todos os entes escolares, tenham sempre em evidéncia que existe um processo

de ensino-aprendizagem permeado por uma proposta didatico-pedagogica que envolve todo o

16 Expressdes utilizadas a partir da teoria de Hoffmann em sua obra: Avaliagdo: Mito & Desafio (2014).

17 Para Vasconcellos (2014, p. 100-101, grifo do autor): “A avaliagdo deve levar 4 mudanga do que tem que ser
mudado também no sistema educacional. Ha necessidade da defini¢do de uma Politica Educacional séria, ampla
e comprometida com os interesses das classes populares, que leve a alteragdo progressiva das condigdes objetivas
de trabalho.”
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cenario educativo escolar e, geralmente, direciona como deve ser a avaliacdo da
aprendizagem. “A avalia¢d@o escolar ¢ parte integrante do processo de ensino e aprendizagem,
e ndo uma etapa isolada. H4 uma exigéncia de que esteja concatenada com os objetivos-
conteudos-métodos expressos no plano de ensino e desenvolvidos no decorrer das aulas.”
(LIBANEO, 2006, p. 200).

A este respeito também corroboram as manifestacdes de Vasconcellos, ao afirmar que:

Um posicionamento fundamental quando se fala de avaliagdo ¢ relativamente aos
objetivos da educagdo escolar, pois deles é que derivardo os critérios de analise do
aproveitamento. A avaliagdo escolar esta relacionada a uma concepgdo de homem,
de sociedade (que tipo de homem e de sociedade queremos formar), ao Projeto
Pedagogico da instituicdo. (VASCONCELLOS, 2014, p. 56).

Dai a importancia da adocdo de propostas pedagogicas, que de fato contribuam
amplamente com a aprendizagem dos discentes, por meio da criagdo de um cenario educativo
onde a curiosidade, a pesquisa, a expressdo peculiar do estudante se faca evidente, o que ira
corresponder, desta forma, a um cenario avaliativo ao mesmo tempo investigativo, de respeito
a diversidade das perguntas e respostas dos discentes (HOFFMANN, 2003).

Sobre o aspecto investigativo ¢ a diversidade de respostas na avaliagdo, ao discorrer
sobre pedagogia de projetos na obra “Praticas Avaliativas e Aprendizagens Significativas: em

diferentes areas do curriculo”, Esteban colabora com nossas discussdes ao afirmar que:

A “avaliacdo como pratica de investigagdo” tem um horizonte movel, indefinido,
pois ndo trabalha a partir de uma tnica resposta esperada, mas indaga as muitas
respostas encontradas, os diferentes caminhos percorridos, os multiplos
conhecimentos anunciados, com o sentido de ampliacdo permanente dos
conhecimentos existentes. Assim, o aluno ou aluna pode ir se sentido livre para dar
a sua resposta, mesmo que diferente da resposta padronizada [...]. (ESTEBAN,
2003, p. 89).

Favorecer o desenvolvimento de uma conjuntura de avaliagdo inclinada ao respeito a
liberdade de manifesta¢do da aprendizagem pelos variados caminhos percorridos, mesmo que
divergente da padronizacdo esperada, representa um grande avango para a constru¢do de um
processo avaliativo distinto daquilo que ¢ mais comum no ato de avaliar. Ou melhor, bem
diferente de adotar a avaliacdo exclusivamente como ag¢do de aplicar provas, atribuir notas e
rotular os alunos, restringindo-se a exigéncia daquilo que o aluno memorizou e utilizando a
nota simplesmente como instrumento de controle (LIBANEO, 2006).

Neste sentido, Silva, S., (2018, p. 11) também considera que: “Por diversas vezes a
avaliacdo parece ter o Unico fim de rotular o préoprio aluno [...]. Avaliacdo se torna apenas
ferramenta de medigdo de valor... do aluno. Em muitas escolas, a avaliagdo vira sindnimo de

testes e provas escritas. E so!”
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Em contraposicao a estas caracteristicas tradicionais de avaliar, Libaneo (2006, p. 199)

nos esclarece que:

O entendimento correto da avaliagdo consiste em considerar a relacdo mutua entre
0s aspectos quantitativos e qualitativos. A escola cumpre uma fungdo determinada
socialmente, a de introduzir as criangas e jovens no mundo da cultura e do trabalho;
tal objetivo social ndo surge espontaneamente na experiéncia das criangas jovens,
mas supde as perspectivas tragadas pela sociedade e um controle por parte do
professor. Por outro lado, a relagdo pedagogica requer a interdependéncia entre
influéncias externas e condigdes internas dos alunos; o professor deve organizar o
ensino, mas o seu objetivo ¢ o desenvolvimento auténomo e independente dos
alunos.

Consequentemente por meio da adogdo de propostas pedagogicas, estratégias de
ensino-aprendizagem, bem como de métodos avaliativos que valorizem a expressdo e
autonomia discente, estaremos colaborando positivamente com uma avaliacdo favoravel ao
desenvolvimento da aprendizagem e inser¢do social dos egressos do ensino médio integrado,
ndo apenas no mundo da cultura e do trabalho, mas possibilitando-os também o acesso e
participagcdo no desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia. Uma vez que estes (trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura) sdo os pilares da Formacdo Humana Integral, conforme ja
apresentamos na secao 2.2 deste Referencial Teorico.

No entanto, para caminharmos nesta dire¢do ¢ preciso “que as avaliagdes nos ajudem
a conhecer mais desse aluno do que meramente sua letra em um pedago de papel, no qual
fazemos perguntas muitas vezes cansados demais até mesmo para pensarmos sobre elas. Urge
que a avaliacdo seja sindnimo de apreciag@o para todos.” (SILVA, S., 2018, p. 12).

Neste sentido, recorremos novamente as consideragdes de Luckesi (2011), para quem
a avaliacdo € um ato amoroso, de carater diagnostico para o posterior redimensionamento das
atividades de aprendizagem, cujo objetivo ¢ acolher, integrar e incluir o aluno com suas
caracteristicas peculiares ¢ em seu estado real de conhecimento, para dar-lhe o suporte as
mudancas que se fizerem necessarias ao alcance do seu sucesso a ser concretizado pelo

desenvolvimento da sua aprendizagem a caminho da Forma¢ao Humana Integral.

Quando a formagdo integral ¢ a finalidade principal do ensino e, portanto, seu
objetivo ¢ o desenvolvimento de todas as capacidades da pessoa e ndo apenas as
cognitivas, muitos dos pressupostos da avaliagdo mudam. Em primeiro lugar, e isto
¢ muito importante, os contetidos de aprendizagem a serem avaliados ndo serdo
unicamente conteudos associados as necessidades do caminho para a universidade.
[...]. Uma opgdo desta natureza implica uma mudanga radical na maneira de
conceber a avaliagdo, posto que o ponto de vista ja ndo ¢ seletivo, ja que ndo consiste
em ir separando os que ndo podem superar distintos obstaculos, mas em oferecer a
cada um dos meninos e meninas a oportunidade de desenvolver, no maior grau
possivel, todas suas capacidades. O objetivo do ensino ndo centra sua aten¢do em
certos parametros finalistas para todos, mas nas possibilidades pessoais de cada um
dos alunos. (ZABALA, 1998, p. 2).
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Ampliar as possibilidades de sucesso pessoal de cada discente, além de pardmetros
uniformes de ensino e de desempenho da aprendizagem, permitindo o reconhecimento e
investimento nas capacidades individuais, estd implicito na proposta de Forma¢cdo Humana
Integral e nos desafia a percorrer um itinerario avaliativo e por que nao formativo, cada vez
mais distante das caracteristicas historicas de disciplinamento, seletividade e autoritarismo
das avaliagdes vinculadas a mera pedagogia dos exames'®. Precisamos continuar avangando a
caminho de uma avaliacdo plural e cada dia mais salutar para discentes e docentes,
aproveitando-se positivamente todas as suas dimensdes.

Dentro do universo tedrico em que a avaliagdo da aprendizagem estd imersa, sdo varias
as denominagdes, tipos ou fungdes que os estudiosos do assunto atribuem a avaliagdo, em
geral vinculadas aos objetivos didatico-pedagdgicos estabelecidos.

Neste contexto, fazemos referéncia as suas trés principais fungdes, que sdo:
diagnostica, formativa e somativa. As quais estdo contempladas nas normativas do IFAM,
quanto a avaliagdo da aprendizagem, conforme § 2°, Art. 133, da Resolucdo 94/2015 —
CONSUP/IFAM: “A sistematica avaliativa do IFAM compreende avaliacdo diagnostica,
formativa e somativa, estabelecida previamente nos Planos e Projetos Pedagdgicos de Curso
e nos Planos de Ensino”. Em geral elas aparecem com essas designagdes, podendo variar de
autor para autor, ou ainda apresentar um nimero bem maior de adjetivagdes.

A avaliagdo diagnostica, também denominada inicial, em linhas gerais refere-se aos
pontos de partida para a efetivagdo da avaliacdo do discente. Sequencialmente, apresenta-se a
avaliagdo formativa, que corresponde ao acompanhamento intensivo no decorrer do processo
avaliativo. Posterior a esta, encontra-se a avaliagdo somativa, que se vincula aos resultados ou
sinteses provisorias da avaliacao (LUIS, 2003).

A funcdo diagnostica da avaliagdo tem grande destaque nos estudos de Luckesi (2011),
para quem toda avaliacdo ja possui constitutivamente a indole de diagnostico. Sendo
necessario a insisténcia no uso deste termo para chamar a atengdo para a diferenga entre os
atos de avaliar e examinar. Avaliar consiste em diagnosticar e examinar implica em classificar.
Ao diagnosticar estamos retratando alguma coisa por meio de informagdes empiricas e a
avaliagdo vai constatar a qualidade da realidade. O que ira fornecer subsidios para o
investimento na elevagdo da referida qualidade, de forma construtiva e inclusiva, jamais

meramente classificatoria ou excludente.

18 A expressdo “pedagogia dos exames” estda empregada com base nas ideias apresentadas pelo Professor
Cicpriano Luckesi em suas varias obras sobre o tema “Avaliacdo da Aprendizagem”.
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De modo semelhante Libaneo se posiciona a respeito da avaliacdo diagnostica, pois

para ele:

A fungdo de diagnoéstico permite identificar progressos e dificuldades dos alunos e
a atuacdo do professor que, por sua vez, determinam modificagdes do processo de
ensino para melhor cumprir as exigéncias dos objetivos. Na pratica escolar
cotidiana, a fun¢do de diagndstico ¢ a mais importante porque ¢ a que possibilita a
avaliagdo do cumprimento da fungdo pedagogico-didatica e a que da sentido
pedagbgico a fungdo de controle. A avaliagdo diagnéstica ocorre no inicio, durante
e no final do desenvolvimento das aulas ou unidades didaticas. (LIBANEO, 2006,
p. 197).

Em relacdo as fungdes formativas e somativa da avaliacdo, para Fernandes ¢ Freitas
(2007), a primeira refere-se aquela que ocorre ao longo do processo, com a finalidade de
reorientacdo; ja a segunda diz respeito a avaliacdo realizada ao final do processo com o
objetivo de apreciacdo do resultado.

Quanto a funcdo somativa, acrescentando ao que ja apresentamos em relacdo a sua
especificidade finalistica e de apreciacdo do resultado, Zabala (1998) defende o uso do termo
avaliagdo final, levando em consideracdo os resultados obtidos e conhecimentos adquiridos,
reservando o termo avaliagdo somativa ou integradora para a avaliagdo de todo o percurso
realizado pelo aluno. Sendo esta, compreendida como uma informacdo mais ampla e global
do processo de avaliacdo da aprendizagem, partindo do conhecimento inicial, a trajetdria
percorrida, as medidas adotadas para redirecionar a aprendizagem, o resultado final e as
previsdes sobre o que € preciso permanecer fazendo ou comegar a fazer para o alcance do
sucesso da aprendizagem dos discentes.

Todo o percurso tedrico até entdo percorrido tem se mostrado favoravel ao
desenvolvimento dos propositos desta pesquisa acerca da avaliagdo da aprendizagem e suas
possiveis contribuigdes para a Formagdo Humana Integral. E neste contexto, que a fungio
formativa da avaliacdo se apresenta como nossa concepcao mais especifica de avaliagdo no
desenvolvimento desta investigacao.

Para Perrenoud (1999) a fungdo formativa da avaliagdo disponibiliza aos professores
dados mais exatos, mais qualitativos a respeito dos processos de aprendizagem, atitudes e
conquistas dos alunos. Além disto, ela embasa-se no pressuposto otimista de que os alunos
aspiram aprender ¢ em razdo disto, querem ser ajudados, expressando suas duvidas e
problemas de compreensao das atividades escolares.

O que certamente tende a gerar contribui¢cdes ao desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem. Sobre o processo ensino-aprendizagem em relagdo a avaliagdo

formativa, Silva, Josiani, (2018, p. 38) afirma que:
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A avaliag@o formativa com foco no processo de ensino-aprendizagem busca detectar
dificuldades suscetiveis de aparecer durante a aprendizagem a fim de corrigi-las
rapidamente. As informagdes a respeito do desenvolvimento do aluno permitem que
o professor ajuste sua pratica as necessidades dos estudantes durante o processo.

Consequentemente tais ajustes favorecem a aprendizagem dos discentes. Pois, a
funcao formativa da avaliacdo deve servir para o discente aprender, acorrendo continuamente
e abrangendo as aprendizagens relacionadas aos acontecimentos, tanto no ambito das
dimensdes conceituais ou procedimentais, quanto em relacdo a aprendizagem de valores e
atitudes (FERNANDES, 2003). Estes ultimos, por sua vez, carregam um grande potencial
para fortalecer a formacao humana e o exercicio da cidadania por parte de cada educando.

De acordo com Gil (2006, p. 247, 248):

A avaliagdo formativa tem a finalidade de proporcionar informagdes acerca do
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, para que o professor possa
ajusta-lo as caracteristicas dos estudantes a que se dirige. Suas fungdes sdo as de
orientar, apoiar, reforgar e corrigir.

Pelas bases teoricas até entdo apresentadas, fica evidente que a avaliagdo possui lugar
de destaque no processo de ensino-aprendizagem. Ao mesmo tempo ela se configura com
potencial para contribuir diretamente no processo de promog¢do e desenvolvimento da
aprendizagem, assim como na Formacdo Humana Integral. Para tanto, a escola ainda precisa
continuar avancando na direcdo de um processo avaliativo cada vez mais democratico,
dindmico e salutar para todos. Neste sentido, o arcabougo tedrico sobre avaliacdo da
aprendizagem ainda nos apresenta uma série de instrumentos apoiadores deste processo.

Instrumentos avaliativos, de verificacdo do rendimento ou de coleta de dados para a
avaliag@o sdo algumas das denominagdes empregadas para se referir aos meios praticos e/ou
operacionais utilizados durante o processo de avaliacdo da aprendizagem. Os quais devem
objetivar o levantamento de informagdes que auxiliardo o processo avaliativo e os
encaminhamentos posteriores que se fizerem necessarios para o alcance do sucesso da
aprendizagem dos discentes. “Ao falarmos de instrumentos utilizados nos processos de
avaliag@o, estaremos falando das tarefas que sdo planejadas com o proposito de subsidiar, com
dados, a analise do professor acerca do momento de aprendizagem de seus estudantes.”
(FERNANDES; FREITAS, 2007, p. 27).

Defensor da expressdo “instrumentos de coleta de dados”, Luckesi também argumenta
sobre o uso dos instrumentos nesta mesma acepcao. Para ele os “instrumentos de coleta de
dados sdo propriamente os recursos que empregamos para captar informagdes sobre o
desempenho do educando, que sdo a base da descri¢do do seu desempenho.” (LUCKESI,

2011, p. 299).
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Descrever de forma coerente o desempenho daqueles que estdo imersos em processo
de aprendizagem escolar, tendo em vista a diversidade de perfis de discentes e de fatores
microssociais que podem influenciar esta aprendizagem nao constitui uma tarefa simples. E,
portanto, ndo convém que seja realizada com o emprego de um ou poucos instrumentos. Se
ha diferentes formas de se manifestar a aprendizagem e distintos fatores que podem influencia-
la, consequentemente ¢ importante que se tenham uma diversidade de maneiras de percepgao,
acolhimento e posterior anélise daquilo que foi considerado aprendido ou ndo pelos discentes.

No entanto, ndo basta diversificar os instrumentos.

A diversidade de instrumentos avaliativos precisa estar inserida em uma sistematica,
atender a uma metodologia propria da teoria e da pratica da avaliagdo educacional e
adequé-la a natureza do objeto avaliativo, seja o ensino e a aprendizagem, o
curriculo, o curso, o programa, a instituicdo, etc. Diversificar ndo ¢ simplesmente
adotar varios instrumentos aleatoriamente, a avaliagdo ¢ um campo teérico e pratico
que possui um carater metddico e pedagdgico que atende a sua especificidade e
intencionalidade. (SILVA, Janssen, 2003, p. 15).

Dentro da intencionalidade educativa ao utilizar qualquer instrumento no campo
avaliativo, precisa estar inclusa a finalidade de obter o maior nivel de aprendizagem possivel
do discente. Quando o nivel ndo for satisfatorio, o discente deve ser redirecionando para a
elevagdo da qualidade de sua aprendizagem, sempre atento as suas caracteristicas e as distintas
finalidades e expectativas.

Voltando nossa ateng@o ao teor do PCT do Curso de Agropecuaria (2015) do IFAM
Campus FEirunepé, em relacdo aos instrumentos de avaliagdo a serem empregados,
constatamos que:

Dentre os diversos instrumentos de avaliagdo, poderdo ser utilizados no curso:
provas escritas, trabalhos individuais ou em equipe, exercicios orais ou escritos,
artigos técnico-cientificos, produtos e processos, pesquisa de campo, elaboragao e
execucdo de projetos, oficinas pedagogicas, aulas praticas laboratoriais, seminarios
e auto avaliagdo. A fim de atender as peculiaridades dos alunos e de oportunizar
uma avalia¢do adequada aos diferentes objetivos. (IFAM, 2015, p. 43).

Nota-se que a proposta de aplicacdo de instrumentos de avaliagdo para o curso de
Agropecudria ¢ bem diversificada e indica a necessidade de atendimento das especificidades
dos discentes, além de se mostrarem uteis a coleta de dados para a avaliagdo da aprendizagem.

Sobre a utilidade destes e de outros instrumentos no dmbito escolar, Luckesi afirma
que:

Todos os instrumentos de coleta de dados para a avaliagdo da aprendizagem hoje
existentes e utilizados em nossas escolas ou fora delas — testes, questionarios,
redagdo, monografia, entrevista, arguicdo oral, tarefas, pesquisas bibliograficas,
relatérios de atividades, demonstragdo em laboratdrio, relatério de pesquisa,
participagdo em semindrios, apresentacdes publicas, utilizagdo de simuladores... -,
em si, sdo Uteis para o exercicio da pratica avaliativa da aprendizagem na escola.
[...]. Contudo, o que devemos observar ¢ se os instrumentos que estamos utilizando
sdo adequados aos nossos objetivos e se apresentam as qualidades metodoldgicas
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necessarias de um instrumento satisfatorio de coleta de dados para a pratica da
avaliag@o da aprendizagem. (LUCKESI, 2011, p. 304-305).

Assim, a pratica da avaliagdo da aprendizagem, valendo-se dos mais variados
instrumentos ¢ coerente com 0s objetivos de uma proposta pedagodgica que prime pela
valorizagdo dos conhecimentos prévios, das experiéncias, da criatividade, da espontaneidade,
do respeito a diversidade sociocultural e fundamentada metodologicamente, tendera a
conduzir cada discente para a elevacdo da qualidade da aprendizagem, acrescentando

contribuicdes para o desenvolvimento da sua formagao plena.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Pelos delineamentos apresentados neste capitulo temos o direcionamento que a
pesquisa tomou para investigar o problema apresentado, responder as questdes norteadoras e
atingir os objetivos estabelecidos, a partir de um local e publico-alvo especificos, abordagem,
método, estratégia de pesquisa e instrumentos de coleta de dados, entre outros recursos que se

apresentaram como convenientes aos propdsitos deste estudo.

3.1 LOCAL DA PESQUISA

O municipio de Eirunepé, no estado do Amazonas, onde se encontra instalada a
unidade do IFAM que serviu como local para o desenvolvimento desta pesquisa, esta situado
a 1.245 km em linha reta da cidade de Manaus'®, a capital do Estado. De acordo com o IBGE
(2019) o municipio possui um Indice de Desenvolvimento Humano Municipal — IDHM de
0,563 e uma populagio total estimada em 35.273 habitantes®.

O Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — [FAM Campus
Eirunepé?! constituiu o local da pesquisa, de onde se fala. A referida unidade do IFAM faz
parte do processo de Expansdo da Rede Federal de Educacio Profissional e Tecnologica —
Fase 11?2, ainda se encontra em processo de implantagdo e tem como marco inicial de suas
atividades a data de 14 de abril de 2014. Todavia, o campus teve sua autorizagdo de
funcionamento apenas em 09 de maio de 2016, por meio da Portaria n°. 378/2016, expedida
pelo Ministério da Educacdo, assinada pelo entdo Ministro Aloizio Mercadante Oliva.

Atualmente, o IFAM Campus Eirunepé ainda nio possui uma sede propria capaz de
alocar todas as salas de aula, laboratorios, departamentos, coordenagdes, discentes e
servidores em um mesmo prédio. Seu funcionamento acontece em dois enderegos distintos,
com turmas e servidores subdivididos entre os dois locais.

Uma parte do campus funciona na rua Otaviano Melo, s/n, Bairro Nossa Senhora de
Fatima. Neste endereco a estrutura do campus ainda sofre 05 (cinco) subdivisdes, conforme

apresentamos nas figuras de 1 a 4 e no Quadro 1:

19 Disponivel em: http://www.idam.am.gov.br/municipio/eirunepe/. Acesso em: 23 jan. 2020.

20 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/eirunepe/panorama. Acesso em: 05 jun. 2020.

21 O IFAM Campus Eirunepé é também o local onde o pesquisador desenvolve suas atividades profissionais no
cargo de Técnico em Assuntos Educacionais.

22 Na Expansdo Fase III, no Estado do Amazonas, além do municipio de Eirunepé, foram contemplados
incialmente também os municipios de Humaita, Itacoatiara e Tefé com um campi do IFAM.
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O prédio apresentado na Figura 1 encontra-se alugado para o Campus e nele funcionam
02 (dois) laboratorios de Informatica, 01 (uma) Biblioteca, 01 (uma) sala da Coordenacao de
Assisténcia ao Educando - CAE e 01 (uma) sala para atendimento individualizado ao discente

e/ou seus responsaveis.

Figura 1 — Instalagdes provisorias do IFAM Campus Eirunepé (prédio Liceu), situado na rua Otaviano Melo,
s/n°, Bairro Nossa Senhora de Fatima
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Fonte: O autor (2020).

O prédio exibido na proxima figura (Figura 2) se encontra alugado para o Campus ¢
nele funcionam 02 (duas) salas de aula que acomodam turmas dos Cursos Técnicos de Nivel
Médio na Forma Integrada (turno diurno) e Subsequente (turno noturno), estando localizado

ao lado do prédio apresentado na Figura anterior.
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Figura 2 — Instalagdes provisorias do IFAM Campus Eirunepé (anexo I ao prédio Liceu), situado na rua
Otaviano Melo, s/n°, Bairro Nossa Senhora de Fatima

Fonte: O autor (2020).

O prédio da Figura 3 também esta alugado para o campus ¢ nele funciona apenas 01
(um) Laboratorio de Informatica. Ele fica localizado na frente do prédio apresentado na Figura

1.

Figura 3 — Instalagdes provisorias do IFAM Campus Eirunepé (anexo II ao prédio Liceu), situado na rua
Otaviano Melo, s/n°, Bairro Nossa Senhora de Fatima

Fonte: O autor (2020).
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O prédio apresentado na proxima figura (Figura 4) encontra-se cedido pela Prefeitura
Municipal de Eirunepé ao IFAM. O referido prédio encontra-se anexo as dependéncias da
Agéncia de Defesa Agropecuaria e Florestal do Amazonas — ADAF. Nele funcionam 04
(quatro) salas de aula que acomodam turmas dos Cursos Técnicos de Nivel Médio na Forma
Integrada (turno diurno) e Subsequente (turno noturno), estando localizado na Rua Otaviano
Melo, s/n., Bairro Nossa Senhora de Fatima, nas proximidades dos prédios apresentados nas

Figuras 1,2 e 3.

Figura 4 — Instalagdes provisorias do IFAM Campus Eirunepé (prédio ADAF), situado na rua Otaviano Melo,
s/n°, Bairro Nossa Senhora de Fatima

Fonte: O autor (2020).

Além dos prédios apresentados nas Figuras de 1 a 4, ainda funcionam também na
mesma rua, algumas Unidades Educativas de Produgdo — UEPs do campus, em uma area
cedida pelo Instituto de Desenvolvimento Agropecuario e Florestal do Amazonas — IDAM,

conforme descrito no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Unidades Educativas de Produ¢dao — UEP’s

Descricao Quantidade

Aviario 01

Canteiro no chdo — a céu aberto 04
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Casa de Vegetacao — Modelo Plasticultura 01
Meliponario 01
Viveiro Florestal 01

Fonte: Elaboragao propria, a partir de dados da pesquisa (2020).

A outra parte do campus funciona na Rua Monsenhor Coutinho, s/n, Bairro Nossa
Senhora Aparecida. Neste endereco encontra-se um prédio (Figura 5) que foi reconstruido
pelo IFAM, apds ter sido doado pela Prefeitura Municipal de Eirunepé. A intencdo € que este
prédio se torne um anexo a sede definitiva do campus, que ainda se encontra em fase de

constru¢ao em outro enderego.

Figura 5 — Instalagdes provisorias do IFAM Campus Eirunepé / Centro de Referéncia em Incluséo e
Tecnologia Social, situado na Rua Monsenhor Coutinho, s/n°, Bairro Nossa Senhora Aparecida

M '”\."l‘“ Gt
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Fonte: O autor (2020).

Neste prédio funcionam os seguintes ambientes de aprendizagem e setores
administrativos do campus:
» 01 (um) laboratério de informatica;
» 03 (trés) salas de aula, que acomodam turmas dos cursos na Forma Integrada (turno
diurno), Subsequente ¢ PROEJA (ambas no turno noturno);

» A Dire¢do Geral,

Y

O Departamento de Administragdo e suas Coordenagdes;
» O Departamento de Ensino, Pesquisa e Extensdo, com suas Coordenagdes, exceto

a CAE que funciona no enderego da rua Otaviano Melo.
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O prédio destinado a acomodar a sede definitiva (Figura 6) do IFAM Campus Eirunepé
esta localizado na Avenida Prefeito Jodo Cavalcante, Bairro Nossa Senhora de Fatima. O
mesmo ainda se encontra em processo de construgdo, com previsao de conclusdo da obra para

0 2° Semestre 2020.

Figura 6 — Sede definitiva do IFAM Campus Eirunepé (em construgdo), situada na Avenida Prefeito Jodo
Cavalcante, s/n°, Bairro Nossa Senhora de Fatima

Fonte: Arquivo do IFAM Campus Eirunepé (2019).

Quanto aos recursos humanos, atualmente o quadro de servidores estd composto por
59 (cinquenta e nove) servidores, sendo 36 (trinta e seis) docentes e 23 (vinte e trés) técnicos-
administrativos®}. Os quais ainda ndo correspondem ao total minimo necessario para atender
todas as demandas de atividades letivas e administrativas correlatas aos cursos em oferta no
campus.

No IFAM Campus Eirunepé atualmente estdo sendo ofertados os Cursos Técnicos de
Nivel Médio em Administracdo, Agropecudria e Informatica na Forma Integrada;
Administragdo na Forma Integrada na modalidade EJA/PROEJA; Agroecologia, Florestas,
Manutenc¢ao e Suporte em Informatica e Vendas na Forma Subsequente; totalizando 09 (nove)
turmas na Forma Integrada, 02 (duas) na modalidade EJA/PROEJA e 05 (cinco) na Forma
Subsequente (pos médio). O que corresponde a uma quantidade total de 16 (dezesseis) turmas,

totalizando 526 (quinhentos e vinte e seis) alunos matriculados®*.

23 Informagdes cedidas pela Coordenagdo de Gestdo de Pessoas do IFAM Campus Eirunepé (2020).
24 Informagdes cedidas pela Coordenacio de Registro Académico do IFAM Campus Eirunepé (2020).
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3.1.1 Recorte e Participantes da Pesquisa

Dentre os cursos ofertados na Forma Integrada, o curso de Agropecuaria tem
apresentado desde o seu primeiro ano de funcionamento em 2016, o menor indice de
rendimento escolar em comparacdo aos demais cursos. Embora tenha ocorrido uma oscilagao
positiva quanto ao nivel de rendimento do referido curso entre os anos 2017 e¢ 2018, o mesmo
permaneceu com indices inferiores aos demais cursos, conforme indicado na Tabela 1, abaixo

apresentada:

Tabela 1 — Rendimento geral dos Cursos Técnicos de Nivel Médio na Forma Integrada do
IFAM Campus Eirunepé no intersticio 2016-2018

ANO LETIVO CURSO APROVACAO (%) RETENCAO (%)

Administraggo 96 % 4%

2016 Agropecuaria 70 % 30 %
Informatica 95 % 5%
Administragao 85 % 15 %

2017 Agropecuaria 68 % 32 %
Informatica 82 % 18 %

Administragao 92 % 8 %

2018 Agropecuaria 83 % 17 %
Informatica 87 % 13 %

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados da Coordenacdo de Registro Académico — CRA, do [IFAM
Campus Eirunepé (2018).

Aliado ao fator rendimento, sdo reincidentes os questionamentos envolvendo a
avaliacdo da aprendizagem nos cursos técnicos na Forma Integrada. De forma recorrente sao
apresentadas insatisfacdes no ambiente escolar, especialmente pelos discentes indagando os
prazos, a quantidade simultanea de instrumentos aplicados, o volume de contetidos cobrados
em uma mesma prova, a nao diversificacdo de instrumentos, os critérios ou a falta de clareza
destes e sobre os métodos avaliativos adotados de modo geral.

Em razdo do nivel de rendimento apresentado pelo curso de Agropecudria adicionado
a problematica da avaliacdo, ¢ que optamos por investigar o fenomeno da avaliacdo da
aprendizagem relacionando-o a promocdo da Formagdo Humana Integral a partir de dados do
curso, extraidos de documentos especificos (Registro Académico, Plano de Curso, entre

outros), bem como de pessoas ligadas a ele (discentes e docentes).
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Apesar do baixo indice de rendimento da aprendizagem se configurar desde o primeiro
ano de funcionamento do curso, a pesquisa realizada se debrugou apenas sobre informacdes
pertinentes ao intersticio 2017-2019, correspondentes a tnica turma de 3° Ano, composta por
30 (trinta) discentes, que concluiu o curso ao final do ano letivo 2019, hoje egressos.

A principio levantamos informagdes junto a Coordenacdo de Registro Académico —
CRA do Campus relativas aos dados de rendimento escolar, dos respectivos discentes
finalistas, referentes aos anos 2017 e 201823,

Neste sentido, constatamos que a turma de “de quem se fala” foi o resultado da unido
de duas turmas de 1° ano referente ao ano letivo 2017. As quais tiveram um grande nimero
de retengdes naquele ano. Com isto, formou-se apenas uma turma de 2° ano em 2018 com o
total de trinta e dois alunos, dos quais dois ficaram retidos e os demais integraram a turma
unica de 3° ano em 2019.

Considerando que houve uma grande alteragdo na composicao da turma na progressao
do 1° para o 2° ano, passamos a tomar por base os dados do 2° ano (2018) na identificagdo e
sele¢do dos participantes®® da pesquisa.

A partir destes dados, do total de vinte e um componentes da matriz curricular do 2°
Ano do respectivo curso, identificamos inicialmente as cinco disciplinas em que os discentes
apresentaram um menor coeficiente de rendimento escolar (Filosofia I1, Irrigagdo e Drenagem,
Matematica II, Quimica II e Sociologia II).

Com base na identificacdo dos 05 (cinco) componentes supramencionados e
considerando que a pesquisa envolveu um Curso Técnico de Nivel Médio na Forma Integrada,
selecionamos como recorte de pesquisa, um componente curricular do Eixo Técnico (Irrigagdo
e Drenagem) e outro da Base Nacional Comum (Filosofia II), considerando que perfazem e
vislumbram o tdo almejado Ensino Integrado. A identificacdo, selecdo e recorte dos

componentes curriculares para a pesquisa encontram-se descritos na Tabela 2, a seguir:

25 A coleta de informagdes junto a Coordenagio de Registro Académico (CRA), referente a turma em questo,
limitou-se aos dados dos anos 2017 e 2018, tendo em vista que o objetivo deste levantamento inicial foi apenas
identificar e selecionar os sujeitos da pesquisa a partir dos dados disponiveis a época. Uma vez que a coleta geral
de dados para a pesquisa ocorreu no transcorrer do ano letivo 2019, quando ainda nio haviam dados finais
consolidados para consulta relativos aquele ano junto a CRA.

26 Dentro do Capitulo “Apresentagdo e Discussdo dos Achados da Pesquisa” exibiremos a caracterizagio do
perfil dos sujeitos da pesquisa, tanto os discentes como os docentes.



61

Tabela 2 — Coeficiente de Rendimento por Componente Curricular do Curso Técnico Integrado em
Agropecuaria —2° Ano /2018

Coeficiente de Pré-selecionados

N° Componente Curricular Rendimento para a pesquisa
01 Ambiente, Satde e Seguranca 9,20 -
02  Elaboracdo de Relatorios e Projetos 8,63 -
03 Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 11 8,40 -
04  Educagio Fisica Il 8,08 -
05 Lingua Estrangeira Moderna — Inglés II 8,08 -
06  Producdo Vegetal 11 8,06 -
07 Topografia 7,79 -
08  Agroecologia 7,69 -
09  Geografia Il 7,65 -
10 Mecanizacao Agricola 7,48 -
11  Fisica Il 7,45 -
12 Construcgoes e Instalagdes Rurais 7,41 -
13 Produgdo Animal II 7,33 -
14  Historia II 7,18 -
15 Biologia Il 7,08 -
16 Matematica Il 6,86 -
17  Trrigacdo e Drenagem 6,73 X
18  Sociologia II 6,72 -
19  Filosofia 11 6,68 X
20  Quimica IT 6,63 -

21  Lingua Estrangeira Moderna - Espanhol?’ - -

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados da CRA, do IFAM Campus Eirunepé (2018).

27 Embora integre a matriz curricular do 2° ano, este componente nio foi ofertado em 2018 em razdo do Campus
Eirunepé ndo dispor de docente da respectiva area de conhecimento naquele ano. Ficando a oferta do componente
Espanhol remanejada para o 3° ano, em 2019.
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A opcao pela disciplina de Filosofia deu-se pela intengdo de abranger um componente
curricular dentre as ciéncias humanas, almejando gerar um maior potencial para envolver e

estimular o desenvolvimento de elementos ligados a promogao da Formagao Humana Integral.

[...] quando contextualizados no horizonte de uma sociedade que se reproduz
sistemicamente por meio da ciéncia e da tecnologia, os conhecimentos de
Filosofia podem levar o aluno a descobrir, por exemplo, no contexto de que
estruturas discursivas, sistemas de representagdo e movimentos ideologicos foram
plasmadas, historicamente, essas for¢as produtivas; que caracteristicas apresentam;
que importancia e poder possuem; que papel concreto desempenham; que relagdes
tém com o atual estado de coisas em casa, na escola, no bairro, na cidade, no patis,
no mundo; [...]. (BRASIL, 1999, p.60, grifo do autor).

Por outro lado, dentro do recorte inicial das cinco disciplinas selecionadas, Irrigagao e
Drenagem configurou-se como a unica pertencente ao Eixo Técnico. O que a tornou,
automaticamente, parte deste estudo.

Ressaltamos ainda que, tendo em vista que Irrigacdo e Drenagem foi ministrada apenas
no 2° ano e Filosofia ocorreu durante os 03 (trés) anos do curso, a abrangéncia da coleta de
dados foi igualmente ajustada para alcancar todas as informacdes necessarias ao
desenvolvimento da pesquisa no contexto especifico de cada uma das duas disciplinas,
considerando que se tratam dos mesmos sujeitos ao longo do espago-tempo.

Por conseguinte, estiveram como participantes da pesquisa os respectivos docentes das
duas disciplinas selecionadas. Os quais, a priori (um principio anterior a experiéncia) 2%, foram
convidados informalmente. Em seguida foi agendada uma reunido formal (conversa
individual), que veio a ocorrer respectivamente com cada um dos docentes, nos dias 28 e 29
de agosto de 2019, quando apresentamos a proposta da pesquisa, seus objetivos e provaveis
desdobramentos, além do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE. Apo6s todos
os esclarecimentos necessarios, os docentes concordaram e assinaram o TCLE.

A assinatura do TCLE, tanto em relagdo aos docentes como aos discentes ou aos
responsaveis pelos menores de 18 anos participantes da pesquisa, se deu em atengdo as
recomendagdes apresentadas pelas Resolugdes n° 466, de 12.12.2012 e n° 510, de 07.04.2016,
do Conselho Nacional de Saude, que abordam sobre as diretrizes e normas regulamentadoras
de pesquisas envolvendo seres humanos.

Neste sentido, a realizagdo desta pesquisa foi previamente aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa - CEP, vinculado a Plataforma Brasil, conforme Parecer Consubstanciado
do CEP, sob o n°. 3.529.280, de 23.08.2019. O referido Comité ¢ a instancia responsavel por

avaliar os aspectos éticos dos projetos de pesquisa, considerando os riscos e a cobertura aos

28 Disponivel em: https://www.significados.com.br/a-priori/. Acesso em: 22 fev. 2020.
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direitos dos participantes. Juntamente com o projeto foram igualmente aprovados os Termos
de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice B e C) e o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido — TALE (Apéndice D) utilizados nesta pesquisa.

Quanto a participacao dos discentes no contexto geral desta pesquisa, a principio toda
a turma foi convidada a participar, tendo em vista que para uma das atividades previstas ao
longo da pesquisa encontrava-se uma Roda de Conversa? a ser realizada com a maior
quantidade possivel de discentes da turma, objetivando o levantamento de uma quantidade e
variedade maior de informagdes pertinentes ao problema de pesquisa investigado. Para tanto,
foi realizada uma primeira reunido com a turma no dia 25 de setembro de 2019, quando
apresentamos a proposta da pesquisa. Na sequéncia apresentamos e explicamos o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
— TALE.

De modo geral a turma se mostrou motivada a participar da pesquisa, a tematica da
avaliagdo despertou o interesse dos discentes em querer manifestar seus posicionamentos
sobre o assunto. Com isto, ainda dentro da reunido os discentes maiores de 18 anos®® ja
assinaram e devolveram o TCLE. Os demais discentes levaram os Termos para apresentar e
consultar seus responsaveis legais sobre a autorizacdo ou ndo para participarem da pesquisa.
Embora tenham extrapolado o prazo inicialmente acordado, todos os discentes devolveram os
TCLE e TALE’s assinados respectivamente pelos seus responsaveis legais e por eles mesmos.
Com isto, a principio todos os 30 (trinta) discentes se tornaram sujeitos da pesquisa e puderam
participar inicialmente da Roda de Conversa, bem como do fornecimento de parte dos
instrumentos avaliativos (impressos) que haviam sido aplicados nas duas disciplinas em 2018,
para analise posterior por parte do pesquisador.

Contudo, tendo em vista o desenrolar da pesquisa a partir de outras técnicas e/ou
instrumentos de coleta de dados foi necessario selecionar alguns discentes da turma para
contribuir ainda mais efetivamente para a pesquisa por meio da realizacdo de entrevistas. Para
tanto, optamos por identificar entre todos os discentes participantes da pesquisa, aqueles que
demonstraram maior interesse e disposicdo voluntiria em manifestar suas opinides no
contexto da Roda de Conversa. Uma vez que, “é muito importante prestar atengdo no

entendimento que temos dos entrevistados, nas possiveis distor¢cdes € no quanto eles estiao

2% Ainda dentro dos “Caminhos Metodolégicos” e na “Apresentacio e Discussio dos Achados da Pesquisa”,
ampliaremos as informagdes sobre a realizagdo da Roda de Conversa com os discentes participantes da pesquisa.
30 Assim como o género, também a faixa etdria dos sujeitos da pesquisa encontra-se descrita dentro da
“Apresentagdo e Discussdo dos Achados da Pesquisa” desta Dissertagdo, mais precisamente no subitem
“Caracterizacao do Perfil dos Sujeitos da Pesquisa”.
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dispostos ou confiantes em partilhar suas percepcdes”. (ZANELLI, 2002, p.83, grifo
Nnosso).

Nesta acepcao, priorizando os discentes mais motivados com o problema investigado,
direcionamos o convite para 10 (dez) discentes participarem das entrevistas. Os quais
prontamente aceitaram. Neste sentido, a escolha destes participantes estd relacionada na

Tabela 3, na sequéncia, acompanhada da indicag@o do coeficiente de rendimento académico.

Tabela 3 — Coeficiente de Rendimento Individual de Discentes do Curso Técnico Integrado em
Agropecuaria — 2° Ano /2018

. Coeficiente de Rendimento em Selecionados
Discente Situacao Coeﬁc.lente itz Filosofia II, Irrigacio e Drenagem, para as
2018 I Matematica II, Quimica Il e entrevistas
Geral . .
Sociologia 11
01 A 7,93 7,18 X
02 A 7,02 6,02 -
03 A 7,88 7,22 -
04 A 7,47 6,16 X
05 A 8,52 8,02 -
06 A 7,17 5,98 -
07 A 7,91 7,30 -
08 A 7,97 7,20 X
09 A 7,44 6,34 -
10 A 7,15 6,34 -
11 A 7,78 7,20 -
12 A 8,33 7,98 -
13 R 4,67 2,26 -
14 A 7,41 6,94 -
15 A 8,48 8,04 X
16 A 7,66 7,04 -
17 A 8,67 7,78 X
18 A 7,49 6,76 X
19 A 7,50 6,46 -
20 A 7,95 7,10 X
21 R 4,81 3,18 -
22 A 9,12 8,66 -
23 A 7,00 6,16 -
24 AD 6,78 5,20 -
25 A 7,83 7,24 -
26 A 7,93 7,46 X
27 A 7,97 7,14 X
28 A 7,58 7,00 X
29 A 7,81 6,90 -
30 A 7,84 7,50 -
31 A 7,48 6,42 -
32 A 7,48 6,62 -

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados da CRA, do IFAM Campus Eirunepé (2018).
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Legenda:
A | Aprovado
AD | Aprovado com Dependéncia
R | Reprovado
Selecionados para as entrevistas

Com isto, delimitamos o recorte da pesquisa (o curso de Agropecuaria, a turma de 2°
ano (2018) / 3° ano (2019), as disciplinas de Filosofia II e Irrigacdo e Drenagem pertencentes
a Matriz Curricular do 2° Ano) e os participantes (os professores das duas disciplinas e os
discentes da turma, sendo que a participag@o destes tltimos se deu sob circunstancias distintas,
uma vez que todos participaram da Roda de Conversa e apenas dez discentes das entrevistas),

conforme apresentamos nas Tabelas 1, 2 e 3 e sintetizamos na Figura 7, abaixo:

Figura 7 — Universo da Pesquisa: sintese sobre o local, recorte e participantes

12 Recorte: Curso Técnico de Nivel
Médio em Agropecudria na Forma

32 Recorte: Componentes
Curriculares de Filosofia e
Irrigagdo e Drenagem

12 Grupo de sujeitos: Os
dois docentes dos
componentes
curriculares

22 Grupo de
sujeitos: 30
discentes /
Subgrupo : 10
discentes
entrevistados

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2019).

Por meio da imagem supracitada podemos tracar o itinerario metodologico percorrido

ao longo do desenvolvimento da pesquisa, desde sua esséncia macro social, de onde se fala (o
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IFAM Campus Eirunepé) atingindo gradualmente seu recorte especifico de investigagdo, que
vai do curso, perpassando pela turma e disciplinas envolvidas, de quem se fala, até chegar aos
sujeitos para prestacdo das informagdes relevantes, com a finalidade de desvelar a
problematica investigada em torno do tema da avaliagdo da aprendizagem e a Formacao

Humana Integral dentro do contexto pesquisado, ou seja, do que se fala.

3.2 ASPECTOS METODOLOGICOS
3.2.1 Abordagem

Diante deste contexto de pesquisa, adotamos a abordagem da pesquisa qualitativa.
Com isto buscamos compreender os aspectos subjetivos que permeiam o tema, a realidade e

os participantes em questdo a partir de percepgdes e analises.

Pensar em pesquisa qualitativa ¢ pensar em tudo aquilo que ndo pode ser
mensuravel, pois a realidade e o sujeito sdo elementos inseparaveis. Assim sendo,
quando se trata do sujeito, levam-se em consideragdo seus tragos subjetivos e suas
particularidades. Com base nesse principio, afirma-se que a pesquisa qualitativa tem
um carater exploratério, uma vez que estimula o entrevistado a pensar e a se
expressar livremente sobre o assunto em questdo. Na pesquisa qualitativa, os dados,
em vez de serem tabulados, de forma a apresentar um resultado preciso, serdo
retratados por meio de relatérios, levando-se em conta aspectos tidos como
relevantes, como as opinides e comentarios do publico entrevistado. (SALDANHA;
GARCIA; ZAUPA, 2015, p. 146).

Embora o despontar inicial deste estudo tenha voltado a atencdo para dados
quantitativos (rendimento escolar 2017/2018 — fonte primaria) extraidos da CRA do IFAM
Campus Eirunepé, eles serviram de base para uma pesquisa qualitativa, onde se buscou
justamente identificar os aspectos subjetivos e peculiaridades dos participantes envolvidos no
processo (discentes e docentes), bem como dos componentes curriculares/disciplinas
(Filosofia e Irrigagdo e Drenagem) que conduziram consecutivamente aos respectivos
rendimentos. Por meio destes rendimentos, direcionou-se as investigagdes para o papel dos
processos avaliativos em relagdo a proposta de Formag¢do Humana Integral dos discentes.
Tendo, ainda, por fundamento a adogéo da fungdo formativa da avaliagdo, conforme indicado
no corpus (Coletanea; reunido dos textos ou documentos sobre um assunto ou tema)’’ do
Referencial Teorico.

De acordo com Freitas e Jabbour (2011, p. 9) “[...] quando a finalidade ¢é explicar ou
descrever um evento ou uma situagdo, a abordagem adotada dever ser a qualitativa”. A este

respeito, a finalidade do presente estudo, entre outras questdes, se constituiu em descrever o

3! Disponivel em: https://www.dicio.com.br/corpus/. Acesso em: 22 fev. 2020.
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evento da avaliacdo da aprendizagem a partir da percepcdo de discentes e docentes,
alicercados na legislacdo educacional, nas consideragdes teoricas que discorrem sobre
avaliagdo da aprendizagem e nas bases da EPT, especialmente em relacdo a Formagao
Humana Integral.

Ampliando estas discussdes iniciais sobre a abordagem qualitativa, Godoy (1995, p.

62) nos aponta alguns aspectos importantes que devem ser considerados:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador como instrumento Fundamental. Os estudos denominados qualitativos
tém como preocupacdo fundamental o estudo e a analise do mundo empirico em seu
ambiente natural. Nessa abordagem valoriza-se o contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situagdo que estd sendo estudada. No trabalho
intensivo de campo, os dados sdo coletados utilizando-se equipamentos como
videoteipes e gravadores ou, simplesmente, fazendo-se anotagdes num bloco de
papel. Para esses pesquisadores um fendomeno pode ser mais bem observado e
compreendido no contexto em que ocorre € do qual € parte. Aqui o pesquisador deve
aprender a usar sua propria pessoa como o instrumento mais confidvel de
observagao, selecdo, andlise e interpretacdo dos dados coletados.

A respeito do que nos enumerou Godoy podemos afirmar que na pesquisa realizada o
ambiente natural como fonte direta de dados (fonte primaria), bem como a analise do mundo
empirico de preocupagio fundamental, foi a Turma Unica de 3° Ano do Curso Técnico de
Nivel Médio em Agropecudria na Forma Integrada do IFAM Campus Eirunepé; houve o
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo estudada, tendo em
vista que além das a¢des desenvolvidas envolvendo a aplicacdo da pesquisa (roda de conversa,
analise documental, observagdes e entrevistas), o pesquisador ¢ servidor em efetivo exercicio
na referida unidade educacional que serviu de local de pesquisa; no trabalho de campo
utilizamos gravador para as entrevistas ¢ fizemos anotagdes em papel a respeito das
observagdes sobre o fendmeno em estudo; e por fim o pesquisador de fato se constituiu o
instrumento fundamental e “mais confiavel de observagdo, selecdo, analise e interpretacdo dos
dados coletados”, sem o qual a pesquisa ndo teria sido desenvolvida dentro da presente
conjuntura.

O mesmo autor considera também que a pesquisa qualitativa abrange o alcance de
informagdes descritivas sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do
pesquisador com a conjuntura pesquisada, buscando compreender os fendmenos conforme o
ponto de vista dos sujeitos, isto €, dos participantes da situacdo em estudo (GODOQY, 1995).
O que também se encontra totalmente alinhado a pesquisa realizada, pois o pesquisador

manteve contato direto com o ambiente de pesquisa e buscou compreender o fendmeno
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estudado (avaliacao da aprendizagem) na perspectiva dos sujeitos participantes da pesquisa,
sobretudo por meio da realizagdo de entrevistas semiestruturadas®.

Tais consideragdes ratificam a abordagem qualitativa como adequada a conjuntura da
pesquisa realizada, assim como nos remetem ao seu objetivo principal indicado por Zanelli
(2002, p. 83), que “é buscar entender o que as pessoas apreendem ao perceberem o que
acontece em seus mundos”.

Importante ainda destacar, que a abrangéncia da abordagem qualitativa vai muito além
do que expomos ou indicamos em relacdo ao contexto da pesquisa realizada. “Sob a
denominagdo "pesquisa qualitativa" encontram-se variados tipos de investigagdo, apoiados
em diferentes quadros de orientacdo tedrica e metodologica, tais como o interacionismo
simbolico, a etnometodologia, o materialismo dialético ¢ a fenomenologia”. (GODOY,
1995, p. 58, grifo nosso).

Desta forma, entre a variedade de investigagdes abrangidas pela pesquisa qualitativa,
que aliada a outros recursos tedricos-metodoldgicos deram base e sustentacdo para a pesquisa

realizada, adotamos o método dialético.

3.2.2 Método

Antes de discorrermos diretamente sobre o método dialético, faz-se necessario a
apresentacdo prévia, ainda que sucinta, da defini¢do de método e de dialética separadamente,
a fim de que possamos ampliar e a0 mesmo tempo simplificar a compreensdo do leitor sobre
a consequente propositura do método dialético enquanto metodologia de pesquisa.

A este respeito, para Viana (2017, p. 175, grifo nosso) método consiste em:

Uma eclaboragdo mental que objetiva servir de suporte para a andlise da
realidade, seja assumindo a forma de um modelo (como o positivismo classico
e seus herdeiros posteriores, o funcionalismo, estruturalismo, fenomenologia, etc.)
ou como um recurso heuristico (o método dialético de Marx). Um
método, no entanto, possui como base uma teoria da consciéncia ¢ da realidade
e por isso ndo pode ser destacado e compreendido de forma isolada, excluindo
tais teorias.

Dentro do que se apresenta no excerto acima, mais especificamente no que condiz a
finalidade de “suporte para a analise da realidade” e “como um recurso heuristico”, o método

eleito para esta pesquisa nos possibilitou investigar e descobrir (recurso heuristico)

32 Ainda neste capitulo apresentaremos de que forma, com que finalidade € a partir de qual embasamento teérico-
metodolégico fizemos a aplicagdo das entrevistas semiestruturadas. Ja no préximo capitulo (APRESENTACAO
E DISCUSSAO DOS ACHADOS DA PESQUISA) descreveremos a realizaciio das entrevistas, seus contetidos
e analisaremos os dados coletados.
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efetivamente o real contexto da avaliacdo da aprendizagem (realidade analisada) e suas
contribuicdes para a Formacdo Humana Integral dos discentes, respondendo assim ao
problema e convergindo para o alcance do objetivo geral desta pesquisa.

Ja a dialética tem sua origem vinculada aos tempos de Platdo e Aristoteles, sendo
considerada como a arte da discussdo, sustentada em perguntas e respostas, como uma técnica
apta para qualificar os conceitos e separar os objetos em género e espécies. Todavia, desde os
tempos de Heraclito, ja se defendia outra ideia basica da dialética: a da mobilidade do mundo
e a da alteracdo de toda propriedade em seu contrario. A filosofia grega antiga, notadamente
com Platdo e Aristoteles, enfatizou o aspecto contraditorio do ser que, a0 mesmo tempo que
se modifica em outro, é iinico e multiplo, imutavel e transitério (TRIVINOS, 2006).

Estas caracteristicas peculiares a especificidade do método e da proposta da dialética,
quando associados, nos permitiram alcancar a abrangéncia necessaria para o enveredar
metodologico desta pesquisa, devidamente também alinhada a abordagem qualitativa
(anteriormente apresentada), bem como a estratégia de pesquisa de estudo de caso e aos
instrumentos de coleta e analise de dados (posteriormente apresentados).

Neste contexto, o método dialético, de acordo com Fonseca (2010, p. 102) consiste em

um:

[...] método contrario a todo conhecimento rigido — tudo ¢ visto em constante
mudanga, pois sempre ha algo que nasce e se desenvolve e algo que se desagrega e
se transforma. Trata-se, portanto, de um método que ndo envolve apenas questdo
ideoldgicas, mas parte para a investigagdo da realidade, pelo estudo de sua agao
reciproca.

O ponto de partida e também todo o percurso da pesquisa realizada envolveu
diretamente a investigacdo da realidade da avaliacdo da aprendizagem, a partir da observacao,
registro e analise da acdo reciproca dos sujeitos (docentes e discentes) para com o objeto de
estudo (avaliacdo da aprendizagem).

Tudo isto, tendo em vista a mobilidade dos conhecimentos e das mudancas constantes
que envolveram os sujeitos, particularmente na esfera escolar pertinente a dimensdo da
avaliagdo, partindo do seu contexto historico, tendo sempre em vista a presenga de aspectos
indicativos de contradi¢do. O que € algo bem peculiar do método dialético, sobretudo a partir

de sua vinculagdo ao materialismo dialético de base marxista’?, uma vez que: “A categoria

33 «O materialismo dialético é a base filoséfica do marxismo e como tal realiza a tentativa de buscar explicacdes
coerentes, logicas e racionais para os fendmenos da natureza, da sociedade e do pensamento. Por um lado, o
materialismo dialético tem uma longa tradi¢do na filosofia materialista e, por outro, que ¢ também antiga
concepcdo na evolugdo das ideias, baseia-se numa interpretagio dialética do mundo.” (TRIVINOS, 2006, p. 51,
grifo do autor).
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essencial do materialismo dialético ¢ a contradicdo que se apresenta na realidade objetiva.”
(TRIVINOS, 2006, p. 54).

A opcao por este método de pesquisa, se deu também (além das caracteristicas
anteriores ja enumeradas) em razdo da visdo de totalidade concreta que se adota em relagéo
ao problema, como resultado de um processo historico em constante transformagdo
(CORNEIJO, 2019). A este respeito, durante o levantamento de dados, principalmente os
dados teoricos ou bibliograficos, teve-se o cuidado de angariar as informagdes basicas sobre
o retrospecto historico das tematicas pesquisadas, especialmente sobre a avaliacdo da
aprendizagem (tema central da pesquisa) e do Ensino Médio Integrado (nivel / forma de ensino
a que os sujeitos da pesquisa estiveram vinculados).

O levantamento das informacdes historicas foi fundamental para situar o contexto da
pesquisa, compreendendo o seu retrospecto, evidenciando algumas transformacgdes ocorridas
ao longo do tempo, eventuais contradicdes e evolugcdes ou ainda a manutencdo de
caracteristicas ligadas aos primordios historicos, seja da avaliagdo da aprendizagem (de modo
geral) ou apenas do Ensino Médio Integrado (de maneira mais restrita). Isto, entre outros
fatores, possibilitou analisar dialeticamente o contexto da pesquisa, buscando identificar o que
se revela para além do que aparentemente podem demonstrar os fenémenos.

Neste intuito, de acordo com Diniz e Silva (2008), o método dialético na condic¢ao de
itinerario para o conhecimento indaga a aparéncia dos fendmenos e procura conhecer o que
esta por tras, recorrendo as correlagdes entre situacdes de conflito suscitadas nas contradigdes
de relagdes desiguais e de exploracdo, almejando perceber a realidade como uma totalidade
historico-social.

Deste modo, guiados previamente pela abordagem qualitativa, adicionada ao método
dialético, buscou-se uma estratégia de pesquisa apropriada a consolidagdo do levantamento
de dados em uma realidade peculiar de uma escola, de uma sala de aula / turma, a partir de
um grupo de discentes finalistas do Ensino Médio Integrado, tomando por base informacdes
pertinentes ao rendimento, a priori (um principio anterior a experiéncia)**, € ao processo
avaliativo de modo geral, a posteriori (partindo do que é posterior)®, vivenciado pelos
sujeitos, inclusive pelos docentes das duas disciplinas que integraram o recorte desta pesquisa.
Foi neste contexto que se fez necessario inserimos o estudo de caso enquanto estratégia de

pesquisa.

34 Disponivel em: https://www.significados.com.br/a-priori/. Acesso em: 22 fev. 2020.
35 Disponivel em: https://www.dicio.com.br/a-posteriori/. Acesso em: 22 fev. 2020.
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3.2.3 Estratégia de Pesquisa

Alinhado a abordagem qualitativa, bem como ao método dialético, aplicamos o estudo
de caso enquanto estratégia de pesquisa para fortalecer o caminhar investigativo acerca da
tematica inquirida, almejando o alcance das informagdes necessarias ao desenvolvimento da
pesquisa e consolidag@o dos objetivos estabelecidos.

Na esfera da pesquisa qualitativa em educacdo, o estudo de caso diferencia-se como
estratégia de investigagdo em que o objetivo ¢ olhar para o estudo de caso que, em sua
peculiaridade demanda imersdo e desvelamento de seus condicionantes, enquanto opg¢ao
metodologica. Possibilitando assim, relevantes visoes para as distintas questdes que abrangem
o cotidiano educacional, consentindo, por sua inclinagdo qualitativa, investigar e refletir sobre
contextos reais e contemporaneos, para entdo propor novos caminhos e alternativas.
(TORMES; MONTEIRO; MOURA, 2018).

Neste sentido, enfatizando os aspectos da contemporaneidade e do contexto real do
fenomeno investigado, Yin (2015) discorre que o estudo de caso € uma investigagdo empirica
que pesquisa um fendmeno contemporaneo (“o caso”) em profundidade e em sua conjuntura
de mundo real, sobretudo quando os limites entre o fendmeno e o contexto puderem nao ser
claramente evidentes.

Gil (2017) reitera o aspecto “profundidade” citado por Yin (2015), ao definir esse
método ou estratégia de pesquisa como “o estudo profundo e exaustivo de um ou poucos
objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento [...].” (GIL, 2017, p.
37).

Nesta acepcao, investigamos de modo empirico a ocorréncia de contribuicoes da
avaliacdo da aprendizagem para a Formag¢@o Humana Integral, tendo como publico-alvo um
grupo especifico de estudantes finalistas, pertencentes a um mesmo curso € mesma turma,
bem como apenas os docentes ligados a turma que ministraram os componentes de Filosofia
e de Irrigacdo e Drenagem durante o 2° ano (Ano Letivo 2018), buscando conhecer de modo
amplo e detalhado a tematica investigada a partir de seu contexto cotidiano e da vida real (a
escola, a sala de aula, a vivéncia diaria no contexto do processo ensino-aprendizagem e da
avaliagdo da aprendizagem), conforme encontra-se descrito no capitulo posterior desta
Dissertacao.

Sobre a utiliza¢do do estudo de caso Yin (2015, p. 4, grifo nosso) afirma que:

Como método de pesquisa, o estudo de caso ¢ usado em muitas situagdes, para
contribuir ao nosso conhecimento dos fendomenos individuais, grupais,
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organizacionais, sociais, politicos e relacionados. [...] Em resumo, um estudo de
caso permite que os investigadores foquem um “caso” e retenham uma perspectiva
holistica e do mundo real — como no estudo dos ciclos individuais da vida, o
comportamento dos pequenos grupos, 0s processos organizacionais e
administrativos, a mudanga de vizinhanga, o desempenho escolar, as relacdes
internacionais e a maturacdo das industrias.

Embora a pesquisa desenvolvida ndo tenha tratado especificamente ou diretamente do
desempenho escolar, este se fez presente em variados momentos do processo investigativo:
desde a identificacdo do nivel de rendimento escolar da turma e das disciplinas ofertadas no
ano letivo 2018 junto a CRA, perpassando pela coleta de dados por meio das falas dos
discentes e docentes nas entrevistas e confluindo para a analise dessas falas no contexto da
“Apresentacdo e Discussdo dos Achados da Pesquisa” com a utilizagdo da analise de
contetido’®.

Dirigindo nosso olhar para sua classificacao, segundo Gil (2017), o estudo de caso
pode ser classificado quanto a unidade-caso, que por sua vez distingue-se entre projetos de
caso unico e de casos multiplos®”. Nesta acep¢io, esta pesquisa teve carater de projeto de caso
unico. Para o mesmo autor, o estudo de caso tnico refere-se a um individuo, um grupo, uma
organizagdo, um fendmeno, entre outras abrangéncias. Que nesta pesquisa tratou-se da
investigacdo do fenomeno da avaliagdo da aprendizagem e sua contribui¢@o para a Formagao
Humana Integral a partir do estudo de um grupo de discentes finalistas do Curso Técnico de
Nivel Médio em Agropecudria na Forma Integrada.

Além desta classificacdo inicial em unico ou multiplos, os estudos de caso podem ter
outros desdobramentos, subdivisdes ou denominagdes conforme nos relatam Yin (2015) e o
proprio Gil (2017), entre outros. Com isto, algumas consideragdes apresentadas por estes
autores sdo convergentes ou similares, outras sinalizam pequenas divergéncias com a
alteragdo no uso dos termos, mas com minimas variagdes de sentido.

Neste intuito, para Yin (2015, p. 54, grifo do autor): “o estudo de caso tnico ¢ um projeto
apropriado sob varias circunstancias, e cinco justificativas para o caso unico — isto €, ter um

caso critico, peculiar, comum, revelador ou longitudinal [..]™%. Tomando por base as

36 Ainda neste capitulo abordaremos sobre a andlise de contetido com a indicagdo da maneira que foi aplicada no
tratamento dos dados. No capitulo seguinte encontra-se detalhada sua aplicagdo e os resultados angariados a
partir dos dados analisados e categorizados.

370 detalhamento dos casos multiplos, para leitura e conhecimento por parte do (a) leitor (a), poderd ser
encontrado na seguinte referéncia: (GIL, A. C. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2017). Uma vez que nao os apresentamos aqui por nao estarem abrangidos pelo recorte metodoldgico assumido
para o desenvolvimento desta pesquisa.

38 Dada a conjuntura, opgdes feitas e delimitagdes estabelecidas em torno da tematica, ndo cabe descreveremos
diretamente aqui cada uma das justificativas apresentadas pelo autor para os estudos de caso tnico. Todavia
indicamos a seguinte referéncia (YIN, R. K. Estudo de Caso: planejamento ¢ métodos. Tradugdo: Cristhian
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justificativas apresentadas por Yin (2015) a pesquisa realizada correspondeu a um “caso unico
comum”. Este, por sua vez, tem por objetivo “captar as circunstancias e as condi¢cdes de uma
situacdo cotidiana — novamente, por causa das licdes que pode fornecer sobre os processos
sociais relacionados a algum interesse teorico”. (YIN, 2015, p. 55).

Neste intuito, investigamos e captamos as circunstancias em torno da avaliacdo da
aprendizagem (situagdo cotidiana) relacionando-a ao interesse tedrico da pesquisa para com a
Formag¢do Humana Integral enquanto uma das bases da EPT e a perspectiva Formativa da
Avaliagdo, conforme sinalizado no corpus do “Referencial Teorico”.

Gil (2017) em sua obra “Como Elaborar Projetos de Pesquisa”, com base em Stake

(1995), indica que os casos unicos podem ser considerados intrinsecos ou instrumentais:

O caso intrinseco ¢ selecionado porque o pesquisador pretende ¢ conhecé-lo em
profundidade, sem qualquer preocupacio com o desenvolvimento de qualquer
teoria. Ja o estudo de caso instrumental ¢ selecionado com o propésito de aprimorar
o conhecimento de determinado fendmeno ou mesmo do desenvolvimento de
teorias. (GIL, 2017, p.118, grifo nosso).

Embora estejamos naturalmente embasados em um “Referencial Tedrico” para o
desenvolvimento da pesquisa, com destaque para as consideragdes sobre a Formag¢do Humana
Integral enquanto uma das bases da EPT e a perspectiva Formativa da Avaliacao, nao houve
durante esta pesquisa qualquer pretensdo em relacdo ao desenvolvimento ou testagem de
qualquer teoria. Estabelecemos apenas relacdes entre a base tedrica e os dados angariados,
sobretudo no contexto da “Apresentacdo e Discussdo dos Achados da Pesquisa”. O que
corresponde a uma atividade comum e necessaria no ambito de pesquisas académicas,
geralmente, independente até mesmo dos métodos adotados, conforme sinalizaremos dentro
do contexto dos “Instrumentos de Coleta de Dados”, no inicio do subitem ‘“Pesquisa
Bibliografica”.

Consequentemente esta pesquisa constituiu um “caso unico intrinseco”. Pois, de fato,
buscamos durante o processo investigativo levantar informagdes necessarias para o
conhecimento profundo, dentro do recorte estabelecido, a respeito da avaliagdo da
aprendizagem ¢ sua contribui¢do para a Formagdo Humana Integral, sem qualquer
preocupacgdo com o desenvolvimento de qualquer teoria, em consonédncia com a afirmacao
supramencionada de Gil.

Convém ainda destacar que a adogdo da estratégia de pesquisa de estudo de caso

assumida nesta investigacdo ndo teve e nao tem a finalidade de apresentar conhecimentos

Matheus Herrera. 5. ed. Porto Alegre: Bookman, 2015.), para que o (a) leitor (a) possa aprofundar a leitura sobre
as demais justificativas para o uso de casos unicos além do que expomos no corpo do texto.
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exatos sobre o publico-alvo e suas caracteristicas. Pois de acordo com Gil (2017, p. 38, grifo
n0sso), “os propositos do estudo de caso ndo sdo os de proporcionar o conhecimento preciso
das caracteristicas de uma populagdo, mas sim o de proporcionar uma visdo geral do
problema ou de identificar possiveis fatores que o influenciam ou sio por ele
influenciados.”

Deste modo, para o alcance de uma visdo geral do problema inquirido e de
peculiaridades que exerceram ou sofreram influéncias no contexto da avaliacdo da
aprendizagem ¢ que se fez necessario, em sintonia com a descricdo metodologica até entdo

apresentada, recorrer a alguns instrumentos de coleta de dados.

3.2.4 Instrumentos de Coleta de Dados

Marconi e Lakatos (2016) argumentam que sdo diversos os procedimentos para a
realizacdo da coleta de dados, podendo variar em conformidade com as circunstancias ou com
o tipo de investigacdo. Para cada circunstancia e/ou tipo de pesquisa apresentam-se como
adequados um leque de opcdes para execucdo da coleta de dados. A este respeito,
considerando a estratégia adotada por esta pesquisa, segundo Gil (2017, p. 119, grifo nosso),
“os estudos de caso executados com rigor requerem a utilizacdo de fontes documentais,
entrevistas e observacoes”.

Previamente ao exposto realizamos uma pesquisa bibliografica. E de modo
complementar aos demais instrumentos, optamos por realizar também uma roda de conversa
com a totalidade dos discentes da turma.

Em sintese, esta pesquisa recorreu basicamente aos seguintes instrumentos de coleta
de dados: pesquisa bibliografica e documental, roda de conversa, observagdes e entrevistas.
O que, na pratica, ndo ocorreu necessariamente nesta ordem, considerando que a medida que
a pesquisa foi transcorrendo, foram surgindo elementos importantes vinculados aos dados
bibliograficos, documentais e principalmente quanto as informagdes oriundas das observacdes
que foram efetivadas em todas as etapas da pesquisa. Assim sendo, alguns dos instrumentos
supracitados necessitaram de um maior grau de detalhamento em detrimento de outros. O que
se deu ainda em razdo do pesquisador fazer parte do ambiente de pesquisa, na condi¢cdo de

servidor publico, ocupante do cargo de Técnico em Assuntos Educacionais.
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3.2.4.1 Pesquisa Bibliografica

Gil (2017) sinaliza que a pesquisa bibliografica visa atender um pré-requisito da maior
parte das teses e dissertacdes desenvolvidas na atualidade, em que um capitulo ou sec¢do ¢
destinado a revisdo bibliografica, sendo organizada com a intencdo de proporcionar
fundamentacdo tedrica ao trabalho, assim como a identificagdo do estagio atual do
conhecimento relativo ao tema em estudo, podendo ser elaborada com base em material ja
publicado, seja ele impresso, em midias digitais ou disponibilizado na internet.

Quanto a pesquisa bibliografica ou de fontes secundarias, Marconi e Lakatos (2016, p.

57) contribuem com nosso delineamento de pesquisa ao discorrem que:

A pesquisa bibliogréafica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relag@o ao tema de estudo, desde publicacGes avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc., até
meios de comunicagdo orais: radio, gravagdes em fita magnética e audiovisuais:
filmes e televisdo. Sua finalidade ¢ colocar o pesquisador em contato direto com
tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, [...].

A cada dia se ampliam as possibilidades de materiais para revisdo ou consulta
bibliografica, sobretudo nos meios digitais, que igualmente aos materiais impressos
corroboram para a fundamentacdo tedrica dos mais variados estudos. Neste intuito, a revisao
bibliografica ou de literatura deve ser empregada com a finalidade de “buscar novas perguntas,
revisitar as contribui¢des ja realizadas por outros pesquisadores, de modo que esses venham
a contribuir com a construgdo teoérica do estudo de caso, objetivando questdes mais coerentes
e perspicazes sobre o objetivo de pesquisa a ser desenvolvido.” (TORMES; MONTEIRO;
MOURA, 2018, p. 20).

Amparados por estas consideragdes teorico-metodoldgicas a respeito da pesquisa
bibliografica enquanto instrumento de coleta de dados, fomos conduzidos ao contato com
variadas vertentes tedricas envolvendo a tematica da pesquisa. Todavia, nos deixamos guiar
apenas pelas consideracdes tedricas condizentes aos objetivos e ao recorte estabelecido para
o desenvolvimento desta pesquisa no &mbito da Formacdo Humana Integral e da Avaliagdo
da Aprendizagem, com €nfase na perspectiva formativa, orientados pelo método dialético e a
estratégia de pesquisa de estudo de caso, conforme ja indicamos em paginas precedentes.

Neste intuito, entre nossos achados no ambito da pesquisa bibliografica voltados a
Formag¢ao Humana Integral enquanto uma das bases da EPT, destacaram-se as consideragdes
de Ciavatta (2005), Frigotto (2012), Moura (2007; 2015) ¢ Ramos (2008). Em relacdo a
Avaliagdo da Aprendizagem, com énfase na perspectiva formativa a fundamentagao teodrica

amparou-se em Esteban (2003), Freire (1996), Hoffmann (2003; 2014), Libanio (20006),
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Luckesi (2000; 2011), Perrenoud (1999), Vasconcellos (2014) e Zabala (1998), entre outros,

conforme ja apresentamos no contexto do Referencial Tedrico.

3.2.4.2 Pesquisa Documental

De forma complementar a pesquisa bibliografica, realizamos a pesquisa documental.
Esta consiste em toda sorte de documentos, elaborado com finalidades diversas, tais como
assentamento, autorizacdo, comunicagdo etc. Geralmente considera-se fonte documental
quando o material ¢ interno a organizagdo. Entre as principais fontes documentais estdo:
documentos administrativos; material publicado em jornais e revistas; publicagdes de
organizagdes; documentos disponibilizados pela internet; registros cursivos; artefatos fisicos
e vestigios (GIL, 2017).

De maneira similar, para Marconi e Lakatos (2016, p. 48-49), “a caracteristica da
pesquisa documental ¢ que a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou
ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias. Estas podem ser recolhidas no
momento em que o fato ou fenomeno ocorre, ou depois”.

O uso deste instrumento de coleta de dados encontra-se simultaneamente vinculado a
um dos requisitos da estratégia de estudo de caso anteriormente referenciado em Gil (2017)
dentro do subitem “Instrumentos de Coleta de Dados” nos “Caminhos Metodologicos” desta
Dissertag@o, por um lado. E por outro lado atende as orientagdes de Bardin (2016) quanto a
uma das a¢des demandadas no contexto da primeira fase da analise de conteudo®®, a pré-
analise, onde indica-se a necessidade da escolha de documentos.

A partir da investigacdo documental identificamos e selecionamos:

» Atas Finais de Rendimento Escolar dos discentes do Curso Técnico de Nivel

Meédio em Agropecudria na Forma Integrada da turma de 2° Ano (2018);

» Formularios de Renovagdo / Reopgdo de Beneficio Socioassistencial (2019);

» A Resolugdo n°. 94/2015-CONSUP/IFAM;

» O Plano de Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria na Forma Integrada -

PCT (2015);
» Planos de Ensino (2018) dos componentes curriculares de Filosofia e de Irrigacao

e Drenagem;

39 Este método serd apresentado ao leitor ainda dentro destes “Caminhos Metodoldgicos” e detalhado na
“Apresentacgdo e Discussdo dos Achados da Pesquisa”.
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» Instrumentos avaliativos escritos das disciplinas de Filosofia e de Irrigagdo e
Drenagem.

A consulta e analise das Atas Finais de Rendimento Escolar se deram no intuito de
identificar o recorte de pesquisa a partir dos indices de rendimento relacionados a cada
disciplina selecionada, em relagdo a totalidade das mesmas contidas na composi¢ao da matriz
curricular do curso. De modo que entre as disciplinas com menor rendimento selecionamos
Filosofia (vinculada a Base Nacional Comum Curricular) e Irrigacdo e Drenagem (ligada ao
Eixo Técnico). Consequentemente partimos para o processo de identificagdo e selecdo dos
docentes destas duas disciplinas, além ¢é claro, dos discentes que a cursaram, conforme
mencionado anteriormente dentro do item “Recorte e Participantes da Pesquisa”.

A analise dos Formularios de Renovacao / Reopcdo de Beneficio Socioassistencial
(2019) da turma investigada se deu com a finalidade de tracar o perfil dos discentes
participantes da pesquisa, conforme encontra-se exibido no capitulo desta Dissertacdo
intitulado “Apresentacdo e Discussdo dos Achados da Pesquisa”, dentro do item
“Caracterizag@o do Perfil dos Sujeitos da Pesquisa”.

A Resolugdo n°. 94/2015-CONSUP/IFAM?* consiste no conjunto de orientagdes
normativas de cunho didatico e académico do Instituto Federal de Educac¢do, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas e esta delineada de modo a contemplar as orientacdes didaticas e
académicas relacionadas as diferentes formas de oferta e modalidades de ensino
disponibilizadas pelo IFAM para a comunidade em geral. A consulta a esta Resolugao teve a
finalidade de analisar, especialmente, as orientagdes relativas aos procedimentos que devem
ser adotados quanto a avaliacdo da aprendizagem no Ensino Médio Integrado, buscando
identificar elementos balizadores da Formagdo Humana Integral.

Neste sentido, a analise desta Resolucdo quanto a identificacdo dos elementos
pretendidos ja se encontra contemplada dentro do “Referencial Teodrico”, no subitem
“Aspectos Historicos e Legais”.

O Plano de Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria na Forma Integrada
apresenta todas as orientagdes pertinentes ao itinerario formativo destinado aos estudantes do
curso. Na sua andlise, além de elencarmos as recomendagdes quanto a avaliagdo da
aprendizagem, identificamos também dentro de sua conjuntura geral, outros pontos que

convergiram para elementos relacionados a Formacao Humana Integral, como ¢ o caso do

40 Pposterior a Resolucio n° 94 — CONSUP/IFAM, de 23.12.2015, foi publicada a Resolugio 63 —
CONSUP/IFAM, de 24.11.2017, com a finalidade de alterar e incluir informag¢des na Res. n° 94 —
CONSUP/IFAM. Todavia, uma ndo substituiu a outra na integra, permanecendo as duas ainda em vigor.
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Perfil Profissional de Conclusdo de Curso, de acordo com o que ja apresentamos também
dentro do “Referencial Teorico” desta pesquisa.

Todavia, quanto a este documento voltamos a discorrer sobre ele, analisando
especificamente informagdes relacionadas aos componentes de Filosofia e de Irrigacdo e
Drenagem, na perspectiva da avaliagdo e da Formagdo Humana Integral, no contexto da
“Apresentacdo e Discussdo dos Achados da Pesquisa”, no item “Analise Documental”.

Pela analise dos Planos de Ensino dos componentes curriculares de Filosofia ¢ de
Irrigagdo e Drenagem, de modo andlogo ao PCT de Agropecuaria, verificamos o
direcionamento dado para a avaliagdo da aprendizagem, a proposta geral estabelecida pela
disciplina, igualmente buscando identificar aspectos relacionados a promocdo e
desenvolvimento da Formacdo Humana Integral, sobretudo vinculados a avaliacdo da
aprendizagem.

Dentro da pesquisa documental realizada, almejando estabelecer possiveis relacdes ou
constatagdes entre os documentos inquiridos em sintonia com os objetivos (geral e
especificos) da pesquisa, analisamos também instrumentos avaliativos escritos aplicados no
ambito dos componentes curriculares investigados. Para tanto, os discentes participantes da
pesquisa forneceram copias dos respectivos instrumentos, conforme encontram-se expostos
na “Apresentagdo e Discussdo dos Achados da Pesquisa”.

A finalidade da apreciagdo especifica destes ultimos documentos compreendeu a
possibilidade de constatar como e com quais propositos foram aplicados junto aos discentes.
Se constituiram apenas instrumentos rotineiros de avaliagdo ou tiveram um proposito mais
amplo, no sentido de favorecer a aprendizagem e a Forma¢do Humana Integral. O que se deu
no contexto da investigagdo realizada por meio da estratégia de pesquisa de estudo de caso.

De acordo com Yin (2015, p. 111):

Para a pesquisa de estudo de caso, o uso mais importante dos documentos ¢ para
corroborar ¢ aumentar a evidéncia de outras fontes. [...] os documentos podem
proporcionar outros detalhes especificos para corroborar a informagao de outras
fontes. Se a evidéncia documental for contraditoria, ndo corroborante, vocé precisa
ocupar-se do problema investigando mais profundamente o topico. (YIN, 2015, p.
111).

De modo geral, os dados obtidos com a consulta e analise desses documentos
permitiram também relaciond-los com as informacdes extraidas das falas dos participantes da
pesquisa por meio da roda de conversa, observacdes e entrevistas, possibilitando confirmar

relatos e ampliar as evidéncias.
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3.2.4.3 Roda de Conversa e Observacao Participante

Neste caminhar investigativo, na busca por fortalecer e alargar as evidéncias em torno
do problema e das questdes de pesquisa, optamos por realizar também uma roda de conversa.
“A coleta de dados por meio da Roda de Conversa permite a interacdo entre o pesquisador e
os participantes da pesquisa por ser uma espécie de entrevista de grupo, como o proprio nome
sugere”. (MELO; CRUZ, 2014, p. 33, grifo do autor).

No contexto desta atividade, de modo mais enfatico, empregamos também a
observacao participante. Todavia, esta acdo ndo se limitou a Roda de Conversa. Pelo contrario,
as observagdes foram realizadas constantemente, desde a identificagdo do problema de
pesquisa, recorte e selecdo de participantes, perpassando todo o processo de coleta e analise
dos dados, chegando até o desenvolvimento do produto educacional.

Sobre a observagdo no campo da pesquisa cientifica, de forma mais geral, Zanelli
(2002) considera que a observagdo atenta das minucias coloca o pesquisador no interior do
cenario, para que possa compreender a complexidade dos ambientes psicossociais,
simultaneamente lhe permitindo uma interlocu¢do mais competente.

Decorrente deste entendimento e considerando que fazemos parte do cenario da
pesquisa como um todo, enquanto servidor da referida instituicdo escolar anteriormente
descrita, a participagdo na Roda de Conversa nos possibilitou aprofundar a andlise sobre o
fenomeno estudado por meio da interlocucdo simultdnea com todos os discentes participantes
da pesquisa. Um maior aprofundamento aconteceu a medida que trabalhamos a interlocugéo
individualizada no &mbito das entrevistas semiestruturadas.

De modo similar e complementar, Fonseca (2010, p. 99) considera que:

[...] o método de observagdo ¢é o passo inicial de toda a pesquisa cientifica e na
observagdo sdo aplicados atentamente os sentidos a um objeto, a fim de que se possa,
a partir dele, adquirir conhecimento claro e preciso. A observacdo deve ser exata,
completa, imparcial, sucessiva e metodica, pois se constitui em um procedimento
investigativo de extrema importancia na ciéncia.

Voltando-se para o campo especifico da observagao participante, Gil (2017, p. 121)
afirma que ela “consiste na participacdo real do pesquisador na vida da comunidade, da
organizag¢do ou do grupo em que € realizada a pesquisa. O observador assume, pelo menos até
certo ponto, o papel de membro do grupo”.

Sobre o papel do pesquisador e observador participante no contexto da roda de
conversa, Moura e Lima (2014) afirmam que o pesquisador se inclui como sujeito da pesquisa

pela participagdo na conversa e, simultaneamente, gera dados para debate. E, na verdade, um
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instrumento que consente a partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes a
respeito das praticas educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela interagdo com os
pares, por meio de dialogos internos, e, ainda, no siléncio observador e reflexivo.

Em outro recorte textual, os mesmos autores definem Roda de Conversa como:

[...] um método de participagdo coletiva de debate acerca de determinada tematica
em que € possivel dialogar com os sujeitos, que se expressam, escutam seus pares e
si mesmos pelo exercicio reflexivo. Objetiva, entre outras finalidades, socializar
saberes, implementar a troca de experiéncias, de conversas, de divulgagdo de
conhecimentos entre os envolvidos, na perspectiva de construgo e reconstrugdo de
novos conhecimentos sobre a tematica proposta. A conversa saiu dos alpendres e
chegou a escola como estratégia de ensino, ¢ como caminho natural alcangou as
pesquisas educacionais. (MOURA; LIMA, 2014, p. 28).

Enquanto parte desta pesquisa educacional, realizamos uma Roda de Conversa com
29 (vinte e nove)*! do total de 30 (trinta) discentes da turma de 3° Ano do Curso de
Agropecuaria na Forma Integrada, no dia 08 (oito) de outubro de 2019, em uma terga-feira,
durante o turno vespertino, com inicio as 13h10min e término as 14h36min. A atividade
aconteceu no proprio espago da sala de aula ocupada pela turma no ano letivo 2019,
objetivando que os mesmos pudessem se sentir mais a vontade para manifestar suas opinioes,
dentro de um espago fisico e contexto escolar que lhes era familiar, alargando as possibilidades
de rememorar situagdes vinculadas as suas experiéncias com a avaliacdo da aprendizagem.

Anterior a realizagdo da Roda de Conversa com a turma participante da pesquisa,
objetivando verificar a necessidade de ajustes e melhorias no desenvolvimento posterior das
atividades com os discentes participantes da pesquisa, realizamos um pré-teste da referida
atividade com uma turma de 3° ano do Curso Técnico de Nivel Médio em Administracdao na
Forma Integrada.

Por meio desta acdo constatamos a necessidade de utilizar algum recurso visual para
estimular e direcionar a proposta de dialogo a ser desenvolvida com os discentes participantes
da pesquisa. Uma vez que, em dados momentos do pré-teste havia uma certa dispersdo de
atencdo de parte da turma, perdendo um pouco o direcionamento da atividade e alcangando
outras tematicas totalmente diversas da proposta da pesquisa.

Neste sentido, como recursos de apoio para a realizagdo da Roda de Conversa com a
turma participante da pesquisa, utilizamos notebook, datashow para projetar slides com os
topicos de discussdo e um celular para gravacao (dudio e video) dos dialogos estabelecidos,

para posterior transcri¢ao pelo proprio pesquisador.

41 Embora todos os discentes estivessem aceitado participar da pesquisa com as devidas assinaturas no TALE e
TCLE, na data de realizacdo da Roda de Conversa houve uma discente que ndo compareceu na atividade.
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Para preservagdo da identidade dos discentes, em aten¢@o as recomendagdes do Comité
de Eticaem Pesquisa - CEP, no ambito da Roda de Conversa, os discentes foram denominados
de D01 a D29, correspondendo ao total de discentes que participaram da referida atividade.

Realizamos a Roda de Conversa em torno da tematica da pesquisa, com énfase no
processo avaliativo vivenciado no contexto das disciplinas de Filosofia e de Irrigagdo e
Drenagem a partir de 04 (quatro) topicos sugeridos para discussdo: a) Avaliacao; b) Filosofia:
conteudo, método e instrumentos avaliativos; c) Irrigagdo e Drenagem: conteudo, método ¢
instrumentos avaliativos. d) O que poderia ser melhor na Avaliagdo da Aprendizagem?

Nem todos os discentes se posicionaram de forma direta, com o uso mais detalhado de
argumentos. Todavia, geralmente apds as manifestagdes individuais da grande maioria que se
dispds a falar, foi possivel perceber, nos demais discentes, expressdes de concordancia ou
discordancia em relacdo ao que era falado, seja por meio de palavras (“concordo”; “discordo”,
“eu penso assim também”; ou “eu ndo acho isso ndo”) ou gestos (“um simples balangado de
cabecga em sentido positivo ou negativo” ou “expressdes faciais de satisfacdo ou insatisfagdo
com o que se ouvia dos colegas”).

Melo e Cruz (2014, p. 33) destacam que a Roda de Conversa possui a “caracteristica
de criar um espago de didlogo e de escuta das diferentes ‘vozes’ que ali se manifestam,
constituindo-se num instrumento de compreensdo de processos de construcdo de uma dada
realidade por um grupo especifico”. Guiados por este entendimento, entre outras orientacdes
académicas e cientificas, foi desenvolvida a Roda de Conversa com os discentes integrantes
da pesquisa, possibilitando-nos a ampliagdo do alcance da observacdo participante
estabelecida no contexto da estratégia de pesquisa de estudo de caso.

Para Yin (2015, p. 121):

A observacdo participante proporciona algumas oportunidades incomuns para a
coleta de dados do estudo de caso, mas também envolve desafios importantes. A
oportunidade mais diferenciada esta relacionada com a capacidade de obter acesso
aos eventos ou grupos que, de outro modo, seriam inacessiveis a estudo. Em outras
palavras, para alguns topicos, pode ndo haver um meio de coletar evidéncia que ndo
seja por meio da observagdo participante. Outra oportunidade diferenciada ¢é a
capacidade de captar a realidade do ponto de vista de alguém “interno” a um estudo
de caso, ndo de alguém externo a ele. Muitos argumentam que essa perspectiva ¢
valiosa na produgéo de um retrato preciso do fendmeno do estudo de caso. p. 121.

E importante ainda destacar, que além da Roda de Conversa ter constituido um valioso
instrumento de coleta de dados em si mesma para o enriquecimento das informagdes
angariadas com a estratégia de pesquisa de estudo de caso, ela nos possibilitou selecionar entre
os discentes participantes, 0s potenciais sujeitos a serem convidados para conceder entrevistas

ao pesquisador. Uma vez que, para a escolha dos entrevistados dentro do publico de discentes,
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optamos por convidar voluntariamente aqueles com maior destaque e participacdo na Roda de
Conversa.

A este respeito Gil (2017) ressalta que devem ser selecionadas pessoas que se
encontrem articuladas cultural e sensitivamente com o grupo ou organizacdo. Bem como ¢
necessario assegurar que os participantes da pesquisa sejam adequados para fornecer
informagdes relevantes. Foi a partir deste entendimento que selecionamos e convidamos os
seguintes discentes para as entrevistas: D01, D04, D08, D15, D17, D18, D20, D26, D27 ¢
D28.

3.2.4.4 Entrevistas

Como ultimo instrumento de coleta de dados no ambito desta pesquisa dialética
adicionada a estratégia de estudo de caso, fizemos uso de entrevistas. A entrevista, de modo
geral, consiste em uma técnica mais ou menos complexa e eficiente para o alcance das
informagdes, conhecimentos ou opinides sobre o tema da pesquisa (FONSECA, 2010). Trata-
se ainda de um encontro entre duas pessoas, objetivando que uma delas consiga informacdes
sobre determinado assunto, por meio de uma conversa de natureza profissional. Ela ¢ utilizada
na investigacao social com a finalidade de colher dados ou para auxiliar no diagnostico ou no
tratamento de um problema social (MARCONI; LAKATOS, 2016).

Para tanto, entre as possibilidades de entrevistas, priorizamos a aplicagdo de

entrevistas semiestruturadas. Estas, segundo Manzini (2012, p. 156),

tém como caracteristica um roteiro com perguntas abertas e ¢ indicada para estudar
um fendmeno com uma populagdo especifica: grupo de professores; grupo de
alunos; grupo de enfermeiras, etc. Deve existir flexibilidade na sequéncia da
apresentagdo das perguntas ao entrevistado e o entrevistador pode realizar perguntas
complementares para entender melhor o fendmeno em pauta. (MANZINI, 2012, p.
156, grifo nosso).

Voltando-se para a estratégia de estudo de caso, Yin (2015) considera que as
entrevistas constituem uma fonte essencial de evidéncia, pois a maior parte delas trata de
assuntos humanos ou agdes comportamentais. Os entrevistados de posse de informagdes
relevantes podem proporcionar momentos Unicos e importantes de esclarecimentos sobre
esses assuntos ou agdes. Podem ainda prover atalhos para a historia anterior dessas situagoes,
auxiliando-o a identificar outras fontes expressivas de evidéncia.

Previamente a realizagdo das entrevistas com o publico-alvo ¢ almejando ainda
minimizar os impactos de imprevistos durante a pesquisa, também realizamos pré-teste em

relacdo a aplicacdo das entrevistas. O pré-teste foi realizado com 02 (dois) discentes ¢ 02
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(dois) docentes ligados a uma turma de 3° Ano do Curso Técnico de Nivel Médio em
Administragdo na Forma Integrada. Para Marconi e Lakatos (2016, p. 88), “o pré-teste pode
ser aplicado mais de uma vez, tendo em vista o seu aprimoramento e o aumento de sua validez.
Deve ser aplicado com populagdes com caracteristicas semelhantes, mas nunca naquela que
sera alvo de estudo”.

Pelo pré-teste das entrevistas com os discentes percebemos a necessidade de readequar
o vocabulario utilizado nas questdes, simplificando o uso de palavras de cunho mais técnico
e adicionando maiores explica¢cdes verbais no momento da entrevista, acompanhadas de
exemplificagOes relativas aos assuntos abordados para melhor compreensao dos discentes.

Neste sentido, diante das dificuldades de compreensdo da expressdo “Formagao
Humana Integral” durante o pré-teste, por exemplo, substituimos esta por “formagdo como
cidaddo e futuro (a) Técnico (a) em Agropecudria” na questdo de numero 12 (doze) do
Roteiro* da Entrevista com os discentes. O que ndo mudou o sentido e o objetivo da questio,
uma vez que permaneceu sinalizando para elementos ligados a Formagdo Humana Integral.
Ou seja, a formagdo para a cidadania e para o exercicio profissional.

No pré-teste das entrevistas com os docentes, de modo similar identificamos
dificuldades de compreensao a respeito da expressdo “Forma¢ao Humana Integral”. Todavia,
pelas explicagdes verbais adicionadas pelo pesquisador/entrevistador no ato da entrevista,
notamos que foram suficientes para possibilitar a compreensdo dos entrevistados a respeito
do assunto. Desta forma, mantivemos a referida expressao na integra na questdo de niamero
12 (doze) do Roteiro de Entrevista com os docentes.

Deste modo, voltando-se para o publico-alvo desta pesquisa e orientados pelas bases
teorico-metodologicas supracitadas realizamos entrevistas com 10 (dez) discentes e os 02
(dois) docentes anteriormente mencionados ¢ que serdo descritos posteriormente dentro da
“Apresentacdo e Discussdo dos Achados da Pesquisa”. A escolha dos discentes para as
entrevistas se deram em decorréncia do nivel de participagdo e colaboragdo durante a Roda de
Conversa. E os docentes foram selecionados automaticamente em razao de terem ministrado
as disciplinas de Filosofia e de Irrigacdo e Drenagem durante o ano letivo 2018, de acordo
com o que ja justificamos dentro do subitem “Recorte e Participantes da Pesquisa”.

As entrevistas foram desenvolvidas e orientadas por um roteiro basico, tiveram
duracdo média de 25 (vinte cinco) minutos para os docentes e de 15 (quinze) minutos para os

discentes. Foram gravadas em audio, em comum acordo com os entrevistados, objetivando

42 Os Roteiros das Entrevistas com discentes e docentes estdo em forma de apéndice ao final desta Dissertagdo.
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facilitar a transcri¢do mais fidedigna possivel das conversas. Para Trivifios (2006), a gravagao
possibilita contar com todo o material disponibilizado pelo informante, o que ndo se dd em
outros meios. Isto tem proporcionado muitos bons resultados, uma vez que o mesmo
informante pode auxiliar a completar, aperfeicoar e destacar as ideias por ele expostas em
momento posterior a entrevista, mediante a escuta das gravagoes.

As entrevistas com os discentes foram realizadas no periodo de 24 de outubro a 06 de
novembro 2019. J4 com os docentes aconteceram exatamente nos dias 21 de outubro e 28 de
novembro de 2019. As diferentes datas para a realizagdo das entrevistas se deram em comum
acordo com os participantes da pesquisa, respeitando a disponibilidade de tempo de cada um
deles.

Para preservacao da identidade dos docentes em atencao as recomendagdes do Comité
de Etica em Pesquisa - CEP, assim como j4 relatado anteriormente sobre os discentes desde o
contexto da Roda de Conversa, eles foram codificados em D.F (Docente Filosofia) ¢ em D.I.
(Docente Irrigacao).

Como local para a realizag¢ao das entrevistas, tanto em relagdo aos discentes como aos
docentes, optamos por utilizar o espago fisico da propria sala de aula ocupada pela turma
durante o ano letivo 2019. Isto se fez na perspectiva de deixar os discentes e docentes mais
confortaveis para manifestar suas opinides a partir de um ambiente que ja era conhecido por
todos.

Desta forma, por meio das entrevistas, foi possivel realizar o levantamento de
informagdes essenciais na busca pelos esclarecimentos pertinentes ao problema de pesquisa,
bem como para avancar em direcdo ao alcance dos objetivos estabelecidos, conforme
demonstraremos dentro do Capitulo que trata da “Apresentagdo e Discussdo dos Achados da

Pesquisa”, a partir da aplicacdo da andlise de contetdo.

3.2.5 Analise de Dados

No ambito da pesquisa, sobretudo da pesquisa académica, quando se procura pela
pesquisa encontrar uma resposta para uma questdo levantada, ndo ¢ suficiente apenas o
levantamento dos dados, € necessario analisa-los. Pois, “a analise tem como objetivo organizar
e sumariar os dados de tal forma que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema

proposto para investigacdo.” (GIL, 1989, p. 166).
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No presente estudo a analise de dados se deu de forma concomitante ao processo de
coleta, pois de acordo com Gil (2017, p. 122): “Ao contrario de outros delineamentos ja
considerados, a andlise e interpretacdo ¢ um processo que nos estudos de caso se da
simultaneamente a sua coleta. A rigor, a andlise se inicia com a primeira entrevista, a primeira
observagdo e a primeira leitura de um documento.”

Uma vez coletados, os dados foram submetidos a analise de conteudo. A qual ¢
definida por Bardin (2016, p. 37) como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des. Ndo se trata de um
instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, sera um Unico
instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um
campo de aplicagdo muito vasto: as comunicagdes.

E para Franco (2018, p. 12), “o ponto de partida da Analise de Conteudo ¢ a mensagem,
seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente
provocada.”

Partindo destas breves considera¢des de Bardin (2016) e Franco (2018), dentro do
universo das comunicacdes e das mensagens, nossa andlise se voltou para as mensagens
apresentadas pelos participantes da pesquisa (discentes e docentes) através das suas falas na
roda de conversa e nas entrevistas, bem como os comportamentos registrados por meio das
observagdes. “Além disso, torna-se indispensavel considerar que a emissdo das mensagens,
sejam elas verbais, silenciosas ou simbolicas, esta necessariamente vinculada as condigdes
contextuais de seus produtores.” (FRANCO, 2018, p. 12-13).

Nesta acepg@o, ao procedermos com a analise das mensagens dos participantes da
pesquisa buscamos compreender suas manifestacdes a partir das peculiaridades que os
caracterizaram em razdo do contexto onde estavam ou onde ja estiveram inseridos, partindo
daquilo que conseguimos extrair durante a roda de conversa e com as entrevistas, além ¢ claro,
do que foi percebido através dos pormenores explicitados nas observagdes. Dai caminhamos
para a obtencdo de resultados contiguos aos objetivos estabelecidos com este estudo. Pois,
pela andlise de contetdo tivemos como decorréncias a apresentagdo de informacdes que
atestaram qual o real papel da avaliagdo da aprendizagem na promocao da Forma¢do Humana
Integral dos discentes.

A respeito dos resultados da analise de contetido Franco (2018, p. 30) afirma também
que: “Os resultados da analise de contetido devem refletir os objetivos da pesquisa e ter como
apoio indicios manifestos e capturaveis no ambito das comunicac¢des emitidas.”

Tanto as considerag¢des de Bardin (2016) como de Franco (2018) estiveram alinhadas

a proposta de analise de conteudo desenvolvida no dmbito desta pesquisa. No entanto,
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optamos por nos guiar mais especificamente pelas orientagdes de Bardin (2016) a partir da
sua obra “Anadlise de Contetudo™.

Para Bardin (2016) a analise de conteudo organiza-se a partir de trés polos
cronologicos: 1) a pré-analise; 2) a explora¢do do material; 3) o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacio.

A pré-analise ou organizagdo propriamente dita, refere-se a fase de intui¢des, mas esta
guiada pela finalidade de tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de modo a dirigir
a um esquema preciso do desenvolvimento das operacdes sucessivas, num plano de andlise,
compreendendo entre outras agdes uma leitura flutuante, a escolha de documentos e a
formulagdo de hipdteses e objetivos (BARDIN, 2016).

A leitura flutuante trata-se do estabelecimento de contato com os documentos que
serdo analisados e conhecendo o texto, permite-se invadir por impressdes e orientagdes. A
escolha de documentos implica que dentro do universo documental deve-se optar por aqueles
que podem contribuir para o esclarecimento do problema e alcance dos objetivos, sendo
necessario constituir um corpus. O qual refere-se ao conjunto de documentos considerados
relevantes para submissdo aos procedimentos analiticos. Ja a formulacdo das hipoteses e dos
objetivos estdo voltados respectivamente para uma afirmacdo temporaria que nos dispomos a
investigar a partir dos procedimentos analiticos (hipoteses) e para a finalidade geral que nos
propomos (objetivo), entre outros aspectos (BARDIN, 2016).

Quanto ao corpus estabelecido nesta pesquisa ele foi composto principalmente pelo
Plano de Curso de Agropecuaria, Planos de Ensino de Filosofia e de Irrigagdo e Drenagem,
por instrumentos avaliativos escritos destas disciplinas ¢ pelos dados extraidos da roda de
conversa e das entrevistas, conforme supra elencamos.

Obedecendo a cronologia da andlise de conteudo, estes materiais passaram a ser
explorados e codificados dentro do que a mesma autora denomina de explora¢do do material,
consistindo “essencialmente em operagdes de codificagdo, decomposi¢do ou enumeragdo, em
fun¢do de regras previamente formuladas” (BARDIN, 2016, p. 131). Neste contexto,
sintetizamos, agrupamos e/ou reagrupamos as informagdes para estabelecimento das unidades
de registro e, consequentemente, das categorias de analise®.

Ja o terceiro polo cronoldgico da analise de conteudo, ou seja, o tratamento dos

resultados, a inferéncia e a interpretacdo constituem a fase em que: “O analista, tendo a sua

4 Dentro da “Apresentagio e Discussio dos Achados da Pesquisa” constam consideracdes tedricas e o
detalhamento pratico de como estabelecemos as unidades de registro e as categorias de analise.
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disposi¢do resultados significativos e fi¢is, pode entdo propor inferéncias e adiantar
interpretagdes a proposito dos objetivos previstos — ou que digam respeito a outras descobertas
inesperadas.” (BARDIN, 2016, p. 131).

Deste modo, tendo por base a analise de conteudo ¢ que os dados angariados por meio
deste estudo foram analisados, assumindo como meta a apresentacdo de esclarecimentos sobre
o problema em estudo e a concretizagdo dos objetivos da pesquisa, entre os quais encontrou-
se a elabora¢do de um produto educacional** aplicavel com o publico de docentes* da

Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio na Forma Integrada.

4 O desenvolvimento e apresentacio do Produto Educacional, bem como seu embasamento teérico e
metodologico, esta contemplado no Gltimo capitulo desta Dissertagao.

45 0 Produto encontra-se voltado prioritariamente aos docentes, com a finalidade de estimular reflexdes para o
fortalecimento e/ou redimensionamento das agdes que envolvem a avaliagdo da aprendizagem, objetivando com
isto beneficiar a construgdo de um processo avaliativo mais favoravel para todos, especialmente para os
discentes. Por outro lado, embora a linguagem do Produto esteja direcionada aos docentes enquanto material
reflexivo e instrutivo, também os discentes poderdo ter acesso a ele, enquanto material informativo.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS ACHADOS DA PESQUISA

A partir da implementag¢do da proposta metodologica assumida nesta pesquisa (método
dialético e estratégia de estudo de caso) com destaque para o papel dos instrumentos de coleta
de dados (Pesquisa Documental, Roda de Conversa, Observagdes ¢ Entrevistas) fizemos o
levantamento de uma expressiva gama de informagdes. As quais estdo apresentadas,
discutidas e analisadas no decorrer deste capitulo, iniciando com a analise documental,
perpassando pela caracterizagdo do perfil dos sujeitos e culminado com o estabelecimento das
categorias analiticas a partir da analise de conteido nos termos recomendados por Bardin

(2016).

4.1 ANALISE DOCUMENTAL

A finalidade da analise documental desenvolvida voltou-se principalmente para
identificar as orienta¢des ou procedimentos adotados relativos a avaliacdo da aprendizagem e
suas eventuais contribui¢cdes para o desenvolvimento da Formacdo Humana Integral na
EPTNM, em sintonia com os objetivos desta pesquisa. O que nos deu os subsidios, em
conjunto com as observacoes realizadas, especialmente no contexto da roda de conversa, para
melhor compreender os dados das entrevistas e identificar nossas categorias de analise dentro
da proposta de Bardin (2016), apresentadas ainda no presente capitulo.

Entre os documentos relacionados no subitem “Pesquisa Documental”, dentro dos
“Caminhos Metodologicos”, retomaremos a analise do PCT de Agropecuaria quanto aos
componentes curriculares de Filosofia e de Irrigacdo e Drenagem.

De modo a completar a analise documental dentro do presente estudo de caso, faremos
também neste item a apresentagdo e discussdo dos seguintes documentos:

» Planos de Ensino (2018) dos componentes curriculares de Filosofia e de Irrigacao

e Drenagem;
» Instrumentos avaliativos escritos das disciplinas de Filosofia e de Irrigagdo e

Drenagem.
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4.1.1 Filosofia e Irrigacdo e Drenagem no Plano de Curso Técnico de Nivel Médio em

Agropecuaria na Forma Integrada - PCT (2015)

De acordo com o documento em epigrafe, o Curso de Agropecuaria “sera desenvolvido
em trés anos, integrando o Ensino Médio ¢ a educagdo profissional, onde serdo oferecidas as
disciplinas da Base Nacional Comum e as disciplinas de Formagdo Profissional”. (IFAM,
2015, p. 16).

Neste sentido, além do que ja foi discutido em torno do conteudo do PCT de
Agropecudria (2015), atendendo ao recorte de investigacdo inicialmente estabelecido em
harmonia com os objetivos da pesquisa, nossa presente andlise volta-se para o que este
documento nos fornece de informagdes sobre a oferta dos componentes curriculares de
Filosofia (Base Nacional Comum) e de Irrigagdo ¢ Drenagem (Formagao Profissional). Onde
buscamos identificar os elementos balizadores da Formagao Humana Integral e a proposta de

avaliagdo da aprendizagem.

4.1.1.1 Componente Curricular Filosofia

O ensino de filosofia no Ensino Médio tem grande relevancia®, tendo em vista que os
alunos durante esta etapa se encontram em um estagio de formagdo de suas personalidades,
repleto de duvidas e aspiragoes, ¢ a Filosofia os potencializa para buscar a compreensao do
que ocorre em sua realidade, permitindo ainda a percepcao de si, desenvolvendo habilidades
de pensamento, possibilitando uma melhor argumentagdo, analise e o desenvolvimento do
pensamento critico (CESAR, 2012).

De acordo com o PCT de Agropecuaria (2015) a oferta do componente curricular de
Filosofia estd inclusa na totalidade das disciplinas pertencentes a Base Nacional Comum
Curricular, dentro da area de conhecimento de Ciéncias Humanas, sendo ofertada durante os
trés anos do curso com uma carga horaria semanal de 01 hora e anual de 40 horas.

Em conformidade com o Programa da Disciplina apresentado no Quadro 02, seu
objetivo geral consiste em: “Estudar as formas do pensar filos6fico, suas atitudes e modos de
vida visando o conhecimento critico, l6gico, racional, pratico e tedrico. Despertar o interesse

pelo senso critico, debate, pesquisa e formas de conhecimento em geral no ambito académico,

46 Apesar da sua importancia para a formagio critica e cidadd, a sua oferta nem sempre foi ou é prioridade no
contexto das politicas publicas educacionais implementadas no Brasil. De modo geral sua oferta ¢ marcada pela
instabilidade, por uma longa histéria de idas e vindas (SARDA, 2018).
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social e pessoal”. (IFAM, 2015, p. 120). Estando por este viés, diretamente relacionado com
a promoc¢ao da Formacdo Humana Integral dos discentes.

O ensino de Filosofia para o Ensino Médio Integrado apresenta-se assim, com uma
finalidade direcionada para estimular o exercicio critico e reflexivo da cidadania, bem como
para fortalecer o processo formativo dos sujeitos para a emancipacdo. Contudo, constatamos
que no recorte do PCT apresentado no Quadro 2, ndo se encontra a indicagdo de uma

metodologia avaliativa/formas de avaliacdo proposta dentro desta disciplina.

Quadro 2 - Programa da Disciplina de Filosofia para a 2* Série/Ano, Curso de Agropecuaria Integrado, 2018

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
AMAZONAS CAMPUS EIRUNEPE
I - IDENTIFICACAO

Docente Responsavel:

Eixo tecnolégico Recursos Naturais Ano: 2018

Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecudria Forma:
Integrada

Disciplina Filosofia Série: 2*

C.H. Anual 40h Periodo: Anual

C.H. Semanal 0lh

IT - OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Objetivo Geral:

Estudar as formas do pensar filosofico, suas atitudes e modos de vida visando o
conhecimento critico, 16gico, racional, pratico e teorico. Despertar o interesse pelo senso
critico, debate, pesquisa e formas de conhecimento em geral no &mbito académico, social e
pessoal.

Objetivos Especificos:
e Conhecer as formas de elaborar e praticar o saber racional;
e Entender as bases do pensamento 16gico formal;
e Promover a pratica positiva do pensamento critico construtivo e da reflexao;
e Estudar a relagdo da filosofia com as demais ciéncias.

111 - CONTEUDO PROGRAMATICO
Unidade I — Razao e logica
A origem na duvida;
Os métodos;
Os erros € vicios da razao;
A resposta / conclusao;
Qual a diferenca entre razdo e logica?
Légica formal e usual;
Légica no cotidiano.

Unidade II — Teoria do conhecimento e reflexao critica
2.1 Introducdo a teoria do conhecimento;
2.2 O que é conhecimento?
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2.3 Relagdo entre reflexdo e conhecimento;
2.4Construgdo do conhecimento;
2.5 A importancia da reflexdo critica.

Unidade III — Filosofia e ciéncia

3.1 Filosofia a mae de todas as ciéncias;
3.2 Momento historico;

3.3 Filosofia enquanto ciéncia;

3.4 Objeto de estudo

3.5 As ciéncias e a filosofia.

IV- BIBLIOGRAFIA

BIBLIOGRAFIA BASICA

NICOLAU, Ubaldo; Antologia ilustrada de filosofia: das origens a idade moderna / Ubaldo
NICOLA; [Maria Margherita De Luca]. -- Sdo Paulo: Globo 2005. Titulo original:
Antologia illustratadi filosofia: dalleoriginiall’era moderna.

CHAUI, Mqrilena, iniciacdo a filosofia: ensino médio. Volume tinico / MerilenaChaui. --
Sdo Paulo: Atica, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

COTRIM, Gilberto; Fundamentos da filosofia / Gilberto Cotrim, Mirna Fernandes. — 1. Ed.
— Sédo Paulo: Saraiva, 2010.

Fonte: Plano de Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria na Forma Integrada (2015).

4.1.1.2 Componente Curricular Irrigagdo e Drenagem

A oferta do componente curricular Irrigagdo e Drenagem faz parte do rol de disciplinas
pertencentes a Formagao Profissional, sendo ofertada somente durante a 2* Série/Ano do curso
com uma carga horaria de 02 horas semanais e de 80 horas anuais. Seu objetivo geral esta
voltado para: “Disponibilizar conceitos e informagdes necessarias a implantagdo, manutengao
e avaliacdo de sistemas de irrigacdo e drenagem.” (IFAM, 2015, p. 150).

Pela propria vinculagdo da disciplina ao grupo de componentes curriculares do Eixo
Técnico / Formacdo Profissional do Curso ndo conseguimos identificar, de imediato,
elementos explicitos da Formagdo Humana Integral, seja entre seus objetivos ou no contexto
geral do Programa da Disciplina, apresentado no quadro abaixo. As informagdes sinalizam

naturalmente para a formagdo mais técnica, relacionada a capacitagdo para a atuacdo
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profissional futura dos estudantes, tendo o dominio dos conhecimentos ligados a Irrigacdo e
Drenagem®’.

Por outro lado, ao se preparar tecnicamente o discente para sua atuacao profissional a
partir daquilo que se propde a disciplina em discussao, naturalmente ela agrega contribuicdes
a Formacao Humana Integral, dado que formar integralmente o ser humano inclui também a
preparacdo para o mundo do trabalho. Porém, é necessario ir além, ¢ preciso dominar e
alcangar o desenvolvimento de outros aspectos humanos direcionados para a emancipagdo dos

estudantes além do trabalho.

Ao dominar os fundamentos do trabalho e o conhecimento humanista de cultura
geral, o educando esta em condi¢des de desenvolver o trabalho como um meio de
formag&o, em uma realidade orgéanica e dialética, ndo limitando-se a produgéo, ao
consumo, e em consequéncia a alienagdo. O educando de uma formagéo omnilateral
atingira um desenvolvimento que alcanga e atende a todos os aspectos humanos
voltados para sua emancipagdo. (DUARTE; OLIVEIRA; KOGA, 2016, p. 9).

O que se requer nesse sentido, para que ocorra a formagdo integral, que no seja uma
formac@o técnica limitada, desprovida de sentido e dos conhecimentos mais holisticos que
amparam os processos de composi¢do da disciplina em particular ¢ de modo geral toda a
formag@o oferecida com o curso. Faz-se necessario constituir ligagdes com as demais areas de

conhecimento que compdem o itinerario formativo, almejando também:

A relagdo indissociavel entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, manifestado
através de um planejamento interdisciplinar, por exemplo, na escolha de um tema,
topicos ou ideia que perpassa todas as ciéncias ou um processo cientifico, um
fendmeno natural ou um problema social que requer interpretagdes cientificas.
(IFAM, 2015, p. 19).

Neste sentido, ganha relevancia o papel do educador em fortalecer a formagao técnica
do discente a partir do que propde a disciplina, sem deixar de estabelecer relagdes com as
demais areas de conhecimento, ndo perdendo de vista o horizonte da Formagdo Humana
Integral. “Como adulto da relacdo pedagogica, o educador ¢ o lider da pratica educativa,
propondo contetdos e atividades que, respectivamente apreendidas e exercitadas, ajudem os
educandos a desenvolver-se, na perspectiva de sua propria autonomia”. (LUCKESI, 2011, p.

143).

47 A irrigagdo é uma técnica milenar que tem por finalidade prover a quantidade necessaria de 4gua a planta no
momento em que ela precisa e na quantidade certa. O principio da irrigagdo no planeta remonta a 4.000 A.C.
aproximadamente, quando no Egito, foram construidos reservatorios para armazenar a agua nos periodos de
cheia. A 4gua era usada na quantidade necessaria e no momento certo, resolvendo os problemas de cheias e
secas. No Brasil, o primeiro projeto de irrigagdo ocorre somente em 1881, com a construgdo do reservatorio
Cadro para utilizagdo da lavoura irrigada de arroz, no estado do Rio Grande do Sul. Todavia, a irrigacdo ganha
expressdo a partir de 1950 com uma area irrigada de 64.000 ha, avangando de forma continua, atingindo no fim
da década de 90 a uma area irrigada de 2.870.000 ha (CASTRO, 2003).
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Tal como em relacdo ao programa da disciplina de Filosofia, também em Irrigacdo e
Drenagem ndo constam orientagdes quanto a adogdo de uma metodologia avaliativa/formas
de avaliacdo proposta dentro da disciplina, conforme Quadro 3. O que nos leva igualmente a
compreender que devem ser observadas as orientagdes gerais expressas na totalidade do PCT

(2015) quanto a avaliagdo.

Quadro 3 — Programa da Disciplina Irrigagdo e Drenagem — 2* Série/Ano, Curso de Agropecuaria Integrado,
2018

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
AMAZONAS CAMPUS EIRUNEPE

I - IDENTIFICACAO

DOCENTE RESPONSAVEL:

Eixo tecnolégico Recursos Naturais Ano: 2018

Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria Forma: Integrada
Disciplina Irrigacdo e Drenagem Série: 2°

C.H. Anual 80h Periodo: Anual
C.H. Semanal 02 h

IT - OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Objetivo Geral:
Disponibilizar conceitos e informagdes necessarias a implantagdo, manutencdo e avaliagdo de
sistemas de irrigacdo e drenagem.

Objetivos Especificos:

e Conhecer os principais conceitos e termos técnicos dentro do estudo da irrigagdo e da
drenagem.

e Conhecer, implantar e manejar os principais sistemas de irrigacdo agricola.

III - CONTEUDO PROGRAMATICO

Introducdo ao estudo da irrigacdo
Conceitos ¢ historico da agricultura irrigada, uso e conservacdo da agua em sistemas agricolas,
conceitos basicos (lamina de agua, Infiltracdo, capacidade de campo, ponto de murcha

permanente, saturagdo do solo),

Densidade aparente, evapotranspiracdo, balanco de agua no solo, precipitagdo, profundidade
efetiva das raizes, eficiéncia de aplicacdo de agua, lamina de irrigagao,

Fontes de agua (tipos de fontes de agua, qualidade da agua de irrigacdo, classificacdo da agua de
irrigacdo, coleta de amostras de agua, questdes legais para o uso da agua),

Sistema de recalque (tubulagdes, conjunto motobomba), medicdo de vazdo (método direto,
método do flutuador),

Sistemas de irrigacdo (aspersdo, localizada, superficie), manejo da irrigagdo,

Principios e teorias da drenagem,
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Identificacdo e avaliacdo da necessidade de drenagem,
Drenagem superficial e subterranea,
Drenagem em terras agricolas,

Elaboragdo de projetos de irrigagdo e drenagem.

IV- BIBLIOGRAFIA

BIBLIOGRAFIA BASICA

OLIVEIRA, R.A.; RAMOS, M.M.; LIMA F.Z.; LOPES J.D.S. Irrigagdo em pequenas ¢ médias
propriedades. Vigcosa, CPT, 2007.

BERNARDO, S.; SOARES, A. A.; MANTOVANI, E. C. Manual de irrigagdo. 8. ed. Vigosa:
UFV, 2006. 625p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MANTOVANI, E. C.; BERNARDO, S.; PALARETTI, L.F. Irrigag¢do: principios e métodos 3°
Edi¢d0.Vigosa: Editora UFV, 2009. 335p.

OLITA, ANTONIO FERNANDO LORDELO. 1978. Os métodos de irrigagdo. Sdo Paulo:
NOBEL.

Fonte: Plano de Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria na Forma Integrada (2015).

4.1.2 Planos de Ensino de Filosofia e de Irrigagdo e Drenagem (2018)*

A acdo de planejar, de maneira muito semelhante a acdo de avaliar, se faz presente de
modo frequente na vida de todo ser humano. A partir da percepcdo de certas aspiracdes ou
necessidades, o ser humano estabelece metas, faz opgdes entre os caminhos disponiveis e
reune os recursos que julga necessarios para alcangar o que se pretende. Para Luckesi (2011,
p. 125) planejar “¢ uma “atividade-meio”, que subsidia o ser humano no encaminhamento de
suas agOes ¢ na obtencdo de resultados desejados, portanto, orienta por um fim. O ato de
planejar se assenta em opgoes filosofico-politicas; sdo elas que estabelecem os fins de uma
determinada acdo.”

Voltando a a¢do de planejar para o ensino, o mesmo autor define planejamento como
“o0 processo de tomada de decisdes bem informadas que visam a racionalizacdo das atividades
do professor e do aluno, na situacao ensino-aprendizagem, possibilitando melhores resultados

e, em consequéncia, maior produtividade”. (LUCKESI, 2011, p. 131).

48 As copias integrais dos Planos de Ensino se encontram ao final desta Dissertagio em forma de anexo.
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Partindo previamente destas consideracdes iniciais € mais genéricas sobre
planejamento, nosso olhar para os planos de ensino almejou principalmente analisar como e
até que ponto, entre os fins a que se propde, poderiam estar presentes elementos indicativos
de contribuicdo e desenvolvimento da Formag¢do Humana Integral, mesmo que apenas
implicitos, especialmente em relacdo a avaliacdo da aprendizagem. Pretendendo ainda reunir
elementos que favorecam a compreensao dos demais dados coletados, sobretudo por meio da
roda de conversa e das entrevistas. A partir das quais estabelecemos nossas categorias
analiticas.

A elaboragdo e cumprimento dos Planos de Ensino pelos docentes do IFAM, entre
outras questdes, visa atender uma exigéncia estabelecida pela Resolucdo 66 —
CONSUP/IFAM, que no seu Artigo 3°, inciso VII, rege que os docentes deverdo “elaborar e
cumprir seus planos de ensino”.

Os Planos de Ensino dos componentes curriculares de Filosofia e de Irrigagdo e
Drenagem estdo estruturados a partir dos seguintes itens: identificacdo, perfil profissional do
curso, objetivos/competéncias, ementa da disciplina/mddulo, contetdo programatico,
metodologia, avaliacdo, bibliografia e cronograma.

Na identificacdo, em ambos os planos, encontram-se informagdes basicas relativas ao
professor, sua titulagdo e regime de trabalho, a disciplina e carga horaria, entre outros itens de
carater puramente técnico.

No perfil profissional apresentado no Plano de Ensino de Filosofia (2018) ocorre uma
replicacao de um recorte do objetivo geral do Plano de Curso Técnico (2015) e ndo exatamente
do perfil como consta no referido Plano de Curso. O que revela uma divergéncia de ordem
técnica entre o contetido do Plano de Ensino da Disciplina para com o Plano de Curso ao qual
se encontra vinculada. J& no Plano de Ensino de Irrigagdo e Drenagem o Perfil Profissional
esta transcrito literalmente* do Plano de Curso (2015). E o que indicam as informagdes

apresentadas no Quadro 4, a seguir:

Quadro 4 — Perfil Profissional do Curso apresentado nos Planos de Ensino

Filosofia Irrigacao e Drenagem

O Curso Técnico de Nivel Médio em | O Curso Técnico de Nivel Médio em

Agropecudria na Forma Integrada do IFAM | Agropecudria na Forma Integrada do IFAM

4 Dentro do “Referencial Tedrico”, no item “Aspectos Histéricos e Legais” ja mencionamos o Perfil Profissional
de Conclusdo de Curso, seguido de algumas consideragdes a respeito da percepgdo de elementos contributivos
da Formag¢do Humana Integral.
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campus Eirunepé pretende oferecer formacao

de profissionais capazes de atuar no

desenvolvimento da matriz produtiva local e

regional, atendendo as necessidades do
mundo do trabalho e promovendo o
desenvolvimento com vistas a
sustentabilidade = econOmica, social e

ambiental da calha do rio Jurua, visando
ainda o desenvolvimento sustentavel através
do uso de técnicas adequadas que propiciem
o desenvolvimento da agropecuaria ¢ seus

arranjos produtivos.

campus Eirunepé pretende formar um

profissional apto a  aplicar seus
conhecimentos tedricos e praticos no
mundo do trabalho, no que diz respeito as
da

Na

técnicas de produgdo e gestdo

agropecuaria e  agroindustria.
identificacdo de problematicas ndo apenas
produtivos, se apresentando como atores
relevantes para as areas sociais e culturais
da sociedade na qual estd inserido, para o
qual deve saber articular saberes locais e
técnico-cientificos, desenvolvendo agdes
de sustentabilidade articuladas as técnicas

de metodologia de pesquisa com uma

postura critica.

Fonte: Planos de Ensino — Filosofia; Irrigacao e Drenagem (2018).

Entre as caracteristicas contidas no perfil profissional relacionaveis com a proposta de

Formagdo Humana Integral, destacam-se: formagao de profissionais capazes do atendimento

das necessidades do mundo do trabalho; promocdo do desenvolvimento sustentavel nas

esferas econOmica, social e ambiental; aplicar conhecimentos tedricos e praticos e;

identificacdo de problematicas ndo apenas produtivas. As quais estdo também amparadas

dentro do conceito de integracdo, o qual encontra-se “presente em um ideal humanista e

democratico, em que todos possam ter acesso ndo apenas a cultura do fazer (técnica), mas

também a cultura do pensar (reflexiva).” (LOTTERMANN, 2016, p. 25).

Quanto aos objetivos/competéncias, eles (as) estdo direcionados (as) normalmente

para o que se espera alcancar em relagdo ao estudo dos conteudos das disciplinas. O que ¢

indicado através de verbos como ‘“conhecer”, “perceber”, “acompanhar”, “diferenciar”,

% ¢

“orientar”,

compreender” e “disponibilizar”, de acordo com o Quadro 5, abaixo apresentado:

Quadro 5 — Objetivos/Competéncias

Filosofia

Irrigacdo e Drenagem

> Conhecer a reviravolta causada com o

advento da Idade Moderna.

» Disponibilizar conceitos e

informacdes necessarias a implantacao,
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> Perceber o racionalismo e o

empirismo como duas fontes de

conhecimento.

manutencao e avaliacdo de sistemas de
irrigacdo e drenagem,;

» Conhecer os principais conceitos e

» Acompanhar a crise da razdo e a termos técnicos dentro do estudo da

necessidade do desenvolvimento de uma irrigacdo e da drenagem;
teoria critica. » Conhecer, implantar e manejar os

» Diferenciar moral, ética e ética principais  sistemas de irrigacdo

aplicada. agricola.
> Orientar os discentes, através de
teorias (Piaget, Kohlberg), na constru¢ao
de sua personalidade moral.

» Compreender a liberdade como uma

sensacdo presente e ausente na existéncia

humana.

Fonte: Planos de Ensino — Filosofia; Irrigagdo e Drenagem (2018).

De modo geral, os objetivos vinculados aos conteudos de Filosofia, enquanto bagagem
cultural para potencializar reflexdes e questionamentos, sdo relevantes para conhecimento e
apropriacao pelos jovens na perspectiva de sua formacgao integral, objetivando a abertura de
visdes diversas da realidade a partir da produgao filosofica pré-existente. Pois, a Filosofia trata
de demandas e inquietagdes que abrangem o ser humano e suas relagdes consigo mesmo e
com os outros, isto €, com a sociedade, a exemplo de questdes politicas, éticas e educacionais
(PRATES et al., 2019).

Em Irrigacdo e Drenagem, os objetivos estavam mais restritos ao acesso a
conhecimentos técnicos especificos ligados a disciplina. Isto, visto de modo separado, pode
ndo representar contribui¢des a Formac¢do Humana Integral. Todavia, tal como ja comentamos
em relacdo ao Programa da Disciplina (subitem 4.1.1.2), trata-se de uma preparag@o para o
mundo do trabalho (elemento constitutivo da Forma¢ao Humana Integral) e em conjunto com
diferentes disciplinas podem também agregar outras contribui¢des. Supondo ¢ claro, que
existe a interdisciplinaridade, tdo importante para a F.H.I.

Em relacdo a Ementa, nas duas disciplinas, estdo indicadas a sintese dos contetidos a
serem estudados ¢ o Conteudo Programatico apresenta estes conteiidos de modo mais

detalhado. Tudo dentro do mesmo padrdo técnico da estrutura do formulario adotado pela
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instituicao para fins de formalizagdo do Plano de Ensino, sem variacdes estruturais, além da
diferenga normal entre os conteudos trabalhados em cada uma das disciplinas.

Ja a metodologia, no caso de Filosofia, se encontra centrada no desenvolvimento de
Rodas de Conversa com a indicacdo de dinamicas a serem utilizadas (pecas teatrais, parddias,
musicas, etc). Em Irrigagdo ¢ Drenagem esta destacado a realizacdo de aulas tedricas
expositivas, aulas praticas, a participagdo individual e o trabalho colaborativo, conforme

exposto no Quadro 6, a seguir:

Quadro 6 — Informagdes apresentadas na Metodologia dos Planos de Ensino

Filosofia Irrigacao e Drenagem

Os conteudos serdo ministrados através de | Os contetidos serdo trabalhados por meio
Roda de Conversa, que acontecerdo em | de aulas tedricas expositivas e aulas
formas de pecas teatrais, parddias, musicas, | praticas. Nas aulas teéricas, embora tenham
etc. Apds as apresentacdes de cada grupo, | carater expositivo, serdo estimuladas e
havera momento para debates. Com o apoio | valorizadas a participacdo dos discentes,
dos monitores, em momento extraclasse, | seja através de manifestagdes verbais ou na
serdo exibidos filmes e documentarios acerca | realizagdo de atividades escritas. Ja as aulas
dos assuntos tratados em sala. praticas serdo desenvolvidas objetivando a
aplicacdo dos conteudos trabalhados em
sala de aula, motivando e orientando a
participagdo individual e o trabalho

colaborativo entre os discentes.

Fonte: Planos de Ensino — Filosofia; Irrigacao e Drenagem (2018).

No contexto da disciplina de Filosofia, apesar da Roda de Conversa consistir em uma
atividade que favorece a participacdo e o dialogo, possibilitando o debate e a percepgdo de
ideias diversas a respeito dos contetidos em estudo, favorecendo ainda a constituicdo de um
olhar critico do discente para a realidade a partir das teorias estudadas, o fato de indica-la
como principal atividade avaliativa podera ndo atender aos diferentes perfis de discentes, que
naturalmente compdem uma mesma turma. Requerendo, portanto, a diversificacdo
metodoldgica, assim como uma variabilidade de instrumentos de coleta de dados para a
avaliagdo. Pois,

[...] para cada momento especifico de avaliar requer uma diversidade de
instrumentos correspondentes, inseridos numa sistematica, numa metodologia. Vale
ressaltar que esse esforgo de diversificar e sistematizar o processo avaliativo
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intenciona melhor compreender o objeto avaliado para melhorar sua qualidade e ndo
classifica-lo, diagnosticar e intervir e ndo selecionar e excluir. (SILVA, 2003, p. 15).

Assim, acreditamos que o uso de instrumentos avaliativos diversificados pode
certamente ampliar as possibilidades de manifestacdo da aprendizagem dos discentes quanto
aos conteudos da disciplina e constru¢ao de sua propria opinido diante dos fatos, sejam eles
representacdes tedricas ou praticas ligadas a realidade em que se encontram inseridos.

Quanto a questdo da metodologia em relagdo a disciplina de Irrigagdo e Drenagem, a
realizacdo de aulas tedricas expositivas, se devidamente articuladas com as aulas praticas,
valorizando a participacdo individual e o trabalho colaborativo, traduzem-se em
possibilidades de maior abrangéncia de aprendizagem e o desenvolvimento de valores,
inclusive os relacionados ao mundo do trabalho e a Formacdo Humana Integral. Entretanto,
percebemos um excesso de indicacdes de aulas tedricas em detrimento das praticas,
sinalizando assim para a histérica dicotomia entre teoria e pratica no Ensino Médio e,
distanciando-se dos objetivos de formagdo humana na atuagdo frente a alienagdo. Pois, “para
Marx, uma formagdo mais humana serd construida quando o trabalhador dominar os
fundamentos cientificos, tedricos e praticos dos diversos processos do trabalho que atuam
contra a alienagdo.” (DUARTE; OLIVEIRA; KOGA, 2016, p. 4, grifo nosso).

Passando para as orientagdes quanto a avaliagdo da aprendizagem, de modo geral, elas
se referem a uma copia quase literal do que consta na Resolugdo n° 94-CONSUP/IFAM/2015
e no PCT de Agropecuaria (2015)°°. Existem apenas pequenas variagdes entre os instrumentos
ou estratégias a serem utilizadas. Ndo que seguir a Resolucao supracitada ou ao PCT (2015)
seja incoerente. Pelo contrario, é conveniente e salutar.

O que estes documentos estabelecem nao tem o objetivo de cercear a criatividade e o
espirito de inovacdo do docente quanto aos métodos, instrumentos e estratégias avaliativas
dentro do trabalho pedagdgico. Até porque, segundo Silva, J. (2019, p. 16): “Ser docente ¢é
procurar incessantemente uma organizagdo do trabalho pedagdgico que ultrapasse as
exigéncias burocraticas, que atinja as reais necessidades de quem ensina e de quem aprende,
que favorega uma ensinagem humanizante, [...]”. Precisamos ampliar as possibilidades de
aprendizagem e sucesso dos discentes. Isto, perpassa de modo inevitdvel a avaliacdo da

aprendizagem que assumimos no contexto de organizagdo do trabalho pedagdgico.

30 Tanto a concepgio de avaliagdo apresentada na Resolugdo n. 94/2015 — CONSUP/IFAM como no PCT de
Agropecuaria (2015) ja se encontram mencionadas e comentadas no Referencial Teorico, também dentro do item
“Aspectos Historicos e Legais”.
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Neste sentido, apresentamos no Quadro 7 os direcionamentos assumidos no contexto

das disciplinas de Filosofia e de Irrigacdo e Drenagem quanto a avaliacdo da aprendizagem,

de acordo com os Planos de Ensino.

Quadro 7 — Informagdes apresentadas sobre Avaliagdo nos Planos de Ensino

Filosofia

Irrigagao e Drenagem

A avaliacdo da aprendizagem podera ser
tedrica, pratica ou a combinacdo das duas
formas, utilizando-se quantos instrumentos
forem necessarios ao processo ensino e
aprendizagem, respeitando a aplicacdo
minima de dois instrumentos avaliativos,
como rege a Resolugdo N° 94-
CONSUP/IFAM/2015.
O Plano de Curso prevé que a avaliagdo ¢ um
processo continuo e cumulativo, com fungdes
diagnostica, formativa e somativa, obtida
mediante a utilizagdo de varios instrumentos
ou estratégias como as listadas abaixo:
» Exercicios orais ou escritos;
» Presenga e participagdo nas atividades
de grupo;
» Trabalhos individuais, escritos,
quando necessario;
» Participacdo do aluno nas atividades
dentro de sala de aula;
» ltens adicionais como pontualidade,
participagdo, interesse e assiduidade;
» Prova escrita: uma obrigatoria por
etapa para o Ensino Médio na Forma

Integrada.

A avaliagdo da aprendizagem podera ser
tedrica, pratica ou a combinacdo das duas
formas, utilizando-se quantos instrumentos
forem necessarios ao processo ensino e
aprendizagem, respeitando a aplicacdo
minima de dois instrumentos avaliativos,
como prevé a Resolucdo N° 94-
CONSUP/IFAM/2015.
Esta prevé que a avaliacdo do rendimento
académico sera continua e cumulativa, com
fungdes diagnostica, formativa e somativa,
obtida mediante a utilizagdo diversificada
de instrumentos, tais como:

» Provas escritas: uma obrigatdria por

etapa;

Trabalhos

A\

individuais ou em
equipe;

Exercicios orais ou escritos;
Artigos técnico-cientificos;

Produtos e processos;

YV V V VY

Pesquisa de campo, elaboragdo e
execucdo de projetos;

Oficinas pedagogicas;

>
» Aulas pratica laboratoriais;
> Seminarios; e

>

Auto-avaliacdo.

Fonte: Planos de Ensino — Filosofia; Irrigacdo e Drenagem (2018).
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Em relacdo as duas disciplinas, ao considerar a avaliagdo como processo continuo e
cumulativo com suas diferentes fungdes (diagnostica, formativa e somativa), bem como as
estratégias e instrumentos diversificados, abrem-se maiores possibilidades para que os
discentes possam demonstrar o que aprendem, dentro de suas diferentes caracteristicas. O que
também se distancia da pratica de uma avaliagdo pontual e pragmatica. Pelas caracteristicas
de avaliacdo pretendida, aliada a variedade de instrumentos, os discentes podem ter cada etapa
de sua aprendizagem apreciada e valorizada no contexto da avaliagdo da aprendizagem.
Podendo assim, também adicionar contribui¢des a sua Formagdo Humana Integral.

Por outro lado, observamos que hd uma incompatibilidade entre o que esta posto no
Plano de Ensino de como deve ser a avaliacdo (Quadro 7) e do que esta indicado na
metodologia (Quadro 6) e no cronograma (conferir na versao completa dos Planos de Ensino
— Anexos B e C desta Dissertagdo) dos mesmos Planos quanto aos métodos e instrumentos
avaliativos a serem de fato aplicados. As orientagdes sobre avaliacdo indicam para a
diversificacdo de estratégias e instrumentos por um lado e, por outro lado, na metodologia e
no cronograma ha uma limitacdo quanto as mesmas estratégias e instrumentos.

Ja sobre a Bibliografia, no caso de Filosofia ha uma ampliacao das obras indicadas em
relagdo ao Plano de Curso, passando de 03 (trés) para 06 (seis) obras ao todo (basica e
complementar). O que sinaliza para uma aten¢do maior quanto a diversificacdo de fontes para
embasamento do Plano de Ensino e as agdes dele decorrentes. Ja em relagdo a disciplina de
Irrigacdo e Drenagem ocorre apenas a repeticdo completa das fontes apresentadas no Plano de
Curso, em um total de 04 (quatro) fontes.

Quanto ao ultimo item do Plano de Ensino, o Cronograma, verificamos que em relagao
aos recursos didaticos, no caso de Filosofia, eles se encontram subdivididos mais
especificamente em 02 (dois) grupos maiores de recursos. Um, aparentemente, mais
direcionado para aulas expositivas com prevaléncia do papel do professor, utilizando “livro,
quadro branco e pincel” (30%). Ha outro grupo voltado ao protagonismo discente por meio
das Rodas de Conversa, onde se indica o seguinte sobre os recursos didaticos: “A critério dos
alunos da Roda de Conversa” (57%). Ocorre ainda a indicagao do uso de “datashow, notebook
e caixas de som” (13%), com frequéncia muito inferior as indica¢cdes dos demais recursos

didaticos, conforme representamos no Grafico 1:
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Grifico 1 — Recursos Didaticos apresentados no Plano de Ensino de Filosofia, turma unica de 2° Ano,
Curso Agropecuaria Integrado, 2018

13% Recursos Didaticos - Filosofia
30%

57%

= Livro didatico, quadro branco e pincel
A critério dos alunos da Roda de Conversa

Datashow, notebook e caixa de som

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir do Plano de Ensino — Filosofia (2018).

Na disciplina de Irrigacdo, para a maioria das aulas esta indicado o uso especifico dos
seguintes recursos: “Datashow, quadro branco e pincel” (82%), quando se tratam de aulas
teoricas. “Equipamentos, acessorios e insumos agricolas” (10%), para as aulas praticas. Para

as avaliagOes indicou-se “avaliagdes impressas” (8%), de acordo com o Gréafico 2:

Grifico 2 — Recursos Didaticos apresentados no Plano de Ensino de Irrigagdo e Drenagem, turma tnica de 2°
Ano, Curso Agropecuaria Integrado, 2018

Recursos Didaticos - Irrigacido e Drenagem

8% 10%

82%

= Datashow, quadro branco e pincel

Equipamentos, acessorios e insumos agricolas

Avaliagdes impressas

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir do Plano de Ensino — Irrigagdo e Drenagem (2018).

Em ambos os casos, a indicac¢do de recursos didaticos apresenta-se com limitagdes e
mais direcionado a pratica de aulas expositivas com caracteristicas tradicionais centradas no
uso de “datashow, livro didatico, pincel e quadro branco”. Evidentemente que nio sdo os

recursos que determinam o carater e os resultados do processo ensino-aprendizagem, mas eles
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podem adicionar aportes para o sucesso das aulas e consequentemente ampliando as
possibilidades de aprendizagem, favorecendo ainda o desenvolvimento pleno dos discentes.
De modo geral, como os dados estdo distribuidos ao longo dos Planos de Ensino, eles
estdo objetivando o atendimento de uma demanda de ordem administrativa da escola a partir
de um formulario padrdo. Este fator recebe criticas nas considera¢des de Luckesi ao fazer uma
abordagem sobre a semana de planejamento escolar, dentro de sua obra “Avaliacdo da

Aprendizagem Escolar: estudos e proposi¢des”. Para ele trata-se do

[...] preenchimento de um formulario em colunas, no qual o professor deve registrar
o0 que vai fazer durante o ano letivo na disciplina ou area de estudos que trabalha.
As colunas do formulario sdo: objetivos, contetidos, atividades, material didatico,
método de ensino, avaliagdo e cronograma. O preenchimento desse formulario
geralmente se da a partir da segunda coluna — conteidos. Os contetidos sdo
transcritos dos indices do livro didatico, a seguir, criam-se objetivos
correspondentes aos conteudos transcritos; subsequentemente, seguem as
indicagdes das paginas do livro didatico correspondentes ao contetido, algumas
atividades que poderao ser utilizadas no trabalho diario do ensino-aprendizagem etc.
Isso, de fato, ndo ¢é planejar — é preencher formulario. (LUCKESI, 2011, p. 129 -
130).

Por outro lado, apesar da ocorréncia de contradi¢des entre itens de um mesmo plano
de ensino, foi possivel identificar elementos capazes de potencializar e contribuir com a
Formag¢do Humana Integral dos discentes, especialmente dentro do “Perfil Profissional”,
“Objetivos das Disciplinas” e as propostas de “Avaliagao”.

Desta forma, embora possuindo cardter de cumprimento de uma exigéncia
administrativa (o que, por vezes, € visto como mera formalidade) e estejam vulneraveis a
inconsisténcias de elaboragdo e/ou finalidades, os planos de ensino podem consistir em um
importante instrumento de planejamento para as agdes de ensino em cada componente
curricular. Tornando-se recurso de direcionamento para o sucesso da aprendizagem, onde

devem estar incluidos os propositos de Formacdo Humana Integral voltados aos discentes.

4.1.3 Instrumentos Avaliativos — Filosofia; Irrigacdo e Drenagem (2018)

Dentro do Referencial Teorico ja dedicamos algumas consideragdes sobre os
instrumentos avaliativos a partir do posicionamento de autores como Luckesi (2011),
Fernandes e Freitas (2007) e Silva (2003), além de elencarmos o que consta no PCT de
Agropecuaria (2015) sobre o tema. No presente subitem, nos propomos apenas a apresentar
uma amostra de um instrumento avaliativo escrito relativo a cada uma das disciplinas que
fazem parte desta investigagdo, para constatarmos como ocorreram na pratica o uso desses

instrumentos.
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A opcdo por apresentar amostras de instrumentos avaliativos escritos se deu em razao
da exigéncia apresentada no Art. 32, inciso I, da Resolugdo 94/2015 — CONSUP/IFAM,
quanto a aplicacdo minima de instrumentos avaliativos, com destaque para a obrigatoriedade
de 01 (um) escrito por etapa, para o Ensino Médio Integrado, conforme transcrevemos: “02
(dois) instrumentos avaliativos, sendo 01 (um) escrito por etapa para a Educagio
Profissional Técnica de Nivel Médio na Forma Integrada” (IFAM, 2015, p. 35, grifo nosso).
Deste modo, teriamos maior possibilidade de ter acesso a esse material, que normalmente
muitos discentes costumam guardar, mesmo se tratando de anos letivos anteriores. Neste
intuito, selecionamos entre as copias de instrumentos fornecidos pelos discentes, um
instrumento relativo a cada componente curricular investigado.

No que condiz ao instrumento avaliativo escrito analisado do componente curricular
de Filosofia, percebemos inicialmente caracteristicas da avaliagdo classica. “O sistema
classico de avaliagdo forga os professores a preferir os conhecimentos isoldveis e cifraveis as
competéncias de alto nivel (raciocinio, comunicagdo), dificeis de delimitar em uma prova
escrita ou em tarefas individuais.” (PERRENOUD, 1999, p. 66, grifo do autor).

Os conhecimentos cobrados na avaliagdo escrita em questdo, com base na estrutura
das perguntas, além de se apresentarem como isolaveis, acabam exigindo bem mais
memorizagdo do que compreensdo, raciocinio € comunicacdo para o desenvolvimento da

aprendizagem, conforme podemos observar a partir da figura a seguir (Figura 08):
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Figura 8 — Amostra de Instrumento Avaliativo Escrito de Filosofia, aplicado com a turma unica de 2°
Ano, Curso Agropecuaria Integrado, 2018 / Parte 1
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Fonte: Material fornecido por um dos discentes participantes da pesquisa (2018).

A continuidade das questdes que integram e completam esta amostra de
instrumento avaliativo escrito (Figura 8) referente ao componente curricular de

Filosofia encontra-se apresentada logo a seguir, na Figura 9:
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Figura 9 — Amostra de Instrumento Avaliativo Escrito de Filosofia, aplicado com a turma unica
de 2° Ano, Curso Agropecuaria Integrado, 2018 / Parte 2 (continuidade)
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Fonte: Material fornecido por um dos discentes participantes da pesquisa (2018).

E indiscutivel a necessidade de acesso e dominio dos conhecimentos filosoficos
culturalmente acumulados, a fim de potencializar os individuos para o desenvolvimento de

suas proprias interpretacdes, percepgdes ¢ desenvolvimento do senso critico. O que
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naturalmente pode ser cobrado por meio de um instrumento avaliativo escrito. No entanto, o
que observamos quanto ao instrumento analisado, ¢ o fato dos conhecimentos estarem sendo
cobrados de forma exclusivamente objetiva, aparentemente ndo sinalizando para a
possibilidade do discente estabelecer, dentro de um mesmo instrumento, relacdes do
conhecimento tedrico com sua realidade de vida ou com tematicas relevantes para a sociedade
atual, por exemplo. Tal relacdo poderia facilitar inclusive a compreensao e assimilagdo melhor
dos proprios conteudos. Os quais sdo extremamente importantes para a vida escolar e
extraescolar dos discentes.

Neste sentido, Silva (2018, p. 10) discorre que:

Assim, o que geralmente vemos sdo testes, trabalhos e provas que privilegiam
apenas a memorizagdo e inteligéncias restritas a linguistica e logico-especial, em
detrimento das multiplas inteligéncias, diversidade de aprendizagem e toda a gama
de aprendizagem que o aluno traz consigo, ainda que empoeirada pelo desuso por
tantos anos.

Quanto a amostra de avaliacdo escrita relativa ao componente curricular Irrigacao e
Drenagem, embora também esteja voltada para a fixacdo ou memorizagdo de conteudos,
dentro do formato das questdes apresentadas, ela ja deixa uma abertura em algumas questdes
para que o discente possa manifestar, ainda que de forma limitada, suas percep¢des para além
dos conteudos sistematizados no programa da disciplina e cobrados na avaliagdo escrita.

Isto ocorre, por exemplo, na questdo de n° 4, quando se solicita a indicagdo de
exemplos. Pode-se assim, permitir ao discente estabelecer relacdes do conteudo com
conhecimentos praticos, incluindo os de origem extraescolar a partir de sua realidade de vida,
tendo em vista que alguns discentes sdo filhos de agricultores ou de pessoas ligadas de alguma
maneira ao setor primario, conforme indicamos dentro da descri¢do do “Perfil dos Sujeitos da
Pesquisa”. Outro exemplo que favorece a manifestacdo particular dos discentes associada aos
conteudos se refere a questdo n° 8, onde se pede que justifique a resposta dada. Com isto, ao
justificar sua resposta o discente tem a possibilidade de desenvolver sua argumentagio,
realizando igualmente associa¢des dos conteidos com a pratica e apresentando seu ponto de
vista sobre o assunto, sem necessariamente apenas replicar o conteudo pré-estabelecido.

Algumas informagdes apresentadas pelo instrumento avaliativo (Figura 10) de
Irrigacdo e Drenagem, ainda nas “Instru¢des” (N&o serdo permitidas perguntas durante a
prova; Qualquer atitude irregular (comentarios, falta de postura, “cola”) durante a prova
implicard na retirada da mesma que serda anulada), correspondem a recomendagdes

disciplinares extremamente arraigadas nas pedagogias jesuitica e comeniana, expressas
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respectivamente na Ratio Studiorum’' e na Didatica Magna. Estas pedagogias atravessaram

séculos, permanecendo ainda muito presente em nossas escolas (LUCKESI, 2011).

Figura 10 — Amostra de Instrumento Avaliativo Escrito de Irrigagdo e Drenagem, aplicado com a turma
unica de 2° Ano, Curso Agropecuaria Integrado, 2018 / Parte 1
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Fonte: Material fornecido por um dos discentes participantes da pesquisa (2018).

3! Neste documento constam, entre outras coisas, normas disciplinares de como aplicar as provas € controlar os
estudantes (LUCKESI, 2011).
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A continuidade das questdes que integram e completam esta amostra de instrumento
avaliativo escrito (Figura 10) referente ao componente curricular Irrigagdo e Drenagem,

encontra-se exposta em seguida, na Figura 11:

Figura 11 — Amostra de Instrumento Avaliativo Escrito de Irrigagdo e Drenagem, aplicado com a turma
unica de 2° Ano, Curso Agropecuaria Integrado, 2018 / Parte 2 (continuidade)
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Fonte: Material fornecido por um dos discentes participantes da pesquisa (2018).
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A maneira como se apresentaram essas duas amostras de instrumentos avaliativos, em
geral, acabaram sinalizando mais para o aspecto da verificacao de conteudos assimilados pelo
aluno, sem uma vinculacdo clara com aspectos da realidade dos discentes, com elementos
constitutivos da Formagcdo Humana Integral ou da perspectiva da avaliagdo formativa. “A
avaliagdo formativa ¢ aquela que busca a aprendizagem dos estudantes, do professor ¢ a
organizacdo do espaco pedagdgico mais adequado para efetivar essas aprendizagens.”
(BATISTA, 2011, p. 68). Pelo viés formativo, a avaliacdo possui um perfil mais amplo ¢
significativo para todos os envolvidos, especialmente para os discentes. Os quais devem ser
auxiliados a progredirem sempre, tendo a avaliacdo um importante papel quanto a este

objetivo.

Devemos levar em conta que se o objetivo fundamental da avaliacdo é conhecer
para ajudar, a forma como tradicionalmente as provas escritas foram desenvolvidas,
pelo fato de terem carater sancionador, estabeleceu uma dindmica que faz com que
o objetivo basico do aluno ndo seja dar a conhecer suas deficiéncias para que o
professor ou a professora ajudem-no, ao contrario, demonstrar ou aparentar que sabe
muito mais. (ZABALA, 1998, p. 209).

Desta maneira, pelas amostras de instrumentos apresentados e analisados, constatamos
uma inclinagdo para a pratica classica ou tradicional da avalia¢do, amparada em instrumentos
avaliativos que privilegiam a memorizagao dos contetidos. O que favorece um distanciamento
da perspectiva formativa da avaliacdo e de elementos constitutivos da Formacdo Humana
Integral. Por outro lado, cabe ressaltar que estes instrumentos constituiram apenas uma parcela
do conjunto de a¢des que integraram a avaliagdo da aprendizagem no contexto dos sujeitos da

pesquisa.

4.2 CARACTERIZACAO DO PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

4.2.1 Discentes

O grupo de discentes participantes da pesquisa foi composto, de modo geral, pelos 30
(trinta) discentes da turma unica de 3° Ano do Curso Técnico de Nivel em Agropecudria na
Forma Integrada (2019) do IFAM Campus FEirunepé, de acordo com os critérios ja
apresentados dentro do “Recorte e Participantes da Pesquisa”.

Considerando que a coleta direta de dados aconteceu de forma diferenciada no
contexto da turma. Sendo que coletivamente a turma participou de uma Roda de Conversa
com o pesquisador, a partir da qual apenas 10 (dez) discentes foram selecionados para as

entrevistas, optamos por analisar o perfil dos discentes dentro dos respectivos niveis de



111

participag@o na pesquisa. Ou seja, a turma de modo geral que participou da Roda de Conversa
e de maneira mais especifica, o grupo dos 10 (dez) discentes entrevistados. A partir desta
perspectiva ¢ que analisamos e apresentamos graficamente os indices relativos ao perfil dos
discentes.

A caracterizagdo do perfil dos discentes foi direcionada ainda a partir das seguintes
categorias: faixa etaria, género, composi¢do do grupo familiar, perfil socioeconémico com
base na renda familiar bruta mensal e per capita. Estes dados foram obtidos junto ao Setor de
Servigo Social do IFAM Campus Eirunepé, a partir da analise dos Formularios de Renovagéo
/ Reopgao de Beneficio Socioassistencial (2019).

Considerando o Grafico 3, em rela¢do a faixa-etaria’® constatamos que todos os 30
(trinta) discentes estavam compreendidos entre 17 e 20 anos de idade. O que revelou ndo haver
grandes disparidades de idade entre eles, sendo 08 (oito) discentes com 17 anos, 12 (doze)
com 18 anos, 05 (cinco) com 19 anos e 05 (cinco) com 20 anos de idade, conforme percentuais

apresentados na sequéncia:

Grifico 3 — Faixa Etaria da turma unica de 3° Ano, Curso Agropecuaria Integrado, 2019

Faixa Etaria da Turma
17%

17% ‘

= 17 anos 18 anos 19 anos =20 anos

26%

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir dos Formularios de Renovagdo / Reopg¢do de Beneficio
Socioassistencial (2019).

Por outro lado, quando analisamos apenas a faixa etaria dos discentes que foram
selecionados para as entrevistas, aconteceram algumas variagdes em relagdo ao cenario acima.
Sendo que passamos a ter apenas 02 (dois) discentes com 17 anos, 02 (dois) com 18 anos, 01

(um) com 19 anos e 05 (cinco) com 20 anos de idade. Considerando os critérios estabelecidos

52 Para efeito de identificacdo da faixa etdria dos discentes, tomamos como referéncia a data limite de 10 de
dezembro de 2019, ultimo dia letivo do referido ano, conforme Calendario Académico do IFAM Campus
Eirunepé (2019). Disponivel em: http://www?2.ifam.edu.br/campus/eirunepe/ensino/calendario-academico.
Acesso em: 25 fev. 2020.
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para a selecdo dos discentes entrevistados, especialmente quanto ao nivel de interesse e
motivagdo pela pesquisa demonstrado no contexto da Roda de Conversa, conforme
justificamos anteriormente, verificamos que todos os discentes identificados com a maior
faixa etaria (20 anos) atenderam os referidos critérios e, consequentemente participaram das

entrevistas, de acordo com dados apresentados no Grafico 4, abaixo:

Grifico 4 — Faixa Etaria dos discentes entrevistados, pertencentes a turma tnica de 3° Ano, Curso Agropecuaria
Integrado, 2019
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir dos Formularios de Renovagdo / Reopcdo de Beneficio
Socioassistencial (2019).

Passando da faixa etaria para o g€nero, percebemos que havia uma grande
desproporcionalidade entre homens e mulheres. Do total de 30 (trinta) discentes, apenas 09
(nove) eram do sexo masculino e a grande maioria, 21 (vinte e um) discentes pertenciam ao

sexo feminino, os quais representamos em percentuais no Grafico 5:

Griéfico 5 — Género da turma unica de 3° Ano, Curso Agropecuaria Integrado, 2019

Género da Turma
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir dos Formularios de Renovagdo / Reopcdo de Beneficio
Socioassistencial (2019).
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Voltando-se para os discentes selecionados para as entrevistas, esta diferenga se reduz,
embora a quantidade de discentes do gé€nero feminino (06 discentes) tenha permanecido
superior ao masculino (04 discentes). Dada a configuragdo de género da turma, acaba sendo
proporcionalmente natural a expectativa da presenga de uma quantidade maior de discentes

do género feminino nas entrevistas, segundo demonstragdo subsequente (Grafico 6):

Grifico 6 — Género dos discentes entrevistados, pertencentes a turma inica de 3° Ano, Curso Agropecuaria
Integrado, 2019

Género dos Discentes Entrevistados
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir dos Formularios de Renovacgdo/Reopgdo de Beneficio
Socioassistencial (2019).

Avangando para a andlise do perfil socioecondmico, fizemos previamente a
identificacdo da quantidade de membros do grupo familiar de cada discente integrante da
pesquisa. De modo que constatamos a existéncia de discentes oriundos de familias compostas
entre 03 (trés) e 10 (dez) membros>?, prevalecendo a maioria (57%) pertencentes a grupos
familiares integrados por 05 (cinco) a 07 (sete) membros, conforme apresentamos no Grafico

7, na sequéncia:

33 Neste caso, estamos nos referindo apenas ao grupo familiar do discente que compartilha com ele a mesma
moradia.
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Grifico 7 — Composi¢do do Grupo Familiar dos discentes da turma unica de 3° Ano, Curso Agropecuaria
Integrado, 2019

Composicao do Grupo Familiar dos
10,  Discentes da Turma

33%

57%

= 03 ¢ 04 membros 05 a 07 membros = 08 a 10 membros

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir dos Formularios de Renovagdo / Reopgdo de Beneficio
Socioassistencial (2019).

Considerando o padrao de analise adotado nos graficos anteriores, também em relacao
a composi¢do familiar, optamos por diferenciar entre o perfil geral da turma e a configuragio
especifica dos grupos familiares dos discentes entrevistados. Quanto a estes ultimos
obtivemos os seguintes resultados (Grafico 8):

Grifico 8 — Composi¢do do Grupo Familiar dos discentes entrevistados da turma unica de 3° Ano, Curso
Agropecuaria Integrado, 2019
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Discentes Entrevistados
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir dos Formularios de Renovagdo / Reopg¢do de Beneficio
Socioassistencial (2019).

Também a partir do questionario socioecondmico>* respondido pelos discentes ao

Servigo Social do IFAM Campus Eirunepé coletamos e apresentamos abaixo (Grafico 9) a

3% O referido questionario é, normalmente, respondido pelos discentes no ato da matricula e/ou a cada semestre
letivo para fins de prestar informagdes ao Servigo Social do IFAM e/ou pleitear os beneficios socioassistenciais
disponibilizados aos discentes via Edital.
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renda familiar bruta mensal, onde prevalece um total de 55% (cinquenta e cinco por cento) de
discentes pertencentes a grupos familiares com renda bruta mensal inferior a 01 (um) Salario
Minimo — SM.

Grafico 9 — Renda Bruta Mensal por Grupo Familiar dos discentes da turma unica de 3° Ano, Curso
Agropecuaria Integrado, 2019

Renda Bruta Mensal por Grupo
Familiar dos Discentes da Turma

0%

45%

55%

"

= Menor que 1 SM Dela3SM De4a6SM

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir dos Formularios de Renovagdo / Reopg¢do de Beneficio
Socioassistencial (2019).

Dirigindo-se novamente apenas ao grupo de discentes entrevistados, ndo houveram
grandes oscilagdes para um ou outro indicativo de rendimento financeiro anteriormente
apresentados em relacdo a toda a turma, conforme expressado no Grafico 10. Com isto,
tivemos o seguinte perfil de renda bruta mensal dos grupos familiares relativos aos respectivos
sujeitos submetidos as entrevistas:

Grifico 10 — Renda Bruta Mensal por Grupo Familiar dos discentes entrevistados da turma tnica de 3° Ano,
Curso Agropecuaria Integrado, 2019

Renda Bruta Mensal por Grupo Familiar
dos Discentes Entrevistados

0%
40%
’ 60%

= Menor que 1 SM Dela3SM De4 a6 SM

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir dos Formularios de Renovagdo / Reopg¢do de Beneficio
Socioassistencial (2019).
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Almejando ainda detalhar de forma mais aprofundada as condigdes socioecondmicas
dos discentes, também fizemos a analise da renda per capita (renda por cabega)>, o que nos
conduziu a constatacdo ainda mais critica em relacdo a situagdo financeira dos discentes e seus
familiares, em que a grande maioria (93%) “sobrevive” com renda mensal per capita inferior
a 1/2 Salario Minimo, dentro do universo de brasileiros considerados de baixa renda. E o que
nos revela o Grafico 11:

Grifico 11 — Renda Per Capita Mensal por Grupo Familiar dos discentes da turma tinica de 3° Ano, Curso
Agropecuaria Integrado, 2019

Renda Per Capita Mensal por Grupo
Familiar dos Discentes da Turma

7% 0%

93%

= Menor que 1/2SM  De 1/2a1SM = Acimade 1 SM

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir dos Formularios de Renovagdo / Reopg¢do de Beneficio
Socioassistencial (2019).

Quanto ao recorte especifico dos 10 (dez) discentes entrevistados (Grafico 12), ndo ha
significativas alteracdes em relacdo a renda per capita de seus grupos familiares em
comparagdo a totalidade da turma. De modo que os pardmetros apresentaram percentuais bem

préximos aos exibidos no grafico anterior, conforme expomos abaixo:

55 Trata-se do valor da renda média por pessoa no pais. A renda per capita familiar considera todas as pessoas
que vivem em uma mesma casa. Para fazer o calculo basta dividir o valor da renda total da familia pelo nimero
de pessoas que moram na casa. Disponivel em: https://www.significados.com.br/renda-per-capita/. Acesso em:
27 fev. 2020.
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Grifico 12 — Renda Per Capita Mensal por Grupo Familiar dos discentes entrevistados da turma tnica de 3°
Ano, Curso Agropecuaria Integrado, 2019

Renda Per Capita Mensal por Grupo
Familiar dos Discentes Entrevistados

10% 0%

90%
= Menor que 1/2 SM De 1/2alSM Acima de 1 SM

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir dos Formularios de Renovagdo / Reopg¢do de Beneficio
Socioassistencial (2019).

Observamos que nenhum dos discentes desenvolvia qualquer atividade remunerada,
apesar de ja se encontrarem em idade economicamente ativa’®. Estando todos em total
dependéncia financeira de seu grupo familiar.

O fato de ndo desempenharem atividade remunerada encontra-se também relacionado
a condi¢do de estudantes do IFAM, uma vez que durante o 1° e 2° Ano (2017 e 2018) tiveram
atividades letivas em dois turnos (matutino e vespertino), pelo menos duas vezes por semana
(terg¢as e quintas-feiras) e durante o 3° Ano (2019), apesar de ndo disporem de atividades
letivas regulares em sala de aula nos dois turnos (matutino e vespertino) em nenhum dia da
semana, eles precisaram se dedicar a realizagdo de um Estagio ou ao desenvolvimento de um
Projeto de Conclusdo de Curso Técnico - PCCT. O que demandou tempo e empenho dos
estudantes para além das atividades em sala de aula. Todavia, a cada semestre o [FAM
Campus Eirunepé langa regularmente editais para concessao de beneficios socioassistenciais
aos estudantes, especialmente para aqueles que se encontram em condigdes de vulnerabilidade
social.

Quanto aos demais membros dos grupos familiares, identificamos que existia uma

quantidade expressiva deles, que embora também estivessem em idade economicamente ativa,

56 F chamada de Populagio Economicamente Ativa (PEA) a parcela da populagio que pode ser empregada no
setor produtivo e que contribui com a forg¢a de trabalho. No Brasil ¢ compreendida entre 15 e 65 anos.
Legalmente, a atividade entre 15 e 18 anos ¢ permitida somente em carater de aprendiz. A idade de 65 anos ¢ o
limite para a aposentadoria no Pais. Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/populacao-
economicamente-ativa-pea/. Acesso em: Acesso: 27 fev. 2020.
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ndo estavam desempenhando nenhuma atividade remunerada. O que pode indicar falta de
oportunidade de trabalho e emprego no municipio de Eirunepé. No entanto, ndo consideramos
relevante para o momento aprofundar este aspecto, tendo em vista divergir dos objetivos da
presente pesquisa. Por outro lado, fica ao leitor a sinalizagdo de um campo de pesquisa que
podera ser estudado e explorado por outros pesquisadores.

Como principais fontes de renda dos grupos familiares dos discentes estavam o bolsa
familia, aposentadorias ¢ a prestacdo de servigos no setor primario como agricultor (a) e
pescador (a), dentre outras atividades profissionais mais diversificadas e identificadas em
menor nimero.

Desta forma, com base no objetivo geral da pesquisa e na analise do perfil dos
discentes a partir das categorias relacionadas no inicio deste subitem, foi possivel estabelecer
uma visdo geral dos respectivos sujeitos. Isto se tornou fundamental para o desenvolvimento
da pesquisa. Pois, ndo seria adequado analisar os demais dados coletados com os sujeitos da
pesquisa, sem conhecer previamente o perfil dos discentes, bem como dos 02 (dois) docentes

a serem detalhados na sequéncia.

4.2.2 Docentes

Quanto aos docentes que colaboraram com a coleta de dados, tivemos apenas os 02
(dois) que ministraram os componentes curriculares de Filosofia e de Irrigacdo e Drenagem
durante o 2° Ano (2018) para a turma participante da pesquisa. Os quais, tal como em relagdo
aos discentes, ja foram discorridos sobre os critérios de escolha também dentro do “Recorte e
Participantes da Pesquisa”.

Para a caracterizacdo do perfil dos docentes tomamos como base as seguintes
categorias: formagdo académica inicial, titulagdo, tempo de experiéncia docente, tempo de
experiéncia no Ensino Médio Integrado e formacao pedagodgica complementar.

Tais categorias nos forneceram elementos relevantes que, adicionados aos demais
dados coletados, colaboraram para a analise dos processos avaliativos por eles implementados
no contexto dos referidos componentes curriculares.

Neste sentido, verificamos que dentro do perfil do docente de Filosofia, entre outras
caracteristicas, estd comtemplada na sua formacao académica inicial um curso de Licenciatura
na referida area de atuacdo, o que caracteriza um aspecto potencialmente relevante para o

exercicio da docéncia, conforme apresentado a seguir (Tabela 4):
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Tabela 4 — Perfil do Docente do Componente Curricular Filosofia, Turma de 2° Ano, Curso Agropecuaria

Integrado, 2018

Categorias

Descricao

Formacdo Académica Inicial

Licenciatura em  Filosofia  pela

Faculdade Phénix de Ciéncias Humanas

e Sociais do Brasil - PHENIX.

Titulagao

Especialista em Ensino de Filosofia pela

Faculdade PROMINAS.

Tempo de experiéncia docente

08 anos e 08 meses

Tempo de experiéncia docente no Ensino Médio

Integrado

04 anos e 08 meses

Formacdo Pedagogica Complementar

Nao possui.

Capacitacdo para atuar no Ensino Médio

Integrado

Participou de reunides e planejamentos
pedagbgicos durante seu tempo de

atuacao no IFAM.

Fonte: Informagdes prestadas pelo docente (2019).

Quanto ao docente que ministrou o componente curricular Irrigacdo e Drenagem

constatamos, entre outras coisas, que sua formagdo académica inicial consiste em um curso

de Engenharia e que ndo possui formacdo pedagogica complementar. Mas, por outro lado ja

possui a titulagdo de Doutor, o que potencialmente pode ampliar suas possibilidades de

atuacdo e dominio de conhecimentos, conforme descrevemos na Tabela 5, abaixo:

Tabela 5 — Perfil do Docente do Componente Curricular Irrigagcdo e Drenagem, Turma de 2° Ano, Curso

Agropecuaria Integrado, 2018

Categorias

Descricao

Formacao Académica Inicial

Engenharia Agronoémica pelo Centro
Superior de Ensino e Pesquisa de
Machado-MG.

Titulagdo

Especializagdo em  Producdo de
Oleaginosas e Biodiesel pela Escola
Agrotécnica Federal de Machado-MG.
Possui Mestrado e Doutorado em
Produc¢do Vegetal com énfase em manejo
de coberturas vegetais pela Universidade
Federal do Amazonas (UFAM).

Tempo de experiéncia docente

04 anos e 09 meses
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Tempo de experiéncia docente no Ensino Médio

Integrado 04 anos e 09 meses

Formacdo Pedagogica Complementar Nao possui.

Participou de encontros, reunides e
Capacitacdo para atuar no Ensino Meédio | planejamentos pedagogicos durante seu

Integrado tempo de atuacdo no IFAM.

Fonte: Informagdes prestadas pelo docente (2019).

A caracterizacdo do perfil dos 02 (dois) docentes atuantes na EPT, particularmente no
que condiz a categoria “formagdo académica inicial”, estd em consondncia com o que

observou Silva (2012, p. 4) sobre a geracao de inimeros debates em torno desta questao:

A atuacdo de dois tipos de docentes em relagdo a formacao inicial (professores de
disciplinas profissionalizantes — tecndlogos, bacharéis e engenheiros — e de
disciplinas da formag@o geral — licenciados) nos cursos integrados tem levantado
inumeros debates sobre qual formagdo proporcionara a constru¢do de saberes
necessarios para a realizacdo de praticas pedagogicas que sejam potencialmente
capazes de dar concretude a proposta da formagdo omnilateral e politécnica de uma
escola unitéria.

A formacgdo académica inicial dos docentes atuantes na EPT apresenta-se como um
indicativo de perfis distintos de profissionais que ministram as disciplinas da Base Nacional
Comum Curricular, bem como para a Formagao Técnica, dentro de cada Eixo Tecnoldgico.
Desta forma, tem-se dois subgrupos estabelecidos: 1) licenciados e; ii) tecnélogos, bacharéis
e engenheiros. O que naturalmente demanda uma atenc¢do peculiar quanto a necessidade de
formag@o continuada, especialmente formagao pedagogica complementar aos néo licenciados
e formacdo especifica relacionada a atuacdo na EPT para todos. Uma vez que, geralmente, as
graduacgdes ofertadas no pais ndo costumam contemplar disciplinas voltadas para a EPT.

Essa diversidade de formagdes dos docentes requer, da gestdo de ensino e
principalmente das equipes técnico-pedagodgicas, um acompanhamento cada vez mais
continuo, a fim de proporcionar o suporte necessario para o sucesso da a¢do docente.

Sobre a formagao de professores para a EPT, Machado (2011, p. 690) considera que
ela “é decisiva para que a atual politica de expansdo, interiorizacdo ¢ democratizagdo dessa
modalidade educacional se efetive com qualidade social, produg¢do de conhecimentos,
valorizagdo docente e desenvolvimento local, integrado e sustentavel”.

No Art. 40 da Res. 06.2012, de 20.09.2012, (DCNEPTNM), embora sucintamente, a
Formacdo de Professores para o Ensino Médio Integrado é destacada; estabelecendo, entre

outras questoes, que:
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[...] A formag@o inicial para a docéncia na Educagao Profissional Técnica de Nivel
Meédio realiza-se em cursos de graduac@o e programas de licenciatura ou outras
formas, em consonancia com a legislacdo e com normas especificas definidas pelo
Conselho Nacional de Educag@o. [...] §2° Aos professores graduados, nao
licenciados, em efetivo exercicio na profissio docente ou aprovados em concurso
publico, ¢ assegurado o direito de participar ou ter reconhecidos seus saberes
profissionais em processos destinados a formagdo pedagdgica ou a certificagdo da
experiéncia docente, podendo ser considerado equivalente as licenciaturas [...].
(BRASIL, 2012, p. 12).

Desta forma, ainda que tenhamos enfatizado a categoria “formacdo académica inicial”
no contexto de caracterizacdo do perfil dos docentes, ressaltamos que as demais categorias
elencadas também possuem relevancia para o processo de investigacdo desenvolvido nesta
pesquisa, em torno da avaliagdo da aprendizagem e sua contribui¢@o para a Formagdo Humana
Integral. Uma vez que, embora a graduacdo constitua o pré-requisito basico para ingresso na
docéncia no ambito da EPT, dentro de cada area de conhecimento especifica de atuagéo,
também a “titulacdo”, o “tempo de experiéncia docente” (dentro ou fora do Ensino Médio
Integrado), a “formacdo pedagdgica complementar” e a “Capacitacdo para atuar no Ensino
Médio Integrado” constituem elementos que naturalmente também podem gerar influéncias
sobre o papel desenvolvido pelos docentes no contexto geral do processo ensino-
aprendizagem e especificamente na implementagdo da avaliagdo da aprendizagem no ambito

de cada componente curricular, levando-se em conta, prioritariamente o seu carater formativo.

4.3 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM A PARTIR DO OLHAR DOS SUJEITOS

Todas as informagdes até entdo apresentadas nesta Dissertacdo estiveram
gradualmente contribuindo com o desenvolvimento desta pesquisa na direcdo dos objetivos
pretendidos. No entanto, foi por meio dos dados coletados, sobretudo, através da roda de
conversa e das entrevistas, que emergiram as experiéncias e percepgdes dos sujeitos acerca da
tematica em estudo, nos possibilitando conhecer as reais condi¢des e intensdes do processo
avaliativo, para entdo realizarmos as inferéncias necessarias em consonancia com os objetivos
da pesquisa.

Deste modo, com base nas informag¢des oriundas da roda de conversa ¢ das entrevistas,
neste item discorreremos acerca dos resultados da pesquisa, apresentando o entendimento
preponderante sobre avaliagdo da aprendizagem, as possiveis interferéncias do processo
avaliativo no processo ensino-aprendizagem ou vice-versa, bem como os impactos diversos

sobre a avalia¢do e sua contribuigdo para a Formag¢do Humana Integral dos discentes.
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Para tanto, recorremos a analise de contetido proposta por Bardin (2016). Para essa

autora, este método de analise consiste em:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgao/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens.
(BARDIN, 2016, p. 48).

Dentro deste itinerario analitico, passamos a nos debrugar a selecao, leitura e analise
de todas as mensagens/informagdes coletadas. Neste intuito, iniciando o que Bardin (2016)
denominou de Pré-Analise®’, e para dar apoio as nossas andlises, organizamos o seguinte

quadro de referéncias, conforme exposto no Quadro 8:

Quadro 8 - Principais referéncias empregadas nas analises / leitura interpretativa

ARAUIJO, A. C. A.; SILVA, C. N. N. da (orgs.). Ensino Médio Integrado no Brasil:
fundamentos, praticas e desafios. Brasilia: IFB, 2017.

BATISTA, C. O (Org.). A Dimensao Dialégica da Avaliacio Formativa. Jundiai: Paco
Editorial, 2011.

DEPRESBITETIS, L. Avaliacdo de programas e avaliacdo da aprendizagem. Educacio e
Selecio. n.19. 1989. Disponivel em:
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/edusel/article/view/2639/2590. Acesso em: 03 jan.
2019.

ESTEBAN, M. T. Pedagogia de Projetos: entrelacando o ensinar, o aprender e o avaliar a
democratizacdo do cotidiano escolar. /n: SILVA, J. F. da; HOFFMANN, J.; ESTEBAN, M.
T. (org.). Praticas avaliativas e aprendizagens significativas em diferentes areas do
curriculo. 4. ed. Porto Alegre: Mediagdo, 2003.

ESTRELA, S. C. Educagao Profissional ¢ Forma¢ao Omnilateral: Das Escolas de Artifices ao
Projeto de Ensino Integrado do Instituto Federal Goiano - Campus Posse. /n: VI Seminario
Nacional sobre Profissionalizacdo Docente, 2017, Curitiba. Disponivel em:
educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/26119 13252.pdf. Acesso em: 19 jun. 2019.

FERNANDES, C. de O. Avalia¢ao Escolar: didlogo com professores. In: SILVA, J. F. da;
HOFFMANN, J.; ESTEBAN, M. T. (org.). Praticas avaliativas e aprendizagens
significativas em diferentes dreas do curriculo. 4. ed. Porto Alegre: Mediacgdo, 2003.

HOFFMANN, J. Avaliacdo: mito & desafio: uma perspectiva construtivista. 44. ed. Porto
Alegre: Mediagao, 2014.

LOPES, J.; SILVA, H. S. 50 Técnicas de Avaliacao Formativa. Lisboa: Lidel, 2012.

LUCK, H. Gestao de aprendizagem pelo professor. Petropolis: Vozes, 2019.

LUCKESI, C. C. Avalia¢ido da aprendizagem: componente do ato pedagogico. 1. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2011.

LUCKESI, C. C. Avaliacdo da Aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. 22. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2011.

LUIS, S. M. B. De que avaliacdo precisamos em Arte e Educagao Fisica? /n: SILVA, J. F.
da; HOFFMANN, J.; ESTEBAN, M. T. (org.). Praticas avaliativas e aprendizagens
significativas em diferentes areas do curriculo. 4. ed. Porto Alegre: Mediagdo, 2003.

57 Dentro do subitem 3.2.5 (Analise de Dados) apresentamos a conceituagdo de Pré-Andlise em Bardin (2016).
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SILVA, J. F. da. Avaliacdo do Ensino e da Aprendizagem numa Perspectiva Formativa
Reguladora. In: SILVA, J. F. da; HOFFMANN, J.; ESTEBAN, M. T. (org.). Praticas
avaliativas e aprendizagens significativas em diferentes areas do curriculo. 4. ed. Porto
Alegre: Mediagao, 2003.

VASCONCELLOS, C. S. Avaliagao: concepgao dialética-libertadora do processo de
avaliacdo escolar. 20. ed. Sao Paulo: Libertad, 2014.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2020).

Estes referenciais estiveram devidamente alinhados ao conjunto do Referencial
Tedrico discutido inicialmente no contexto desta Dissertag@o e nos permitiram fundamentar e
discutir as informacdes proporcionadas pelos sujeitos, para a consequente emissdo de
conclusdes decorridas a partir desta pesquisa.

Posterior a esta etapa de organizacdo das referéncias para amparo das analises,
definimos que os dados a comporem o corpus®® da pesquisa seriam integrados basicamente
pelas informagdes oriundas da roda de conversa ¢ das entrevistas. Todavia, a partir destes
dados realizamos associagdes e comparagdes com informagdes extraidas (julgadas pertinentes
aos objetivos da pesquisa) dos documentos antes aludidos no ambito da pesquisa e analise
documental indicados nesta dissertagao.

Concluida a Pré-Anadlise, passamos para a segunda fase ou polo cronoldgico da anélise
de conteudo em Bardin (2016), a Exploracdo do Material. A qual, conforme ja mencionamos
anteriormente, com base nesta mesma autora, implica fundamentalmente em atividades de
codificacdo, decomposicdo ou enumeragdo, em razdo de normas antecipadamente
estabelecidas.

Neste contexto, recorrendo aos dados levantados, especialmente aos recortes das falas
apresentadas na roda de conversa e entrevistas estabelecemos inicialmente nossas unidades de
registro dirigidas para a analise tematica. De acordo com Bardin (2016, p. 134), unidade de
registro “é a unidade de significagdo codificada e corresponde ao segmento de conteudo
considerado unidade de base, visando a categorizagdo e a contagem frequencial”. Quanto a
analise tematica, a mesma autora afirma que: “Fazer uma andlise tematica consiste em
descobrir os “nicleos de sentido” que compdem a comunicagao e cuja presenca, ou frequéncia
de apari¢@o, podem significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido” (BARDIN,
2016, p. 135).

Apods a organizagdo e leitura do conjunto das informagdes levantadas, almejando

emergir as unidades de registro, selecionamos e recortamos as mensagens extraidas da Roda

38 Reafirmando nossas consideragdes apresentadas anteriormente, para Bardin (2016) o corpus corresponde ao
conjunto de documentos avaliados como significativos para serem submetidos aos procedimentos analiticos.
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de Conversa e das Entrevistas em conformidade com a tematica e os objetivos da pesquisa.

Dai obtivemos as seguintes unidades de registro, conforme apresentadas no Quadro 9, na

sequéncia:

Quadro 9 — Unidades de Registro a partir de Temas oriundos da Roda de Conversa com os discentes ¢ das

Entrevistas com discentes e docentes

Temas

Observacoes

1 - A concepgdo de avaliagdo a partir do

olhar de discentes e docentes

2 — Influéncia da diversificacio de
instrumentos e critérios nos resultados da

avaliacdo da aprendizagem

3 — A percepcdo predominante sobre os
conteudos de Filosofia e de Irrigacdo e

Drenagem

4 — A qualidade do processo ensino-
aprendizagem no contexto das disciplinas de

Filosofia e de Irrigacdo e Drenagem

5 — As interferéncias da avaliagdo no

processo ensino-aprendizagem

6 — Fatores motivadores da autoavaliacdo

7 — Influéncia da integracdo teoria e pratica

para a aprendizagem e a F.H.I

8 — Contribuigdes da avaliagio da

aprendizagem para a F.H.I

Reunimos nestas unidades de registro os
principais temas que emergiram das falas e
percepgdes dos sujeitos no contexto da roda
de conversa e das entrevistas, tomando por

base o problema e os objetivos da pesquisa.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2020).

Dentro desta fase de “Exploracdo do Material”, apos identificadas nossas unidades de

registro, passamos para o processo de categorizacdo. Segundo Bardin (2016, p. 147, grifo do

autor):

A categorizagdo é uma operagdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou
classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da
analise de contetido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razio
das caracteristicas comuns destes elementos.
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Este entendimento ¢ refor¢ado por GIL (2017, p. 122) ao afirmar que: “categorias sdo
conceitos que expressam padrdes que emergem dos dados e sdo utilizadas com o proposito de
agrupa-los de acordo com a similitude que apresentam. O estabelecimento de categorias da-
se geralmente pela comparacgdo sucessiva dos dados.”

Amparados por estas concepgdes tedricas, especialmente as advindas de Bardin
(2016), a quem elegemos como base principal de sustentagdo da analise de contetido para esta
pesquisa, iniciamos nossa categorizacdo instituindo a classificagdo e o agrupamento de
elementos com caracteristicas comuns vinculados as unidades de registro para
estabelecimento de nossas categorias iniciais. As quais, segundo Silva e Fossa (2015, p. 8),
“configuram-se como as primeiras impressdes acerca da realidade organizacional estudada.”

Considerando nossas duas principais fontes de dados empiricos (a roda de conversa e
as entrevistas) optamos por apresentar inicialmente dois quadros distintos de categorias
iniciais relacionadas respectivamente a cada uma das fontes ou instrumentos de coleta de
dados, uma vez que emergiram algumas informacdes similares dessas duas fontes,
possibilitando uma comparagdo e composicao prévia dos dados no contexto das categorias
iniciais. Somente apods a apresentacdo destes dois quadros € que constituiremos um quadro
unico com a sintese de todas as nossas categorias iniciais. Assim, o Quadro 10, exibido em
seguida, nos apresenta as categorias iniciais resultantes dos dados coletados com a Roda de

Conversa:

Quadro 10 - Categorias iniciais obtidas a partir da Roda de Conversa com os discentes

Categorias Trechos Selecionados
Iniciais
DO05: “Avaliagdo sdo as provas, os exercicios que fazemos valendo
ponto, as rodas de conversa, a corre¢do que o professor faz do nosso
1 — Avaliagdo | caderno.”
relacionada a | D24: “Avaliar pra mim s3o os testes, as provas escritas, orais,
aplicagdo de | seminarios, os trabalhos de grupo, todas essas coisas que os
instrumentos professores fazem valendo nota pra gente passar de ano.”
avaliativos D13: “Avaliagdo ¢ quando fazemos atividades para os professores
verem se a gente absorveu o que ele passou pra ele poder dar nota pra
gente.”
DO03: “Pra mim avaliagdo ¢ uma coisa muito complicada, um terror.
Eu ja ndo fico bem desde um dia antes da prova, principalmente
2 — Percepcao | quando tem mais de uma prova ou trabalho naquele dia. Eu fico sem
negativa da | saber para qual estudar, as vezes nem durmo direito, com medo de
avaliagdo tirar nota baixa e ter que fazer recuperacio.”
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DO09: “Pra mim, quando estou fazendo uma prova eu me sinto como
estivesse de castigo, como se tivesse feito alguma coisa errada e
tivesse que pagar meus erros.”

3 — Flexibilizar a
metodologia de
trabalho pode
ampliar as
possibilidades de
aprendizagem

D27: “E importante que os professores procurem também mudar o
método deles ensinar, ndo s6 no método padrio, sé eles virem ai, ler
o assunto, ai a gente ndo entende.”

D29: “Era preciso que os professores compreendessem um pouco
mais os alunos, que nem todos podem aprender no método deles.”
D20: “Verdade, as vezes a maioria da turma ndo entende, tira nota
baixa, mas o professor continua a dar aula do mesmo jeito.”

4 — Percepcoes
inversas de
importancia quanto
aos conteudos de
Filosofia e de
Irrigacao e
Drenagem

D17: “Eu acho legal. Tem alguns temas que eu gosto, mas tem temas
que eu ndo gosto. Mesmo assim eu respeito.” (Filosofia)

D21: “Os conteudos sdo interessantes, fazem a gente pensar. Mas
muitas vezes tem coisas que ndo consigo entender direito”. (Filosofia)
DO07: “Realmente tem temas que vai funcionar pra vida da gente, flui.
Ja tem coisas que nao tem nada a ver”. (Filosofia)

D25: “Eu também vejo coisas que até tem relacdo com a nossa vida.
J4 outras coisas estdo muito longe da nossa realidade. Pra mim sdo
conteudos mais ou menos.” (Filosofia)

DI11: “Eu gosto ¢ de pratica e em Filosofia s6 se falam de coisas
distantes, da imaginagdo de alguns homens que viveram ndo sei
quanto tempo antes de nés. Mas as vezes até vejo algum significado,
mas na maioria das vezes nao vejo.” (Filosofia)

D26: “Alguns conteudos sdo realmente muito necessarios para a vida
da gente. Mas tem outros, que ndo tem nada a ver. Por exemplo: o
que ¢ felicidade?” (Filosofia)

D08: “Eu particularmente acho Filosofia uma coisa
importancia.” (Filosofia)

D18: “Tiraram Historia, Geografia do terceiro ano, porque ndo
tiraram Filosofia e deixaram essas?” (Filosofia)

D20: “Desnecessario”. (Filosofia)

D27: “Para mim, todos os conteudos trabalhados foram bons, me
ajudaram a entender melhor sobre as técnicas de irrigagdo. O que ¢
mais correto para fazer de acordo com o jeito do solo ou do
ambiente.” (Irrigacdo e Drenagem)

D17: “Os conteudos, apesar de alguns envolverem matematica, o que
dificultava um pouco, eles falavam sempre das coisas que
precisaremos fazer como técnicos e os trabalhos de irrigacdo do solo
e das plantas sdo muito importantes.” (Irrigacdo e Drenagem)

D20: “Os conteudos de Irrigagdo foram muito importantes e eu
aprendi muita coisa. Eu tenho certeza que se eu for atuar na area, eu
estou preparada para contribuir com o desenvolvimento de um
projeto de irrigacdo, entende.” (Irrigagdo e Drenagem)

D18: “As disciplinas da parte mais pratica do curso, ndo so Irrigagao,
mas neste caso os conteudos de Irrigacédo, eles foram muito bons, deu
pra aprender bastante, as técnicas, os conceitos, eu gostei muito, vou
levar para a minha vida profissional.” (Irrigacdo e Drenagem)

sem

D28: “Faltam mais esclarecimentos sobre o proprio método e os
conteudos.” (Filosofia)
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DO1: “Precisaria de mais explicagdes. SO entendo se me explicarem
5 - Percepgodes | bem o assunto.” (Filosofia)

inversas sobre a | D08: “As explicagdes ndo sdo muito claras pra gente”. (Filosofia)
qualidade das agdes | D06: “Mais explicacdo do assunto seria fundamental” (Filosofia)

de ensino- | D23: “A gente ndo consegue entender direito também o que é
aprendizagem no | considerado para avaliar e dar as notas” (Filosofia)

contexto das | D14: “A forma de avaliar ndo ¢ muita clara” (Filosofia)

disciplinas de | D04: “O método era 6timo, era avaliado o caderno em até dez pontos
Filosofia e de | e eram feitas perguntas para a gente estudar para a prova.” (Irrigagdo
Irrigacao e | e Drenagem)

Drenagem D27: “Os contetidos eram muito bem explicados. Tinham também

aulas praticas. Isso ajudava a gente a aprender mais. Eu aprendi
bastante coisas.” (Irrigagdo e Drenagem).

DO03: “As explicacdes dos contetidos eram excelentes [...]” (Irrigacao
e Drenagem).

D17: “Precisaria de mais aulas praticas.”

6 — Aulas praticas | D15: “Quando tem pratica eu consigo ir lembrando de muita coisa

e arelacdo de que o professor falou na sala de aula na hora da explica¢@o, ai eu ndo

conteudos com a esqueco mais.”

vida e arealidade | D28: “E importante que os contetidos das disciplinas sejam

ampliam as relacionados com nossa vida, nossa realidade, que tenham significado

possibilidades de pra nos.”

aprendizagem DO1: “Eu também concordo, a gente entende melhor quando o
professor coloca os contetidos dentro do nosso dia a dia, eu entendo
mais assim.”

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2020).

A roda de conversa se constituiu em um espaco significativo de expressdo do
pensamento, percepcdes e expectativas dos sujeitos em relagdo ao problema de pesquisa e
todo contexto envolvido. A partir das referidas expressoes, reunimos as informagdes de acordo
com a proximidade de assuntos e estabelecemos as 06 (seis) categorias iniciais acima
elencadas.

Dentro da nossa proposta de pesquisa para a coleta de dados, em momento posterior a
roda de conversa realizamos as entrevistas com os sujeitos anteriormente identificados. Os
quais ampliaram as informagdes decorrentes da roda de conversa, igualmente nos permitindo
o estabelecimento de um novo quadro de categorias iniciais. Todavia, as referidas categorias,
apesar de representarem uma amplitude maior de informagdes, trouxeram algumas
similaridades com as categorias decorrentes da roda de conversa. Dai a necessidade ja
indicada de composicao de um quadro sintese das categorias iniciais a partir da roda de
conversa ¢ das entrevistas (Quadro 13).

No que se refere ao quadro de categorias iniciais estabelecidas a principio, somente a

partir das entrevistas com os sujeitos, houve uma ampliagdo de informacdes. Fato que pode
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ser verificado pelo aumento no nimero de categorias iniciais, totalizado em 11 (onze)

categorias, conforme apresentado abaixo (Quadro 11):

Quadro 11 - Categorias iniciais obtidas a partir das entrevistas com discentes e docentes

Categorias
Iniciais

Trechos Selecionados

1 - Avaliagdo como
medida de
aprendizagem

D27: “Eu entendo por avaliacdo da aprendizagem como um fator
assim para determinar o conhecimento adquirido né. O professor
passa os conhecimentos e de tal forma ele vai querer ver se a gente
aprendeu mesmo. E para isso tem que ter uma avaliagdo.”

D17: “E tipo assim: avaliagdo né, é quando o professor passa um
trabalho ou exercicio. E € baseado nesse trabalho ou exercicio que ele
vai ver nossa aprendizagem.”

D15: “E, eu entendo avaliagdo da aprendizagem como um método do
professor testar se o que ele aplicou foi adquirido pelos alunos, se foi
absorvido. E também uma forma dele poder observar o rendimento
da turma.”

DO04: “E tipo, avaliagio pra mim é, o professor usa esse método pra
medir os nossos conhecimentos né, a maioria deles ¢ pra ver se
realmente a gente entendeu o assunto, se a gente prestou atengao, se
a gente conseguiu fixar alguma coisa.”

D18: “E um meio de avaliar nosso aprendizado. Tipo se a gente ta
saindo bem, se a gente ta absorvendo o contetido. Ai os professores
passam avaliacdo pra ver se a gente td aprendendo realmente o
assunto.”

D28: “Avaliacdo da aprendizagem ¢ tipo um método do professor
avaliar o conhecimento que adquirimos como no decorrer da matéria,
dos assuntos que ele passa.”

D.F: “Eu diria como uma necessidade do professor saber como esta
o aprendizado do aluno, porque € através da avaliagdo que eu sei se
o aluno esta aprendendo ou ndo.”

2 — Embasamento
da avaliagdo da
aprendizagem:
instrumentalizagdo
do processo
avaliativo

D27: “O D.I, que dava aulas ano passado, ele se baseava em prova
escrita. Agora o D.F era Seminario e Prova.”

D17: “O D.F., desde o primeiro ano ele sempre dizia como era que
ele ia avaliar a gente, ele falava que era um semindrio e uma prova.
Irrigagdo eu também gostava, porque ele pegava o caderno valendo
uma nota, passava uma prova e o exercicio. Valendo 30 pontos, 10,
10, 10.”

D15: “Normalmente de Irrigagdo e Drenagem era mais trabalho e
avaliagdo escrita. Filosofia ndo, ele avaliava muito a participagdo do
aluno na turma. Ele fazia bastante seminarios.”

DO04: “O professor de Filosofia, usava muito semindrio e prova. E o
professor de Irrigagdo ele avaliava mais por prova.”

D18: “No comeco de 2018 o professor de Filosofia tinha um método
de fazer prova objetiva. E de Irrigacdo e Drenagem também era mais
prova objetiva.”

D28: “O professor de Filosofia sempre falou que ele gostava de
avaliar pela participacdo. Agora o D.1., s6 pela prova mesmo.”
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D20: “Irrigagdo, sempre se baseava em prova e trabalho também.
Filosofia, era semindrio, participagdo e prova.”

3 - Clareza quanto
aos instrumentos e
imprecisao de
critérios avaliativos

D27: “Toda etapa eles explicavam o tipo de prova ou trabalho que
cobrariam, sempre faziam. Mas assim, s6 falavam que era prova ou
trabalho e pronto.”

D15: “Eles mostravam quais seriam as avalia¢des. SO chegavam com
a forma deles e diziam. Eles ja diziam isso no comeco da etapa e do
semestre. SO ndo explicavam assim o que eles estavam querendo
mesmo que a gente aprendesse através de uma prova, por exemplo.”
DO04: “Explicavam sempre no inicio tudo que eles iam fazer valendo
nota.”

D18: “O D.I. explicava o método dele de avaliar, que era tipo a
participacdo durante as aulas, a prova também e trabalhos escritos. Ai
o D.F. ele falava que era mais por livros, questdes de livro e tal.”
DO08: “O D.I. era s6 por prova. Ja o D.F. ele era também por
seminarios. Mas ndo dava pra saber muito bem o que eles queriam de
nos nao, tipo o que era pra gente colocar no papel daquele conteudo
estudado.”

D28: “O D.F., falava que era prova e seminario. E o D.I. sempre
falava que ele gostava de fazer prova e trabalho mesmo.”

4 — A falta de
flexibilidade no uso
de instrumentos ou
critérios avaliativos
pode  representar
um entrave para a
melhoria dos
resultados da
aprendizagem

D15: “Normalmente a gente reclama, eles falam que vdo mudar, mas
geralmente pouca coisa muda.”

D18: “Sempre foram as mesmas ideias. Normalmente quando pediam
a nossa opinido era mais no comego do ano, eles falavam o que vocés
querem que acontega no decorrer do ano, tipo semindrios, provas €
trabalhos escritos, debates.”

D26: “Alguns professores quando percebiam que aquele método nao
foi eficaz ai mudavam. Quando muda a turma melhora, porque sei 14,
da uma interacdo entre si, entendeu. Ndo, s6 o professor, a gente
percebe que o professor ndo quer eliminar a gente de certa forma, ele
quer ajudar.”

DO01: “Fazia a prova ndo dava certo, fazia a recupera¢do com a mesma
prova, ndo dava certo.”

5 - A avaliacdo gera
expectativas e
estimula
sentimentos
diversos entre os
sujeitos

D15: “Sempre quando ¢ o dia de avaliagdo, quando ¢ o dia de
semindrio, apresentacdo de trabalho, normalmente da aquele frio na
barriga, aquele nervosismo.”

DO04: “Eu fico nervosa. Eu fico preocupada também né, porque tem
coisas que cai numa avaliacdo que a gente € pega de surpresa, a gente
ndo sabe.”

D18: “Entao as vezes me da tristeza realmente porque tem que passar
a noite estudando para as avaliagcdes e também preocupacao se vocé
vai passar ou nao.”

DO8: “Eu fico nervosa e muito ansiosa.”

D26: “Pra mim é um dia, sei 14, que eu me sinto mais desconfortavel,
porque € uma coisa que a nota ela influencia muito, porque a gente
vai perceber se a gente tira uma nota ruim, a gente vai pensar que a
gente ¢ insuficiente, eu me sinto assim.”

D20: “Pra mim s6 causa medo quando eu ndo estudo ou quando eu t6
muito insegura ou nervosa com a prova.”
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DO1: “Bom. Tem momentos que na hora que ele vai avaliar, a gente
fica assim meio com nervoso. Mas ¢ bom sempre o professor avaliar
a gente, porque o assunto que ele ta passando, se ele for avaliar ele
vai ver que nds estamos conseguindo absorver bastante.”

D.I: “Nessa pratica eu ndo me sinto desconfortavel. Pelo contrario.
Eu fico motivado e a0 mesmo tempo ansioso em ver se esse aluno no
momento de ser avaliado, se ele vai dar o retorno que o professor
espera que ¢ tirando uma nota boa num determinado tipo de
avaliacdo. Entao € uma expectativa que eu crio quando eu vou aplicar
uma avaliacdo, no sentido de que a gente espera que todos os alunos
vao bem nessa avaliacdo e consequentemente ¢ uma forma da gente
rever se as minhas aulas foram bem aplicadas para essa turma.”

D.F: “Eu me sinto desafiado, principalmente depois que a nota ¢é
lancada, porque normalmente depois que a nota ¢ langada os alunos
questionam o método de avaliagdo. E normalmente chegam ja
dizendo que o professor ¢ injusto, porque nao levou em consideragdo
tudo que devia levar, sendo que principalmente quando ¢é roda de
conversa, que ¢ uma das metodologias que eu uso para a avaliagdo,
eu considero principalmente a exposi¢do.”

6 - Avaliacdo ¢
necessaria €
fundamental

D27: “Dentro da quantidade de contetido que a gente tem a avaliagao
€ necessaria. Eu acho que ela ajuda.”

D20: “As formas de avaliagio como um todo, sdo todas
fundamentais.”

7 - A avaliacdo
como estimulo para
estudar

D17: “E... me ajuda a aprender porque assim nas provas né eu estudo
mesmo ai eu tiro nota boa, mas quando eu ndo estudo assim que ta
muito carregado, muita coisa acumulada ai eu tiro um quatro, um
cinco, mas na recuperagao eu consigo recuperar.”

D15: “Elas interferem positivamente, porque querendo ou nio pra
gente fazer uma avaliagdo, um trabalho a gente tem que estudar, a
gente tem que se esforcar e a gente vai adquirindo mais
conhecimentos.”

DO04: “Me ajuda, porque antes de eu fazer a avaliacdo eu vou estudar
né, e consequentemente vai fixar alguma coisa na minha cabeca,
entdo vai me ajudar.”

D18: “Ela ajuda a gente aprender mais, porque de qualquer maneira
a gente tem que estudar pra sair bem na prova e ja ajuda a gente
estudar e ter mais conhecimento daquilo.”

DO1: “Porque eu estudo né.”

DO08: “Pra mim ela € de suma importancia, por que tipo as vezes vocé
ndo dar nem muito valor quando o professor td explicando, mas
quando vocé vai fazer a prova vocé tem que estudar pra avaliagdo,
sendo vocé vai ficar reprovado. Eu vejo avaliagdo como um
estimulo.”

D.F: “Essa ¢ a minha intenc¢do. Que a forma de avaliar interfira na
forma dele aprender. Mas ¢ onde eu insisto muito, a questdo da leitura
e acreditando que em um dado momento eles vdo perceber que a
leitura faz diferenca no processo ensino-aprendizagem.”

D27: “Tipo quando eu tiro uma nota baixa né, eu penso em mudar o
jeito que eu t6 na sala, de aprender os conteudos. Porque eu sei que
ndo ¢é culpa do professor, porque se todo mundo tirasse a nota baixa
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& - A nota baixa
individual e o

desempenho da
turma como fatores
motivadores da
autoavaliagdo.

era culpa do professor, mas como s6 eu que tirei e os outros ndo, ¢ eu
que tenho que mudar o meu jeito de ver a aula. Se esforgar mais.”
D15: “Sim. Particularmente eu ndo suporto tirar uma nota baixa.
Quando eu tiro nota baixa eu fico revoltado. E um motivo que eu
tenho para na proxima tentar fazer diferente. Eu me esfor¢o muito
mais.”

DO04: “Eu fiz a recuperacao [...] e tirei 3,5 eu fiquei muito mal e ainda
estou. Ai eu estou pensando como eu vou fazer pra recuperar a nota
e toda vez que eu tiro nota baixa assim sabe eu fico muito triste, todo
mundo fica, mas tem gente que ndo liga muito, mas eu fico bastante,
ai eu fico pensando como eu vou fazer pra mim mudar pra tentar
melhorar da proxima vez”.

D18: “Sim. Porque quando eu realmente estudo e vejo que a minha
nota ndo foi boa, eu me pergunto: porque que eu ndo fui boa, deixei
algo a desejar. Eu faco esse tipo de pergunta pra mim mesmo. No que
eu posso melhorar. O que eu posso falar, o que eu ndo posso falar”.
D20: “Sempre quando eu recebo a nota, eu avalio aquela nota e tiro
pelo meu comportamento diante da avaliagdo. Eu sempre penso sera
se essa nota que eu recebi foi merecida. Eu sempre penso. Néo sé
diante da avaliag¢do, mas de tudo que eu fago.”

DO1: “Isso. Quando eu recebo o resultado da prova eu sempre fico
analisando em qual forma eu errei. Se tem como eu voltar e ajeitar.
Ai na proxima prova eu estudo mais do que da primeira.”

D.I: “Entdo sempre quando eu faco uma avaliagdo para uma
determinada turma e a turma toda ndo teve €xito, entdo a gente rever
alguns pontos, se aquela forma foi a melhor forma de avaliar aquele
conteudo. E dentro da nossa legislacdo também do Ifam nos temos
que a cada atividade avaliativa, o aluno também tem direito a fazer
uma recuperagdo dessa avaliacdo. Entdo ai ¢ 0 momento que a gente
prepara uma nova avaliacdo de uma forma diferenciada para que esse
aluno demonstre o que ele aprendeu de uma forma positiva. Eu
sempre tento fazer uma autoavaliacdo a cada turma que eu ministro
aula pra ver se aquela metodologia foi a melhor aplicada para aquela
turma. Entdo, meu ponto de vista que a gente tem que repensar
sempre nessa autoavaliacdo, buscando atender e passar o maximo de
aprendizagem para aqueles alunos de acordo com o perfil de cada
turma.”

9 - Teoria e pratica
a favor da
aprendizagem.

D27: “Para que o aluno aprenda mais eu vejo assim o: que o conteudo
passado ele deve ser junto com a pratica para obter melhor os
conteudos, a aprendizagem. Principalmente na matéria de Irrigacao,
ter tipo passar o contetudo e logo em seguida fazer uma pratica sobre
aquilo. Por exemplo, vou usar da disciplina de Irrigagdo, o professor
passa la sobre o sistema de irrigacdo pra gente, ai ir 14 no campo
mesmo demonstrar aquilo, ai ajuda a aprender, at¢ a montar o
sistema. Porque so6 na teoria ndo dar pra ver como faz realmente.
Precisa teoria e pratica atrelada uma a outra.”

D20: “Irrigacdo e Drenagem era sempre mais voltado para a pratica.
Eu sempre absorvia melhor os conhecimentos.”

D.I: “Como ¢ uma disciplina que envolve muito calculo, a principal
avaliagdo dessa disciplina, como eu havia dito, ¢ o desenvolvimento
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de relatorios praticos e ao final cada grupo de alunos vai entregar um
projeto. Esse projeto ¢ muito interessante, porque o aluno, além dele
juntar a parte teorica que ele viu em sala de aula, ele vai fazer uma
pesquisa de mercado dentro da sociedade onde ele esta inserido,
levantando pregos, por exemplo, de determinados tubos, conexdes.
Entdo ele esta vivenciando todo aquele material que precisa para
montar um sistema de irrigacao. Entdo além dele conhecer e entender
todos os sistemas que tem dentro da disciplina, ele vai também em
busca dessas informagdes, desse material, ver se tem no mercado,
valores. E ai com esse levantamento dessas informacdes e o
desenvolvimento da simulacdo de um projeto para um produtor, ele
consegue fortalecer o que ele viu em sala de aula e a0 mesmo tempo
desenvolver e assimilar melhor o conteudo da disciplina que envolve
muito calculo matematico.”

D.F: “O desafio até que eu fago para eles ¢ na hora da leitura tentar
lembrar do cotidiano. Em algum momento do cotidiano deles ja
aconteceu o que esta escrito ali naquele papel, o que ele esta lendo.”

10 - Integracdo
teoria e pratica:
uma das condi¢bes
fundamentais para
a Formagao
Humana Integral

D18: “Ajuda sim, principalmente quando as avaliacdes envolvem
praticas, porque através de praticas a gente aprende mais e também a
gente leva conhecimento para outras pessoas, tipo para oS
agricultores daqui. E como cidada também.”

D20: “Sim. E o que eu falei anteriormente, a questio da pratica e da
teoria. A pratica se complementa pela teoria. Entdo as duas sdo muito
importantes, tanto para minha forma¢do como para minha vida
pessoal também.”

D.I: “No meu ponto de vista as primeiras avaliagdes elas sdo tedricas
para avaliar o contetido bésico e depois o aluno ja vai diretamente
para a pratica, porque na pratica ele esta pegando ali, ele estd vendo,
visualizando e desenvolvendo o relatorio, consequentemente essa
forma de avaliagdo penso eu que ¢ uma forma positiva de ele agregar
mais e assimilar mais o contetido. Entdo € um processo positivo de
avaliacdo.”

11 - Influéncia da
avaliagdo sobre
aspectos
relacionados a

DI15: “Ajudam sim, porque 14 fora a gente vai ta sendo
constantemente avaliado. No mercado de trabalho a gente ¢
constantemente avaliado, como a gente vai se portar com as pessoas.
E de certa forma a gente vai ter que se adaptar a situacdes, igual a
sala de aula.”

D27: “Ajuda sim, porque com as avaliagdes né cai muito em
vestibulares as questoes aqui e ajuda muito pelo conteudo passado, e
tipo pra pessoa ser uma pessoa melhor 14 fora entendeu.”

D15: “Para saber se a gente ta realmente preparado pro que tem na
vida 14 fora, pela concorréncia que vai ter.”

DO1: “Ajuda mesmo, bastante. Elas me dao uma preparagdo para ser
um cidaddo e um técnico bem qualificado.”

D.I: “Entdo dentro dessa dindmica o aluno vai aprimorar esses
conhecimentos do lado profissional vinculados ao Curso de
Agropecudria. Quanto ao exercicio da cidadania, dentro das formas
de avaliacdo e das atividades da disciplina estimula principalmente o
trabalho em equipe, a convivéncia com os colegas, a questdo da
responsabilidade de trabalhar em grupos de trabalho, entdo tem
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Formag¢do Humana
Integral

valores ai que o aluno, ele desenvolve e fortalece dentro das proprias
avaliacdes e dentro das atividades praticas da disciplina. A questio
da responsabilidade de chegar no horario correto para as aulas
praticas, o desenvolvimento de trabalho em equipe, enfim, sdo
valores que ndo vao ficar somente dentro da disciplina e sim que vao
levar para a vida toda. Entdo ¢ praticado também alguns valores ai
que vai estimular e fortalecer o desenvolvimento desse aluno no
decorrer da vida dele, ndo sé na escola.”

D.F: “Estabeleco a relacao do contetido de Filosofia com o Curso de
Agropecuaria, principalmente buscando exemplos. E o Curso de
Agropecuaria, principalmente, ¢ facil de ter exemplos. Tipo quando
a gente esta estudando 14 os pré-socraticos, que fala sobre os quatro
elementos, que fala sobre agua, tipo Tales de Mileto que observa o
rio Nilo, a subida e a descida d’agua, o que acontecia no rio Nilo
acontece no Jurud, esse tipo de coisa. Eu uso muito esses exemplos.
E a questdo da cidadania ou entdo eu diria da humanidade, isso ai eu
reforco muito desde o comego até o fim, desde o primeiro até o
terceiro ano, eu vivo dizendo, ndo basta ser um bom técnico, tem que
ser uma boa pessoa, tem que ser um bom ser humano. Eu até uso
muito uma palavra: empatia. Porque assim, na hora que a gente esta
no nosso trabalho, a gente muitas vezes tem que se por no lugar do
que esta sendo atendido por nds. E ai a gente tem que usar, além do
conhecimento adquirido na sala de aula, a gente tem que ser humano
bom. Isso eu considero na avaliagdo também.”

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2020).

Diante do conjunto das categorias iniciais decorrentes separadamente da roda de

conversa e das entrevistas ficou perceptivel uma similaridade maior entre 04 (quatro)

categorias de cada uma das fontes de dados. Neste sentido, demonstramos no proximo quadro

(Quadro 12), a relagdo estabelecida entre essas categorias € o emergir de quatro novas

categorias iniciais.

Quadro 12 - Correlacionando algumas®® categorias iniciais da roda de conversa com outras das entrevistas, até

a geragdo de novas categorias emergentes

Categorias
iniciais obtidas a Categorias iniciais Similaridades Nova categoria, ou
partir da roda de | obtidas a partir das categoria emergente

conversa entrevistas

1 — Avaliagdo 1 - Avaliagdo como Instrumentos Avaliagdo como
relacionada a medida de | avaliativos / medida | instrumento para
aplicacdo de aprendizagem de aprendizagem | medir a aprendizagem
instrumentos
avaliativos

%9 Nio encontramos similaridades suficientes nas demais categorias que justificassem a composi¢do de novas

categoria iniciais além destas.
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2 — Percepcdo | 5 - A avaliagdo gera A avaliagdo entre
negativa da | expectativas e | Percepcdo negativa / | percepgdes negativas,
avaliagdo estimula sentimentos Sentimentos expectativas

diversos  entre  o0s diversos sentimentos variados

sujeitos

4 — A falta de
3 — Flexibilizar a | flexibilidade no uso de | Flexibilidade na | E importante
metodologia de instrumentos ou | metodologia, flexibilizar o uso de
trabalho pode critérios  avaliativos | instrumentos e | recursos que envolvem
ampliar as pode representar um | critérios avaliativos |a  avaliacdo  para
possibilidades de | entrave para a vislumbrar melhores
aprendizagem melhoria dos resultados

resultados da

aprendizagem
6 — Aulas praticas
e a relacdo de A integracdo teoria
conteudoscoma |9 - Teoria e pratica a Teoria e pratica pratica contribui para a
vida e a realidade | favor da aprendizagem
ampliam as aprendizagem.
possibilidades de
aprendizagem

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2020).

Somente apos esta composi¢do ou resumo aprioristico de categorias, a partir de suas

respectivas fontes, ¢ que entdo chegamos a uma sintese de nossas categorias iniciais,

totalizando 13 (treze) categorias, conforme demonstramos em seguida (Quadro 13):

Quadro 13 — Sintese geral das Categorias Iniciais a partir da Roda de Conversa com os discentes ¢ das
Entrevistas com discentes e docentes

Categorias
Iniciais

Trechos Selecionados

instrumento
medir
aprendizagem

1 - Avalia¢ao como
para

a

DO05: “Avaliag@o sdo as provas, os exercicios que fazemos valendo
, versa, a0 qu z

onto, as rodas de conversa, a correcdo que o professor faz do nosso
caderno.”
D24: “Avaliar pra mim sdo os testes, as provas escritas, orais,
semindrios, os trabalhos de grupo, todas essas coisas que os
professores fazem valendo nota pra gente passar de ano.”
D13: “Avaliacdo ¢ quando fazemos atividades para os professores
verem se a gente absorveu o que ele passou pra ele poder dar nota pra
gente.”
D27: “Eu entendo por avaliacdo da aprendizagem como um fator
assim para determinar o conhecimento adquirido né. O professor
passa os conhecimentos e de tal forma ele vai querer ver se a gente
aprendeu mesmo. E para isso tem que ter uma avaliagdo.”
D17: “E tipo assim: avaliacdo né, ¢ quando o professor passa um
trabalho ou exercicio. E € baseado nesse trabalho ou exercicio que ele
vai ver nossa aprendizagem.”
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D15: “E, eu entendo avaliagdo da aprendizagem como um método do
professor testar se o que ele aplicou foi adquirido pelos alunos, se foi
absorvido. E também uma forma dele poder observar o rendimento
da turma.”

DO04: “E tipo, avaliagio pra mim é, o professor usa esse método pra
medir os nossos conhecimentos né, a maioria deles ¢ pra ver se
realmente a gente entendeu o assunto, se a gente prestou atencao, se
a gente conseguiu fixar alguma coisa.”

D18: “E um meio de avaliar nosso aprendizado. Tipo se a gente ta
saindo bem, se a gente ta absorvendo o contetido. Ai os professores
passam avaliacdo pra ver se a gente td aprendendo realmente o
assunto.”

D28: “Avaliacdo da aprendizagem ¢ tipo um método do professor
avaliar o conhecimento que adquirimos como no decorrer da matéria,
dos assuntos que ele passa.”

D.F: “Eu diria como uma necessidade do professor saber como esta
o aprendizado do aluno, porque ¢ através da avaliagcdo que eu sei se
o aluno esta aprendendo ou ndo.”

2 — Embasamento
da avaliagdo da
aprendizagem:
instrumentalizac¢ao
do processo
avaliativo

D27: “O D.I, que dava aulas ano passado, ele se baseava em prova
escrita. Agora o D.F era Seminario e Prova.”

D17: “O D.F., desde o primeiro ano ele sempre dizia como era que
ele ia avaliar a gente, ele falava que era um semindrio e uma prova.
Irrigagdo eu também gostava, porque ele pegava o caderno valendo
uma nota, passava uma prova e o exercicio. Valendo 30 pontos, 10,
10, 10.”

D15: “Normalmente de Irrigagdo e Drenagem era mais trabalho e
avaliagdo escrita. Filosofia ndo, ele avaliava muito a participagdo do
aluno na turma. Ele fazia bastante seminarios.”

DO04: “O professor de Filosofia, usava muito semindrio e prova. E o
professor de irrigagdo ele avaliava mais por prova.”

D18: “No comeco de 2018 o professor de Filosofia tinha um método
de fazer prova objetiva. E de Irrigacdo e Drenagem também era mais
prova objetiva.”

D28: “O professor de Filosofia sempre falou que ele gostava de
avaliar pela participacdo. Agora o D.I., s6 pela prova mesmo.”

D20: “Irrigacdo, sempre se baseava em prova e trabalho também.
Filosofia, era seminario, participagdo e prova.”

3 - Clareza quanto
aos instrumentos e
imprecisao de
critérios avaliativos

D27: “Toda etapa eles explicavam o tipo de prova ou trabalho que
cobrariam, sempre faziam. Mas assim, s6 falavam que era prova ou
trabalho e pronto.”

D15: “Eles mostravam quais seriam as avaliagdes. SO chegavam com
a forma deles e diziam. Eles ja diziam isso no comeco da etapa e do
semestre. SO ndo explicavam assim o que eles estavam querendo
mesmo que a gente aprendesse através de uma prova, por exemplo.”
D04: “Explicavam sempre no inicio tudo que eles iam fazer valendo
nota.”

D18: “O D.I. explicava o método dele de avaliar, que era tipo a
participag@o durante as aulas, a prova também e trabalhos escritos. Ai
o D.F. ele falava que era mais por livros, questdes de livro e tal.”
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D08: “O D.I. era s6 por prova. Ja o D.F. ele era também por
seminarios. Mas ndo dava pra saber muito bem o que eles queriam de
nds ndo, tipo o que era pra gente colocar no papel daquele contetido
estudado.”

D28: “O D.F., falava que era prova e semindrio. E o D.I. sempre
falava que ele gostava de fazer prova e trabalho mesmo.”

4 - E importante
flexibilizar o uso de

recursos que
envolvem a
avaliagdo para
vislumbrar

melhores resultados
da aprendizagem

D27: “E importante que os professores procurem também mudar o
método deles ensinar, ndo s6 no método padrdo, so eles virem ai, ler
o0 assunto, ai a gente nao entende.”

D29: “Era preciso que os professores compreendessem um pouco
mais os alunos, que nem todos podem aprender no método deles.”
D20: “Verdade, as vezes a maioria da turma ndo entende, tira nota
baixa, mas o professor continua a dar aula do mesmo jeito.”

D15: “Normalmente a gente reclama, eles falam que vdo mudar, mas
geralmente pouca coisa muda.”

D18: “Sempre foram as mesmas ideias. Normalmente quando pediam
anossa opinido era mais no comeco do ano, eles falavam o que vocés
querem que aconte¢a no decorrer do ano, tipo seminarios, provas e
trabalhos escritos, debates.”

D26: “Alguns professores quando percebiam que aquele método ndo
foi eficaz ai mudavam. Quando muda a turma melhora, porque sei 14,
da uma interacdo entre si, entendeu. Ndo, s6 o professor, a gente
percebe que o professor ndo quer eliminar a gente de certa forma, ele
quer ajudar.”

DO01: “Fazia a prova ndo dava certo, fazia a recuperacdo com a mesma
prova, ndo dava certo.”

5 — Percepcoes
inversas de
importancia quanto
aos conteudos de
Filosofia e de

D17: “Eu acho legal. Tem alguns temas que eu gosto, mas tem temas
que eu ndo gosto. Mesmo assim eu respeito.” (Filosofia)

D21: “Os conteudos sdo interessantes, fazem a gente pensar. Mas
muitas vezes tem coisas que ndo consigo entender direito”.
(Filosofia)

DO07: “Realmente tem temas que vai funcionar pra vida da gente, flui.
Ja tem coisas que nao tem nada haver”. (Filosofia)

D25: “Eu também vejo coisas que até tem relagdo com a nossa vida.
J4 outras coisas estdo muito longe da nossa realidade. Pra mim sao
contetidos mais ou menos.” (Filosofia)

DI11: “Eu gosto ¢ de pratica e em Filosofia so6 se falam de coisas
distantes, da imaginacdo de alguns homens que viveram nao sei
quanto tempo antes de nds. Mas as vezes até vejo algum significado,
mas na maioria das vezes ndo vejo.” (Filosofia)

D26: “Alguns contetidos sdo realmente muito necessarios para a vida
da gente. Mas tem outros, que ndo tem nada haver. Por exemplo: o
que ¢ felicidade?” (Filosofia)

D08: “Eu particularmente acho Filosofia uma coisa
importancia.” (Filosofia)

D18: “Tiraram Historia, Geografia do terceiro ano, porque nao
tiraram Filosofia e deixaram essas?” (Filosofia)

D20: “Desnecessario”. (Filosofia)

D27: “Para mim, todos os conteudos trabalhados foram bons, me
ajudaram a entender melhor sobre as técnicas de irrigagdo. O que é

s€m
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mais correto para fazer de acordo com o jeito do solo ou do
ambiente.” (Irrigacdo e Drenagem)

D17: “Os contetidos, apesar de alguns envolverem matematica, o que
dificultava um pouco, eles falavam sempre das coisas que
precisaremos fazer como técnicos e os trabalhos de irrigacdo do solo
e das plantas sdo muito importantes.” (Irrigagdo e Drenagem)

D20: “Os conteudos de Irrigagdo foram muito importantes e eu
aprendi muita coisa. Eu tenho certeza que se eu for atuar na area, eu
estou preparada para contribuir com o desenvolvimento de um
projeto de irrigagdo, entende.” (Irrigagdo e Drenagem)

D18: “As disciplinas da parte mais pratica do curso, nao s6 Irrigagao,
mas neste caso os contetidos de Irrigacao, eles foram muito bons, deu
pra aprender bastante, as técnicas, os conceitos, eu gostei muito, vou
levar para a minha vida profissional.” (Irrigagdo e Drenagem)

D28: “Faltam mais esclarecimentos sobre o proprio método e os
conteudos.” (Filosofia)

DO1: “Precisaria de mais explicagdes. SO entendo se me explicarem
bem o assunto.” (Filosofia)

DO08: “As explicacdes ndo sdo muito claras pra gente.” (Filosofia)
DO06: “Mais explicagdo do assunto seria fundamental.” (Filosofia)
D23: “A gente ndo consegue entender direito também o que ¢
considerado para avaliar e dar as notas” (Filosofia)

D14: “A forma de avaliar ndo ¢ muita clara” (Filosofia)

DO04: “O método era 6timo, era avaliado o caderno em até dez pontos
e eram feitas perguntas para a gente estudar para a prova.” (Irrigacao
e Drenagem)

D27: “Os conteudos eram muito bem explicados. Tinham também
aulas praticas. Isso ajudava a gente a aprender mais. Eu aprendi
bastante coisas.” (Irrigacdo e Drenagem)

DO03: “As explicagdes dos conteudos eram excelentes |[...]” (Irrigagédo
e Drenagem)

Irrigacao e
Drenagem

6 - Percepcoes
inversas sobre a
qualidade das agoes
de ensino-
aprendizagem  no
contexto das
disciplinas de
Filosofia e de
Irrigacao e
Drenagem

7 - A avaliagdo

como estimulo para
estudar

D17: “E, me ajuda a aprender porque assim nas provas né eu estudo
mesmo ai eu tiro nota boa, mas quando eu ndo estudo assim que ta
muito carregado, muita coisa acumulada ai eu tiro um quatro, um
cinco, mas na recuperagao eu consigo recuperar.”

D15: “Elas interferem positivamente, porque querendo ou ndo pra
gente fazer uma avaliacdo, um trabalho a gente tem que estudar, a
gente tem que se esforcar e a gente vai adquirindo mais
conhecimentos.”

DO04: “Me ajuda, porque antes de eu fazer a avaliacdo eu vou estudar
né, e consequentemente vai fixar alguma coisa na minha cabeca,
entdo vai me ajudar.”

D18: “Ela ajuda a gente aprender mais, porque de qualquer maneira
a gente tem que estudar pra sair bem na prova e ja ajuda a gente
estudar e ter mais conhecimento daquilo.”

DO1: “Porque eu estudo né.”

DO08: “Pra mim ela € de suma importancia, por que tipo as vezes vocé
ndo dar nem muito valor quando o professor ta explicando, mas
quando vocé vai fazer a prova vocé tem que estudar pra avaliacdo,
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sendo vocé vai ficar reprovado. Eu vejo avaliagdio como um
estimulo.”

D.F: “Essa ¢ a minha intenc¢do. Que a forma de avaliar interfira na
forma dele aprender. Mas ¢ onde eu insisto muito, a questdo da leitura
e acreditando que em um dado momento eles vdo perceber que a
leitura faz diferenca no processo ensino aprendizagem.”

8 - A nota baixa
individual e o
desempenho da
turma como fatores
motivadores da
autoavaliac3o.

D27: “Tipo quando eu tiro uma nota baixa né, eu penso em mudar o
jeito que eu t6 na sala, de aprender os conteudos. Porque eu sei que
ndo ¢ culpa do professor, porque se todo mundo tirasse a nota baixa
era culpa do professor, mas como so eu que tirei € os outros ndo, € eu
que tenho que mudar o meu jeito de ver a aula. Se esforgar mais.”
D15: “Sim. Particularmente eu ndo suporto tirar uma nota baixa.
Quando eu tiro nota baixa eu fico revoltado. E um motivo que eu
tenho para na proxima tentar fazer diferente. Eu me esfor¢co muito
mais.”

DO04: “Eu fiz a recuperacao [...] e tirei 3,5 eu fiquei muito mal e ainda
estou. Ai eu estou pensando como eu vou fazer pra recuperar a nota
e toda vez que eu tiro nota baixa assim sabe eu fico muito triste, todo
mundo fica, mas tem gente que ndo liga muito, mas eu fico bastante,
ai eu fico pensando como eu vou fazer pra mim mudar pra tentar
melhorar da proxima vez”.

D18: “Sim. Porque quando eu realmente estudo e vejo que a minha
nota ndo foi boa, eu me pergunto: porque que eu ndo fui boa, deixei
algo a desejar. Eu fago esse tipo de pergunta pra mim mesmo. No que
eu posso melhorar. O que eu posso falar, o que eu ndo posso falar”.
D20: “Sempre quando eu recebo a nota, eu avalio aquela nota e tiro
pelo meu comportamento diante da avaliagdo. Eu sempre penso sera
se essa nota que eu recebi foi merecida. Eu sempre penso. Nao sé
diante da avaliag¢do, mas de tudo que eu fago.”

DO1: “Isso. Quando eu recebo o resultado da prova eu sempre fico
analisando em qual forma eu errei. Se tem como eu voltar e ajeitar.
Al na proxima prova eu estudo mais do que da primeira.”

D.I: “Entdo sempre quando eu fagco uma avaliagdo para uma
determinada turma e a turma toda ndo teve éxito, entdo a gente rever
alguns pontos, se aquela forma foi a melhor forma de avaliar aquele
conteudo. E dentro da nossa legislacdo também do Ifam nos temos
que a cada atividade avaliativa, o aluno também tem direito a fazer
uma recuperagdo dessa avaliacdo. Entdo ai ¢ 0 momento que a gente
prepara uma nova avalia¢do de uma forma diferenciada para que esse
aluno demonstre o que ele aprendeu de uma forma positiva. Eu
sempre tento fazer uma autoavaliacdo a cada turma que eu ministro
aula pra ver se aquela metodologia foi a melhor aplicada para aquela
turma. Entdo, meu ponto de vista que a gente tem que repensar
sempre nessa autoavaliacdo, buscando atender e passar o maximo de
aprendizagem para aqueles alunos de acordo com o perfil de cada
turma.”

DO03: “Pra mim avaliagdo é uma coisa muito complicada, um terror.
Eu ja ndo fico bem desde um dia antes da prova, principalmente
quando tem mais de uma prova ou trabalho naquele dia. Eu fico sem
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9 - A avaliagdo
entre  percepgoes

negativas,
expectativas
sentimentos
variados

(&

saber para qual estudar, as vezes nem durmo direito, com medo de
tirar nota baixa e ter que fazer recuperagdo.”

D09: “Pra mim, quando estou fazendo uma prova eu me sinto como
estivesse de castigo, como se tivesse feito alguma coisa errada e
tivesse que pagar meus erros.”

D15: “Sempre quando ¢ o dia de avaliagdo, quando ¢ o dia de
semindrio, apresentacdo de trabalho, normalmente da aquele frio na
barriga, aquele nervosismo.”

DO04: “Eu fico nervosa. Eu fico preocupada também né, porque tem
coisas que cai numa avaliacdo que a gente € pega de surpresa, a gente
ndo sabe.”

D18: “Entao as vezes me da tristeza realmente porque tem que passar
a noite estudando para as avaliagdes e também preocupacao se vocé
vai passar ou nao.”

DO8: “Eu fico nervosa e muito ansiosa.”

D26: “Pra mim é um dia, sei 14, que eu me sinto mais desconfortavel,
porque € uma coisa que a nota ela influencia muito, porque a gente
vai perceber se a gente tira uma nota ruim, a gente vai pensar que a
gente ¢ insuficiente, eu me sinto assim.”

D20: “Pra mim s6 causa medo quando eu ndo estudo ou quando eu t6
muito insegura ou nervosa com a prova.”

DO1: “Bom. Tem momentos que na hora que ele vai avaliar, a gente
fica assim meio com nervoso. Mas ¢ bom sempre o professor avaliar
a gente, porque o assunto que ele ta passando, se ele for avaliar ele
vai ver que nds estamos conseguindo absorver bastante.”

D.I: “Nessa pratica eu ndo me sinto desconfortavel. Pelo contrario.
Eu fico motivado e ao mesmo tempo ansioso em ver se esse aluno no
momento de ser avaliado, se ele vai dar o retorno que o professor
espera que ¢ tirando uma nota boa num determinado tipo de
avaliacdo. Entao € uma expectativa que eu crio quando eu vou aplicar
uma avaliacdo, no sentido de que a gente espera que todos os alunos
vao bem nessa avaliacdo e consequentemente ¢ uma forma da gente
rever se as minhas aulas foram bem aplicadas para essa turma.”

D.F: “Eu me sinto desafiado, principalmente depois que a nota ¢é
lancada, porque normalmente depois que a nota ¢ langada os alunos
questionam o método de avaliagdo. E normalmente chegam ja
dizendo que o professor ¢ injusto, porque ndo levou em consideragdo
tudo que devia levar, sendo que principalmente quando ¢é roda de
conversa, que ¢ uma das metodologias que eu uso para a avaliagdo,
eu considero principalmente a exposi¢do.”

10 - Avaliagdo ¢

necessaria
fundamental

€

D27: “Dentro da quantidade de contetido que a gente tem a avaliacao
€ necessaria. Eu acho que ela ajuda.”

D20: “As formas de avaliagio como um todo, sdo todas
fundamentais.”

D17: “Precisaria de mais aulas praticas.”

D15: “Quando tem pratica eu consigo ir lembrando de muita coisa
que o professor falou na sala de aula na hora da explicagdo, ai eu ndo
esquego mais.”
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11 - A integracdo

teoria pratica
contribui para a
aprendizagem

D28: “E importante que os conteudos das disciplinas sejam
relacionados com nossa vida, nossa realidade, que tenham significado
pra nos.”

DO1: “Eu também concordo, a gente entende melhor quando o
professor coloca os contetidos dentro do nosso dia a dia, eu entendo
mais assim.”

D27: “Para que o aluno aprenda mais eu vejo assim o: que o conteido
passado ele deve ser junto com a pratica para obter melhor os
conteudos, a aprendizagem. Principalmente na matéria de Irrigagdo,
ter tipo passar o contetido e logo em seguida fazer uma pratica sobre
aquilo. Por exemplo, vou usar da disciplina de Irrigagdo, o professor
passa la sobre o sistema de irrigacdo pra gente, ai ir 14 no campo
mesmo demonstrar aquilo, ai ajuda a aprender, at¢ a montar o
sistema. Porque s6 na teoria ndo dar pra ver como faz realmente.
Precisa teoria e pratica atrelada uma a outra.”

D20: “Irrigagdo e Drenagem era sempre mais voltado para a pratica.
Eu sempre absorvia melhor os conhecimentos.”

D.I: “Como ¢ uma disciplina que envolve muito calculo, a principal
avaliacdo dessa disciplina, como eu havia dito, ¢ o desenvolvimento
de relatorios praticos e ao final cada grupo de alunos vai entregar um
projeto. Esse projeto ¢ muito interessante, porque o aluno, além dele
juntar a parte tedrica que ele viu em sala de aula, ele vai fazer uma
pesquisa de mercado dentro da sociedade onde ele estd inserido,
levantando pregos, por exemplo, de determinados tubos, conexdes.
Entdo ele esta vivenciando todo aquele material que precisa para
montar um sistema de irrigagdo. Entdo além dele conhecer e entender
todos os sistemas que tem dentro da disciplina, ele vai também em
busca dessas informagdes, desse material, ver se tem no mercado,
valores. E ai com esse levantamento dessas informacdes e o
desenvolvimento da simulacdo de um projeto para um produtor, ele
consegue fortalecer o que ele viu em sala de aula e a0 mesmo tempo
desenvolver e assimilar melhor o conteudo da disciplina que envolve
muito calculo matematico.”

D.F: “O desafio até que eu fago para eles ¢ na hora da leitura tentar
lembrar do cotidiano. Em algum momento do cotidiano deles ja
aconteceu o que esta escrito ali naquele papel, o que ele esta lendo.”

12 - Integracdo
teoria e pratica:
uma das condi¢bes
fundamentais para
a Formagao
Humana Integral

D18: “Ajuda sim, principalmente quando as avaliagdes envolvem
praticas, porque através de praticas a gente aprende mais e também a
gente leva conhecimento para outras pessoas, tipo para os
agricultores daqui. E como cidada também.”

D20: “Sim. E o que eu falei anteriormente, a questio da pratica e da
teoria. A pratica se complementa pela teoria. Entdo as duas sdo muito
importantes, tanto para minha forma¢do como para minha vida
pessoal também.”

D.I: “No meu ponto de vista as primeiras avaliagdes elas sdo tedricas
para avaliar o contetido bésico e depois o aluno ja vai diretamente
para a pratica, porque na pratica ele esta pegando ali, ele esta vendo,
visualizando e desenvolvendo o relatorio, consequentemente essa
forma de avaliacdo penso eu que ¢ uma forma positiva de ele agregar
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mais e assimilar mais o contetido. Entdo € um processo positivo de
avalia¢do.”

D15: “Ajudam sim, porque 14 fora a gente vai td sendo
constantemente avaliado. No mercado de trabalho a gente ¢
constantemente avaliado, como a gente vai se portar com as pessoas.
E de certa forma a gente vai ter que se adaptar a situagdes, igual a
sala de aula.”

D27: “Ajuda sim, porque com as avaliagdes né cai muito em
vestibulares as questdes aqui e ajuda muito pelo conteudo passado, e
tipo pra pessoa ser uma pessoa melhor 14 fora entendeu.”

D15: “Para saber se a gente ta realmente preparado pro que tem na
vida 14 fora, pela concorréncia que vai ter.”

DO1: “Ajuda mesmo, bastante. Elas me ddo uma preparacdo para ser
um cidaddo e um técnico bem qualificado.”

D.I: “Entdo dentro dessa dindmica o aluno vai aprimorar esses
conhecimentos do lado profissional vinculados ao Curso de
Agropecuaria. Quanto ao exercicio da cidadania, dentro das formas
de avaliacdo e das atividades da disciplina estimula principalmente o
13 - Influéncia da | trabalho em equipe, a convivéncia com os colegas, a questdo da
avaliacdo sobre | responsabilidade de trabalhar em grupos de trabalho, entdo tem

aspectos valores ai que o aluno, ele desenvolve e fortalece dentro das proprias
relacionados a avaliacdes e dentro das atividades praticas da disciplina. A questio
Formagao Humana | da responsabilidade de chegar no hordrio correto para as aulas
Integral praticas, o desenvolvimento de trabalho em equipe, enfim, sdo

valores que ndo vao ficar somente dentro da disciplina e sim que vao
levar para a vida toda. Entdo ¢ praticado também alguns valores ai
que vai estimular e fortalecer o desenvolvimento desse aluno no
decorrer da vida dele, ndo s6 na escola.”

D.F: “Estabele¢o a relagdo do conteuido de Filosofia com o Curso de
Agropecuaria, principalmente buscando exemplos. E o Curso de
Agropecuaria, principalmente, ¢ facil de ter exemplos. Tipo quando
a gente esta estudando 14 os pré-socraticos, que fala sobre os quatro
elementos, que fala sobre agua, tipo Tales de Mileto que observa o
rio Nilo, a subida e a descida d’agua, o que acontecia no rio Nilo
acontece no Jurud, esse tipo de coisa. Eu uso muito esses exemplos.
E a questdo da cidadania ou entdo eu diria da humanidade, isso ai eu
reforco muito desde o comeco até o fim, desde o primeiro até o
terceiro ano, eu vivo dizendo, ndo basta ser um bom técnico, tem que
ser uma boa pessoa, tem que ser um bom ser humano. Eu até uso
muito uma palavra: empatia. Porque assim, na hora que a gente esta
no nosso trabalho, a gente muitas vezes tem que se por no lugar do
que esta sendo atendido por nds. E ai a gente tem que usar, além do
conhecimento adquirido na sala de aula, a gente tem que ser humano
bom. Isso eu considero na avaliagdo também.”

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2020).

Apo6s este primeiro refinamento dos dados que resultou nas categorias iniciais,
comegamos um novo processo de agrupamento das categorias para dar origem a uma

quantidade mais simplificada de elementos, ou seja, a criagdo das categorias intermediarias.
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As quais, na sequéncia contribuirdo para o estabelecimento das nossas categorias finais,

conforme destacam Silva e Fossa (2015, p. 8): “As categorias iniciais, sdo agrupadas

tematicamente, originando as categorias intermediarias e estas ultimas também aglutinadas

em funcdo da ocorréncia dos temas resultam nas categorias finais.”

Guiados por estas orientagdes e respeitando-se a similaridade tematica e semantica

indicadas nas categorias iniciais, emergiram 06 (seis) categorias intermedidrias, de acordo

com o Quadro 14, apresentando na sequéncia:

Quadro 14 - Categorias Intermediarias obtidas a partir das categorias iniciais oriundas da Roda de Conversa
com os discentes ¢ das Entrevistas com discentes e docentes

Categoria Inicial

Conceito Norteador

Categoria Intermediaria

1 - Avaliagdo como
instrumento para medir a
aprendizagem

A avaliagdo confundida com
instrumentos avaliativos.

2 — Embasamento da
avaliagdo da aprendizagem:
instrumentalizacao do
processo avaliativo

Enfase nos instrumentos
avaliativos para efetivar a
avaliagdo.

I - A concepgdo de avaliacao
centrada nos instrumentos
avaliativos.

3 - Clareza quanto aos
instrumentos e imprecisdo de
critérios avaliativos

Ambiguidade entre aspectos
do processo avaliativo.

II — Clareza, diversidade de

o desempenho da turma como
fatores  motivadores  da
autoavaliagdo.

caracteristicas da avaliagdo
formativa.

4 - E importante flexibilizar o | A importancia da diversidade | instrumentos €  critérios
uso de recursos que envolvem | de recursos empregados na | avaliativos a favor da
a avaliagdo para vislumbrar | avaliagdo da aprendizagem. | aprendizagem.
melhores  resultados  da
aprendizagem
5 — Percepgdes inversas de Nivel de importancia dos
importancia quanto aos conteudos a partir do olhar do
conteudos de Filosofia e de discente.
Irrigacdo e Drenagem I - Impressoes
6 - Percepcdes opostas sobre preponderantes  sobre o
a qualidade das agdes de A qualidade do processo | processo ensino-
ensino-aprendizagem no ensino-aprendizagem a partir | aprendizagem
contexto das disciplinas de do olhar discente.
Filosofia e de Irrigacdo e
Drenagem
7 - A avaliagdo como | Contribuigdes da avaliagdo
estimulo para estudar para 0 processo ensino-

aprendizagem. IV — Interferéncias da
8 - A nota baixa individual e | Autoavaliagdo: umas das | avaliagdo no processo de

aprendizagem

9 - A avaliacdo entre
percepgoes negativas,

A percepcdo da avaliacdo sob
diferentes olhares.
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expectativas e sentimentos V — Impactos e nivel de
variados importancia da avaliag@o
10 - Avaliagdo ¢ necessaria e | Relevancia da avaliacao. para a aprendizagem
fundamental

11 - A integracdo teoria e | Relevancia da integragdo
pratica contribui para a |teoria e pratica para a
aprendizagem aprendizagem.

12 - Integragdo teoria e | Importdncia da integracdo | VI — Integragdo teoria e
pratica: uma das condigdes | teoria e pratica para a | pratica no contexto
fundamentais para a | Formagdo Humana Integral. | avaliativo e 0
Formag¢ao Humana Integral desenvolvimento da F.H.I.
13 - Influéncia da avaliagdo | Contribuigdes da avaliagdo
sobre aspectos relacionados a | para a Formag¢do Humana
Forma¢ao Humana Integral | Integral

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2020).

Para a devida progressao das categorias, realizamos o reagrupamento das categorias
intermediarias para originar nossas trés categorias finais. As quais convergiram
respectivamente na dire¢do dos trés primeiros objetivos especificos desta pesquisa, que
associados ao quarto objetivo (desenvolvimento de um produto educacional) nos
possibilitaram a conducdo da pesquisa para analisar a contribuicdo da avaliagdo da
aprendizagem para a Formacdo Humana Integral dos discentes do Ensino Médio Integrado,
em atencao ao nosso objetivo geral.

Neste sentido, apds todo processo analitico de exploragdo do material coletado,
estabelecemos as seguintes categorias finais: 1 — O entendimento controverso da avaliagdo e
a necessidade de diversificacao de recursos a seu favor; 2 — As interferéncias simultaneas entre
processo avaliativo e processo ensino-aprendizagem e; 3 — A avaliagdo da aprendizagem entre
impactos e contribuicdes para a Formacdo Humana Integral, conforme detalhamento

apresentado no Quadro 15, abaixo:

Quadro 15 - Progressdo das Categorias envolvendo as categorias iniciais, intermediarias e finais, decorrentes
da Roda de Conversa com os discentes ¢ das Entrevistas com discentes e docentes

Iniciais Intermedidarias Finais

1 - Avaliagdo  como

instrumento para medir a

aprendizagem I - A concepgdo de avaliagdo

2 — Embasamento da | centrada nos instrumentos

avaliagdo da aprendizagem: | avaliativos. 1 — O entendimento
instrumentalizagdo do controverso da avaliacdo e a
processo avaliativo necessidade de
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3 - Clareza quanto aos
instrumentos e imprecisdo de
critérios avaliativos

4 - E importante flexibilizar o
uso de recursos que envolvem
a avaliagdo para vislumbrar
melhores resultados da
aprendizagem

II — Clareza, diversidade de
instrumentos e  critérios
avaliativos a favor da
aprendizagem.

diversificacdo de recursos a
seu favor

5 — Percepgdes inversas de
importancia quanto aos
conteudos de Filosofia e de
Irrigacdo e Drenagem

6 - Percepcdes opostas sobre
a qualidade das agdes de
ensino-aprendizagem no
contexto das disciplinas de
Filosofia e de Irrigacdo e
Drenagem

11 -
preponderantes
processo
aprendizagem

Impressoes
sobre 0
ensino-

7 - A avaliacdo como estimulo
para estudar

8 - A nota baixa individual e o
desempenho da turma como

IV — Interferéncias da
avaliagdo no processo de

2 - As interferéncias
simultaneas entre processo
avaliativo e  processo
ensino-aprendizagem

10 - Avaliacdo ¢é necessaria e
fundamental

fatores ~ motivadores  da | aprendizagem

autoavaliagdo.

9 - A avaliagdo entre

percepgoes negativas, | V — Impactos e nivel de
expectativas e sentimentos | importancia da avaliagdo para
variados a aprendizagem

11 - A integracdo teoria e

pratica contribui para a
aprendizagem
12 - Integracdo teoria e

pratica: uma das condigdes
fundamentais para a
Formag¢ao Humana Integral

13 - Influéncia da avaliagdo
sobre aspectos relacionados a
Formag¢ao Humana Integral

VI - Integragdo teoria e
pratica no contexto avaliativo
e o desenvolvimento da F.H.I.

3 — A avaliagio da
aprendizagem entre
impactos e contribuicdes
para a Formacdo Humana
Integral

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2020).

Percorrendo o processo analitico proposto por Bardin (2016), apés alcancarmos a

identificacdo de nossas categorias finais iremos para a terceira fase da andlise de contetido,

que consiste no tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. A este respeito, de

modo analogo a nossa autora de referéncia para esta analise em curso, Silva e Fossa (2015, p.

4, grifo do autor) argumentam que:
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A terceira fase compreende o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacio,
consiste em captar os conteudos manifestos e latentes contidos em todo o material
coletado (entrevistas, documentos e observagao). A analise comparativa ¢ realizada
através da justaposicdo das diversas categorias existentes em cada andlise,
ressaltando os aspectos considerados semelhantes e os que foram concebidos como
diferentes.

Neste sentido, na sequéncia passamos a inferir e interpretar os resultados da pesquisa,
com base em todo material coletado, a partir de cada uma das trés categorias finais

estabelecidas nesta fase de exploracdo do material.

4.3.1 Categoria 1: O entendimento controverso da avaliacdo e a necessidade de diversificagdo

de recursos a seu favor

Uma das motivagdes que justificaram esta pesquisa, conforme demonstramos dentro
da introdugdo desta dissertacdo, demandou de nossas experiéncias e percepgdes a partir da
atuacgdo profissional na EPTNM. Onde percebemos um certo grau de inquietacdo com o modus
operandi (modo de operagdo) da avaliagdo da aprendizagem entre os sujeitos do processo
escolar, especialmente os discentes.

Deste modo, uma das nossas primeiras preocupagdes ao iniciar a coleta de dados junto
aos sujeitos, tanto por meio da roda de conversa como pelas entrevistas, foi buscar identificar
e conhecer previamente qual o entendimento preponderante a respeito da avaliacdo. O que
entendem, como definem e qual a percepcao que de fato possuem a respeito da avaliagdo da
aprendizagem? Este despontar investigativo esteve ainda amparado nas consideragdes de
Hoffmann (2014, p. 22), para quem: “A avaliacdo ¢ essencial a educacgdo. Inerente e
indissociavel enquanto concebida como problematizacdo, questionamento, reflexdo sobre a
a¢do.”

Neste intuito, no dmbito da Roda de Conversa, inicialmente motivamos os discentes a
se manifestarem espontaneamente sobre o que pensavam sobre avaliacdo. Ja nas entrevistas
semiestruturadas aos discentes foi perguntado: O que vocé entende por avaliacdo da
aprendizagem? De modo semelhante foi questionado aos docentes: Como vocé define
avaliagdo da aprendizagem?

Do conjunto das manifestagdes dos sujeitos se sobressaiu um entendimento de
avaliacdo como medida de aprendizagem, geralmente associada a aplicacdo de instrumentos
avaliativos. “Avaliar tem se confundido com a possibilidade de medir a quantidade de

conhecimentos adquiridos pelos alunos e alunas, considerando o que foi ensinado pelo
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professor ou professora. O ensino tem sido a referéncia para atribuicdo de valor a
aprendizagem.” (STEBAN, 2003, p. 81).
E o que demonstram os excertos das falas dos sujeitos abaixo elencadas:

DO05: “Avaliacdo sdo as provas, os exercicios que fazemos valendo
ponto, as rodas de conversa, a correcdo que o professor faz do nosso
caderno.”

D24: “Avaliar pra mim sdo os testes, as provas escritas, orais,
semindrios, os trabalhos de grupo, todas essas coisas que os
professores fazem valendo nota pra gente passar de ano.”

D13: “Avaliagdo ¢ quando fazemos atividades para os professores
verem se a gente absorveu o que ele passou pra ele poder dar nota pra
gente.”

D27: “Eu entendo por avaliacdo da aprendizagem como um fator
assim para determinar o conhecimento adquirido né. O professor passa
os conhecimentos e de tal forma ele vai querer ver se a gente aprendeu
mesmo. E para isso tem que ter uma avaliacdo.”

D17: “E tipo assim: avaliagdo né, ¢ quando o professor passa um
trabalho ou exercicio. E ¢ baseado nesse trabalho ou exercicio que ele
vai ver nossa aprendizagem.”

D15: “E, eu entendo avaliagdo da aprendizagem como um método do
professor testar se o que ele aplicou foi adquirido pelos alunos, se foi
absorvido. E também uma forma dele poder observar o rendimento da
turma.”

DO04: “E tipo, avaliagio pra mim ¢, o professor usa esse método pra
medir os nossos conhecimentos né, a maioria deles ¢ pra ver se
realmente a gente entendeu o assunto, se a gente prestou atengado, se a
gente conseguiu fixar alguma coisa.”

D18: “E um meio de avaliar nosso aprendizado. Tipo se a gente ta
saindo bem, se a gente ta absorvendo o contetido. Ai os professores
passam avaliacdo pra ver se a gente td aprendendo realmente o
assunto.”

D28: “Avaliagdo da aprendizagem ¢ tipo um método do professor
avaliar o conhecimento que adquirimos como no decorrer da matéria,
dos assuntos que ele passa.”

D.F: “Eu diria como uma necessidade do professor saber como esta o
aprendizado do aluno, porque ¢ através da avaliacdo que eu sei se o
aluno esta aprendendo ou ndo.”

Esta ampla percepcdo dos sujeitos sobre a avaliacdo direcionada para medir a
aprendizagem por meio de instrumentos avaliativos ndo constitui um fato inédito ou recente
em nossa sociedade e no interior de nossas escolas. Esse fato nos remete as origens historicas
da avaliacdo escolar atrelada a pratica de exames.

Neste intuito, além do que ja apresentamos dentro do Referencial Teorico a respeito
das origens historicas da avalia¢do ligada a pedagogia tradicional e a pratica de exames a partir

das pedagogias jesuitica ¢ comeniana no decurso do século XVI ¢ inicio do século XVII
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(LUCKESI, 2011), bem como em razao do inicio da divisdo do ensino em turmas
(MACHADO; SILVA; SOUZA, 2016), Depresbiteris (1989, p. 5, grifo do autor) amplia

nossas discussoes ao afirmar que:

As primeiras idéias sobre avaliagdo da aprendizagem estavam ligadas a idéia de
medir. O uso da avaliagdo como medida vem de longa data. Através de Ebel, tem-
se o relato de Kuo sobre a presenca de exames, ja em 2.205 a.C. Nessa época, 0
Grande “Shun”, imperador chinés, examinava seus oficiais a cada trés anos, com o
fim de os promover ou demitir.

O que demonstra, em comparagdo com as manifestacdes dos sujeitos, que apesar do
tempo transcorrido, a geragdo atual permanece fortemente marcada pela percepcdo de
avaliagdo simplesmente como medida a partir do uso de instrumentos avaliativos, muito
similar as suas origens historicas.

Além deste entendimento mais enfatico sobre avaliagdo surgiram outras
manifestagdes. Porém, em quantidade inferior. Entre elas destacamos uma visdo de avaliacdo
como “algo mais geral”, uma acdo que ocorre ndo s6 na escola, mas em outras circunstancias
da vida, para “além dos muros escolares”. O que foi expresso nas falas dos discentes DO7:
“avaliar ¢ um método de avaliar algo ou um acontecimento” ¢ D10: “avalia¢do é o julgamento
das coisas que fazemos no nosso dia a dia.”

De modo semelhante e a0 mesmo tempo ampliando esta visdao, Vasconcellos (2014, p.
53) considera que: “A avaliagdo ¢ um processo abrangente da existéncia humana, que implica
uma reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avangos, suas resisténcias, suas
dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo sobre o que fazer para superar os
obstaculos.”

Uma outra percepcdo identificada, particularmente na fala de um dos docentes
entrevistados, sinalizou para um carater ainda mais amplo e significativo da avaliag@o, ndo so
para o aluno, mas também para o professor, como um “feedback” (realimentar, dar uma
resposta) no sentido de verificacdo da metodologia de trabalho, conforme destacamos abaixo:

D.I: “Avaliagdo da aprendizagem no meu ponto de vista ¢ um
momento importante, tanto para o docente quanto para o aluno, porque
¢ 0 momento que a gente avalia se a nossa metodologia esta sendo
bem aplicada aos alunos e que a partir dessa avaliacdo no6s vamos ter
uma observacdo quanto se o conhecimento que a gente estd tentando
passar para o aluno esta sendo eficiente ¢ também serve para mim
como professor ter uma ideia se essa forma de avaliacdo esta sendo

correta. Entdo esse ¢ um ponto importante de avaliacdo da
aprendizagem.”
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A definic¢do de avaliacdo apresentada por Vasconcellos (2014) bem como a opinido do
D.I. caminha na contramdo do posicionamento majoritario. Ao mesmo tempo que se
aproximam da perspectiva formativa da avaliagdo. Uma proposta, portanto, contraria ao
aspecto instrumental e de medida da avaliacdo.

A perspectiva formativa da avaliagdo ¢ marcada por um processo de interpretagdo-
intervengdo em relagdo ao desenvolvimento do ensino-aprendizagem almejando assegura-lo,
aperfeicoa-lo, redireciona-lo, proporcionando meios efetivos a fim de que o ensino e a
aprendizagem acontecam com sucesso, informando professores e alunos, na condi¢do de
principais atores do processo, a respeito do desenvolvimento de ambos. O professor tem a
possibilidade de avaliar seu trabalho pedagogico. O aluno passa a ter consciéncia de sua
condicdo, tendo a oportunidade e a capacidade de encontrar seus proprios caminhos (LUIS,
2003).

E pondo em paralelo o aspecto de medida e instrumental da avaliagdo em relagdo a
perspectiva formativa da avaliagdo que se inicia nossa percepgao da existéncia de um sentido
controverso da avaliacdo, no entendimento da maioria dos sujeitos.

Com base nas manifestacdes diretas sobre avaliagdo da aprendizagem apresentadas
pelos sujeitos constatamos que: 8% dos sujeitos classificaram avaliagdo como forma de
“verificar a metodologia”; 15% como algo mais geral, que “acontece além da escola” e; 77%
associam ou confundem o termo avaliacdo simplesmente com “medida / instrumento

avaliativo”, conforme demonstramos no grafico a seguir (Grafico 13):

Grifico 13 — Percepgdes sobre avaliagdo da aprendizagem apresentadas pelos sujeitos da pesquisa

Percepcoes sobre avaliacdo da aprendizagem

15% 8%

J 77%

Medida / Instrumento avaliativo

= Verificagdo da metodolog_ia

Acontece além da escola

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados da pesquisa (2020).
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Luckesi (2011) considera que atualmente no contexto da atividade escolar, utilizamos
a designacdo de avaliagdo, mas na verdade praticamos provas e exames, considerando que
estes encontram-se mais compatibilizados ao senso comum requerido pela sociedade
burguesa, tornando-se assim, mais simplificada a execucdo. Provas e exames sugerem
julgamento que resulta em exclusdo; ja a avaliagdo implica acolhimento, vislumbrando a
transformagao.

Considerando esta visdo mais ampla, tal como sinalizamos em relagdo aos propo6sitos
da perspectiva formativa da avaliagdo, ¢ que consideramos como controverso o entendimento
de avaliag@o relacionada simplesmente a possibilidade de medir a aprendizagem ou o nivel de
conhecimento adquirido pelos discentes por meio da aplicagdo de instrumentos avaliativos.

A este respeito, reiterando o que ja apresentamos dentro do nosso Referencial Tedrico,
a principal normativa interna do IFAM, que trata da Organizagdo Didatico-Académica, a
Resolugdo n° 94/2015-CONSUP/IFAM também deixa claro quais devem ser os propositos da
avaliagdo da aprendizagem. Os quais também transcendem a realidade instrumental e de
medida indicada pelos sujeitos. Devendo, portanto, a avaliacdo do rendimento académico
ocorrer de forma continua e cumulativa, prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os
quantitativos, possibilitando ao discente o desenvolvimento da pesquisa, da atitude reflexiva,
da criatividade e de sua plena formacao (IFAM, 2015).

Pelas recomendagdes apresentadas, além de favorecerem a consolidagdo de uma
aprendizagem mais ampla e significativa, a Resolucdo igualmente sinaliza em dire¢do a
Formacdo Humana Integral dos sujeitos. Podendo, portanto, agregar contribuigdes neste
sentido e ndo apenas voltar-se para a aplicacdo rotineira de provas ou trabalhos com a
finalidade de somente medir o nivel de rendimento dos discentes.

Dentro desta prevaléncia do carater de medida instrumental associado a avaliagdo da
aprendizagem no olhar dos sujeitos, naturalmente também emergiu o entendimento de que a
avaliagd@o, no contexto das duas disciplinas investigadas (Filosofia e Irrigacdo e Drenagem)
esteve embasada na aplicacdo de instrumentos avaliativos. O que pode ser constatado nos
recortes das falas dos discentes listadas a seguir, que foram obtidas a partir de uma das
perguntas realizadas nas entrevistas:

D27: “O D.I, que dava aulas ano passado, ele se baseava em prova
escrita. Agora o D.F era Seminario e Prova.”

D17:“O D.F., desde o primeiro ano ele sempre dizia como era que ele
ia avaliar a gente, ele falava que era um semindrio e uma prova.
Irrigacdo eu também gostava, porque ele pegava o caderno valendo
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uma nota, passava uma prova e o exercicio. Valendo 30 pontos, 10,
10, 10.”

D15: “Normalmente de Irrigagdo e Drenagem era mais trabalho e
avaliagdo escrita. Filosofia ndo, ele avaliava muito a participagdo do
aluno na turma. Ele fazia bastante seminérios.”

DO04: “O professor de Filosofia, usava muito seminario e prova. E o
professor de Irrigacdo ele avaliava mais por prova.”

D18: “No comecgo de 2018 o professor de Filosofia tinha um método
de fazer prova objetiva. E de Irrigacdo e Drenagem também era mais
prova objetiva.”

D28: “O professor de Filosofia sempre falou que ele gostava de avaliar
pela participacdo. Agora o D.I., s6 pela prova mesmo.”

D20: “Irrigagdo, sempre se baseava em prova e trabalho também.
Filosofia, era seminario, participagdo e prova.”

Por outro lado, pelas falas dos docentes, eles demonstraram possuir naturalmente uma
percepcao mais ampla de alcance da avaliagdo da aprendizagem, ao apontarem, por exemplo
para o aspecto “qualitativo”. No entanto, ficaram mantidos alguns aspectos comuns em
relagdo ao que disseram os discentes, particularmente sobre o uso de instrumentos (“avaliagdo
teorica” - D.I; “fazendo prova” — D.F), de acordo com as seguintes manifestagdes:

D.I: “As avaliagoes da disciplina que eu ministro, ela ¢ embasada
principalmente em cima da ementa da disciplina, do contetdo
programatico que esta dentro da ementa. E essas avaliacdes elas sdo
de diferentes formas, desde uma avaliacdo tedrica, avaliacdo de
desenvolvimento de projetos e também a avaliagdo qualitativa desses
alunos durante as atividades de aulas praticas.

D.F: “O fundamento que eu levo em consideracdo ¢ avaliar o aluno de
forma qualitativa e quantitativa. Por isso que normalmente eu uso duas
maneiras, uma ¢ fazendo prova para ver o quantitativo e outra ¢
pedindo uma exposi¢ao ou uma fala para eu poder avaliar o qualitativo
do aluno.”

A compreensao dos discentes, parcialmente acrescidas de pontos especificos das falas
dos docentes, acabam fortalecendo ainda mais a percep¢do da avaliagdo associada aos
instrumentos ¢ a finalidade de medir a aprendizagem, nos deixando evidente este
entendimento preponderante e controverso da avaliagdo da aprendizagem. Zabala (1998)
acrescenta aos professores e alunos, as administragdes e os pais quanto a existéncia de uma
compreensdo da avalicdo na perspectiva instrumental e também sancionadora. Para o autor,

os seguimentos citados consideram a avaliacdo como:

[...] o instrumento ou processo para avaliar o grau de alcance, de cada menino e
menina, em relagdo a determinados objetivos previstos nos diversos niveis escolares.
Basicamente, a avaliagdo ¢ considerada como um instrumento sancionador e
qualificador, em que o sujeito da avaliagdo ¢ o aluno e somente o aluno, e o objeto
da avaliacdo sdo as aprendizagens realizadas segundo certos objetivos minimos para
todos. (ZABALA, 1998, p. 195).
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Apesar da visdo mais restrita a respeito da avaliacdo equiparada a instrumentos
avaliativos com carater sancionador, emergiram fortemente também, entre as informacdes
coletadas, a necessidade de diversificacdo de recursos a favor da avaliacdo da aprendizagem,
sejam os proprios instrumentos, métodos, técnicas ou estratégias avaliativas. Foi o que ficou
explicito nos posicionamentos subscritos:

D27: “E importante que os professores procurem também mudar o
método deles ensinar, ndo s6 no método padrio, s6 eles virem ai, ler
o0 assunto, ai a gente ndo entende.”

D29: “Era preciso que os professores compreendessem um pouco
mais os alunos, que nem todos podem aprender no método deles.”
D20: “Verdade, as vezes a maioria da turma ndo entende, tira nota
baixa, mas o professor continua a dar aula do mesmo jeito.”

D15: “Normalmente a gente reclama, eles falam que vdo mudar, mas
geralmente pouca coisa muda.”

D18: “Sempre foram as mesmas ideias. Normalmente quando pediam
a nossa opinido era mais no comego do ano, eles falavam o que vocés
querem que aconteca no decorrer do ano, tipo seminarios, provas e
trabalhos escritos, debates.”

D26: “Alguns professores quando percebiam que aquele método nao
foi eficaz ai mudavam. Quando muda a turma melhora, porque sei 14,
da uma interagdo entre si, entendeu. Nao, s6 o professor, a gente
percebe que o professor ndo quer eliminar a gente de certa forma, ele
quer ajudar.”

DO01: “Fazia a prova ndo dava certo, fazia a recuperagdo com a mesma
prova, nao dava certo.”

Esta necessidade apontada pelos discentes, até com certo clamor, quanto a
diversificacdo de instrumentos e/ou critérios, entre outros recursos no processo de avaliagdo
da aprendizagem, ja se encontra pré-estabelecida pela Resolucdo 94/2015-CONSUP/IFAM.
Os dados, por sua vez, demonstram que as orientacdes normativas advindas desta Resolugéo
ainda ndo estdo sendo efetivadas integralmente no contexto escolar. Uma vez que, o referido
documento ¢ bem claro quanto as indicagdes do que deve ser adotado, tanto em relacdo aos

instrumentos, quanto aos critérios avaliativos (Quadro 16):
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Quadro 16 - Critérios e Instrumentos avaliativos indicados pela Resolugdo 94/2015 — CONSUP/IFAM

Critérios Instrumentos

Art. 136. Os critérios de avaliacdo da | Art. 137. A Avaliagdo da Aprendizagem
aprendizagem serdo estabelecidos pelos
docentes nos Planos de Ensino e deverao ser
discutidos com os discentes no inicio do | realizada, dentre outros instrumentos, por

deverd ser diversificada, podendo ser

semestre letivo, destacando-se 0 .
. meio de:
desenvolvimento:
I — do raciocinio; I — provas escritas;
II — do senso critico; II — trabalhos individuais ou em equipe;
III — da capacidade de relacionar conceitos ¢ | III — exercicios orais ou escritos;
fatos; IV — artigos técnico-cientificos;
IV — de associar causa e efeito; V — produtos e processos;
V — de analisar e tomar decisdes; VI - pesquisa de campo, elaboragdo e
VI - de inferir; e execucao de projetos;
VII — de sintese. VII — oficinas pedagodgicas;

VIII — aulas praticas laboratoriais;
IX — seminarios; e

X — Autoavaliagio.

Fonte: Adaptado de: Resolugdo n°. 94/2015-CONSUP/IFAM.

Comparando as orientagdes da Resolu¢do supramencionada com as informagdes
coletadas junto aos sujeitos, especialmente em relacdo aos instrumentos, notamos que existiu
uma énfase em relagdo a aplicacdo de “provas” (principalmente escritas), seguida da
realizacdo de “seminarios”. Estes ndo foram os inicos instrumentos utilizados pelos docentes.
Outros foram citados, porém em menor frequéncia, conforme apresentamos nas falas dos
sujeitos em paginas precedentes.

Quanto aos critérios, ndo foi possivel identificar claramente na fala dos discentes uma
percepcdo ou compreensdo a este respeito. Quando questionados sobre critérios, suas falas
estavam sempre direcionadas para o uso dos instrumentos. Por outro lado, os docentes, dentro
do que ja indicamos no recorte de suas falas anteriormente, enfatizaram os aspectos
“qualitativos” na fala de D.I e “quanti-qualitativo” na manifestacdo de D.F. Todavia, também
ndo foram feitas associagdes diretas aos critérios recomendados pela Resolucdo em questio
ou a qualquer outra base de orientacdo teérica ou metodologica.

Para Luckesi (2011, p. 411):

Critérios sdo os padrdes de expectativa com os quais comparamos a realidade
descrita no processo metodologico da pratica da avaliagdo. Os critérios para o
exercicio da avaliacdo sdo definidos praticamente no seu planejamento, no qual se
configuram os resultados que serdo buscados com o investimento na execugdo. Os
critérios que definem o gue ensinar e o que aprender ¢ a sua qualidade desejada
determina o que e como avaliar na aprendizagem escolar.
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Deste contexto, por um lado ¢ importante destacar que a ndo diversificagdo de
instrumentos e a ado¢do insuficiente ou inadequada de critérios avaliativos pode estar
cerceando a capacidade de desenvolvimento da aprendizagem dos discentes e retardando a
transformacdo da visdo da propria avaliagdo por parte dos sujeitos. A respeito dos

instrumentos, Fernandes e Freitas (2007, p. 28) nos alerta que:

E importante ressaltar ainda que a simples utilizagdo de instrumentos diferenciados
de provas e testes (memorial, portfolio, caderno de aprendizagens etc.) ja propicia
uma vivéncia de avalia¢do distinta da tradicional. O que queremos dizer ¢ que,
muitas vezes, a pratica concreta leva a uma posterior mudanga de concepgdo de
avaliag@o.

Por outro lado, retomando uma de nossas abordagens feitas dentro do Referencial
Teorico quanto aos instrumentos avaliativos, apoiado nas ideias de Silva, Jansen (2003) temos
que: ndo ¢ suficiente apenas diversificar; a variedade de instrumentos deve se encontrar imersa
sistematicamente, atendendo uma metodologia especifica da teoria e da pratica da avaliagdo
educacional ajustada ao carater do objeto avaliado. Esta acdo ndo pode se dar de maneira
aleatoria, ela ocorre dentro de um carater pedagogico atendendo a uma intencionalidade a
partir de objetivos e critérios que se pretende atingir.

Embora a proposta de avaliagdo da aprendizagem para o Ensino Médio Integrado
encontre na Resolucdo 94/2015-CONSUP/IFAM as orientagdes voltadas para um processo
avaliativo significativo e diversificado, os dados mostraram que efetivamente ela permanece
ligada a propositura da pratica de exames vinculada a pedagogia tradicional, que nos moldes
identificados, ainda ndo estdo contribuindo suficientemente para o desenvolvimento da
aprendizagem, além de se distanciarem da perspectiva formativa da avaliacdo e da
possibilidade de desenvolvimento da Formagao Humana Integral.

Desta forma, a analise desta primeira categoria analitica nos permitiu identificar: o
entendimento controverso da avaliacdo atrelado a ideia de medida por meio de instrumentos
avaliativos; a necessidade de diversificacdo de recursos a favor da propria avaliagdo e;
simultaneamente, atender ao primeiro objetivo especifico de nossa pesquisa, que consistiu em
“Identificar critérios e/ou instrumentos de avaliacdo da aprendizagem segundo a Optica
discente e docente em conformidade com as recomendagdes contidas nos documentos

balizadores e/ou normativas internas do IFAM.”
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4.3.2 Categoria 2: As interferéncias simultaneas entre processo avaliativo e processo ensino-

aprendizagem

Os dados e as discussdes que geraram esta segunda categoria analitica foram
levantados inicialmente almejando desvelar e apresentar de que forma o processo avaliativo
interfere no processo ensino-aprendizagem dos discentes do Curso Técnico Integrado em
Agropecuaria, em atencdo ao nosso segundo objetivo especifico.

Para tanto, uma parte das informacdes foram coletadas durante a roda de conversa,
associada a observagdo participante, e outro montante, pelas entrevistas semiestruturadas. As
informagdes, além de nos esclarecerem o objetivo estabelecido, nos conduziram a outras
descobertas relevantes para a sistematica da avaliacdo da aprendizagem, enquanto um dos

componentes constituintes do processo ensino-aprendizagem.

O processo de ensino aprendizagem constitui entre seus componentes a avaliagao, a
qual deve ser adotada e trabalhada da melhor forma possivel com o objetivo de
verificar se o aluno esta adquirindo o conhecimento necessario e proposto, além de
servir para o professor verificar se seus objetivos estdo sendo alcangados. A aferigao
da aprendizagem por meio da avaliagdo ndo busca a aprovagao ou reprovagao, € sim,
o direcionamento da aprendizagem e seu consequente desenvolvimento.
(CORDEIRO; CARNEIRO E CORDEIRO, 2017, p. 71).

Na busca por compreender possiveis interferéncias da avaliagdo no direcionamento ¢
desenvolvimento da aprendizagem ¢ que dentro da roda de conversa, estimulamos a discusséo
a respeito de elementos especificos ligados ao processo ensino-aprendizagem (contetdos,
métodos e instrumentos avaliativos) relativos as disciplinas que serviram de base para o
processo investigativo em torno do nosso problema de pesquisa. Ao fazer isto, intencionamos
verificar possiveis relacdes destes com a avaliagdo da aprendizagem ou vice-versa. Optamos
por tomar como base apenas estes trés elementos, tendo em vista a impossibilidade de
abranger toda a conjuntura que envolve o processo ensino-aprendizagem. Uma vez que, por
seu carater e seus objetivos, o processo ensino-aprendizagem compreende uma diversidade de
elementos, das mais variadas ordens (LUCK, 2019).

Esta mesma autora nos acrescenta que o processo ensino-aprendizagem consiste em
um processo complexo e dinamico, por abranger, de maneira interativa, pessoas que agem sob
influéncia e estimulos diversos, elementos e fatores de intimeras ordens (bioldgicos,
socioldgicos, psicoldgicos, entre outros) manifestos de modo particular por cada discente em
suas experiéncias educacionais (LUCK, 2019).

Dentro das experiéncias educacionais dos discentes participantes da pesquisa, em

relacdo aos contetidos de Filosofia, descrevemos abaixo as principais manifestacdes surgidas.
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As quais foram relacionadas ao nivel de importancia (Importante - I, Parcialmente Importante
— P.I, Sem Importancia — S.I.) atribuida pelos discentes, conforme o teor das falas,

sumarizadas no quadro abaixo (Quadro 17).

Quadro 17 - Percepgdes sobre os contetidos de Filosofia, a partir das falas dos discentes durante a Roda de
Conversa

Fala dos discentes Nivel de Importancia

D17: “Euacho legal. Tem alguns temas que eu gosto, mas tem
temas que eu ndo gosto. Mesmo assim eu respeito.”

D21: “Os contetidos sdo interessantes, fazem a gente pensar. L
Mas muitas vezes tem coisas que ndo consigo entender
direito.”

DO07: “Realmente tem temas que vai funcionar pra vida da
gente, flui. J4 tem coisas que ndo tem nada haver.”

D25: “Eu também vejo coisas que até tem relacdo com a nossa
vida. Ja outras coisas estdo muito longe da nossa realidade.
Pra mim sdo conteudos mais ou menos.”

DI11: “Eu gosto ¢ de pratica e em Filosofia s6 se falam de
coisas distantes, da imaginacdo de alguns homens que
viveram ndo sei quanto tempo antes de nds. Mas as vezes até
vejo algum significado, mas na maioria das vezes ndo vejo.” P. L

D26: “Alguns conteudos sdo realmente muito necessarios
para a vida da gente. Mas tem outros, que ndo tem nada a ver.
Por exemplo: o que ¢ felicidade?”

DO08: “Eu particularmente acho Filosofia uma coisa sem
importancia.”

D18: “Tiraram Historia, Geografia do terceiro ano, porque S.I.
ndo tiraram Filosofia e deixaram essas?”’

D20: “Desnecessario.”
Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados da pesquisa (2020).

Diante da analise das falas identificamos que apenas 22% dos discentes que
compuseram nosso universo amostral sinalizaram para compreensao de importancia geral dos
conteudos de Filosofia. No outro extremo dos dados, 33% considera os contetidos sem
importancia. E os outros 45% percebem os conteudos como parcialmente importantes, de

acordo com dados abaixo apresentados no Grafico 14:
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Grafico 14 — Percepgdes sobre os contetidos de Filosofia a partir das falas dos discentes durante a Roda de
Conversa

Percepcoes sobre o Contetdo de Filosofia

33% 22%

_

= Importante ~ Parcialmente Importante = Sem Importancia

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados da pesquisa (2020).

Quanto ao D.F, buscando uma de suas falas durante a entrevista, a qual podemos
correlacionar aos conteiidos de Filosofia e naturalmente com sua importancia para a vida dos
discentes, ele manifestou o seguinte:

“Af eu até digo para eles: como é que um assunto que trata da nossa
vida vocés ndo entendem. Serda que voc€s ndo entendem a propria
vida. Porque a maioria dos contetidos de Filosofia tratam da existéncia
humana. Desde as questdes cosmologicas até as questdes existenciais.
Todas elas dizem respeito a nossa propria vida.” (D.F).

A fala do docente, ao contrario do que pensam a maioria dos discentes, ndo deixou
davidas quanto ao elevado grau de importancia atribuido aos contetidos de Filosofia e
convergiu na mesma dire¢do do pensamento de Morin (2002, p. 54), para quem: “A filosofia
ndo ¢ uma disciplina, mas uma for¢a de interrogacao e de reflexdo dirigida ndo apenas aos
conhecimentos e a condigdo humana, mas também aos grandes problemas da vida”.

Quanto ao método, as informagdes apresentadas pelos discentes, em determinados
momentos da Roda de Conversa, se mostraram confusas, pois em geral, assim como em
relacdo a abordagem feita sobre os critérios anteriormente, eles constantemente associavam o
entendimento sobre método com os instrumentos avaliativos, como se representassem as
mesmas coisas.

Existem relacdes, mas ndo significam a mesma coisa. Método, de modo geral,
corresponde ao “conjunto de processos que o espirito humano deve empregar na investigagdo
e demonstracdo da verdade”. (FONSECA, 2011, p. 97). E no caso de métodos no campo da
avaliagdo, geralmente eles correspondem aos processos empregados para investigar e

demonstrar o quanto os discentes aprenderam ou ndo (carater de medida, pouco formativo) a
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partir do estabelecimento de determinados objetivos ou parametros. Para tanto, qualquer que
seja o método utilizado, serdo necessarios a utilizagao de instrumentos avaliativos ou de coleta
de dados para a avaliacdo nos termos defendidos por Luckesi (2011), conforme ja discorremos
dentro do Referencial Teorico deste estudo.

Neste sentido, surgiram declaragdes que giraram em torno das seguintes caracteristicas
principais: necessidade de ampliacdo das explicacdes dos contetdos; maior clareza nos
critérios avaliativos e adequacdo ao tempo de aula disponivel.

Listamos abaixo as falas que ratificam cada uma das caracteristicas elencadas acima:

a) Necessidade de amplia¢ao da explicagdo dos conteudos:

D28: “Faltam mais esclarecimentos sobre o proprio método e os
contetudos.”

DO1: “Precisaria de mais explicagdes. SO entendo se me explicarem
bem o assunto”

DO08: “As explicacdes ndo sdo muito claras pra gente.”

D06: “Mais explicagdo do assunto seria fundamental.”

b) Maior clareza nos critérios avaliativos:

D23: “A gente ndo consegue entender direito também o que ¢
considerado para avaliar e dar as notas.”
D14: “A forma de avaliar ndo ¢ muito clara.”

c) Adequacdo ao tempo disponivel:

D15: “Eu defendo o método utilizado. Porque na verdade o professor
tem um tempo por semana, sdo cinquenta minutos, se ele for pra li pra
frente como rotineiramente todos os professores fazem, ele ndo vai ter
tempo de passar conteudo pra gente. O que ele quer € que a gente va
estudar no livro, que a gente va buscar no livro o que ele tem que
passar, o mais importante. Ele traz para gente o mais importante.”

Deste modo, verificamos a incidéncia dos seguintes percentuais correspondentes a
cada uma das caracteristicas enumeradas em relacdo a percepgdo dos discentes quanto ao

método (Grafico 15):



158

Grafico 15 — Percepgdes sobre o método utilizado em Filosofia a partir das falas dos discentes durante a Roda
de Conversa

Percepcoes sobre o método utilizado em

Filosofia
22% 11%

a7

= Adequagdo ao tempo disponivel
Necessidade de ampliagdo da explicag@o dos contetidos

Maior clareza de critérios avaliativos

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados da pesquisa (2020).

Quanto aos instrumentos mais utilizados na disciplina em questdo foram indicados:
prova escrita e semindrio. Em relagdo a estes, por sua vez, foram mencionadas algumas
dificuldades quanto a aplicaco e seus resultados junto a turma. O que se deu mais em razao
da necessidade de ampliacdo da explicacdo dos contetidos e maior clareza nos critérios
avaliativos para atribui¢do de notas.

Para a superagdo de problemas em torno desta dimensdo do processo ensino-
aprendizagem e colaboragdo com o processo de transformagdo da realidade da avaliagdo
escolar, Vasconcellos (2014) sugere uma metodologia de trabalho na perspectiva dialética-

transformadora. A qual deve compreender os seguintes elementos:

- Partir da Pratica — ter a pratica em que estamos inseridos como desafio para a
transformacao;

- Refletir sobre a Pratica — através da reflexdo critica e coletiva, buscar subsidios,
procurar conhecer como funciona a pratica, quais sdo suas contradigdes, sua
estrutura, suas leis de movimento, captar sua esséncia, para saber como atuar no
sentido de sua transformacao;

- Transformar a pratica — atuar, coletiva e organizadamente sobre a pratica,
procurando transforma-la na dire¢do desejada. (VASCONCELLOS, 2014, p. 25-
26).

Voltando-se para a disciplina de Irrigacdo e Drenagem, quanto aos elementos
selecionados (conteudo, método e instrumentos) para nortear nossa analise sobre o processo
ensino-aprendizagem e sua relacdo com a avaliagdo da aprendizagem, os discentes relataram
que de modo geral ndo tiveram grandes dificuldades em relagdo a maneira de avaliar, embora
reconhegam algumas barreiras relativas aos conteudos, dentre os quais, uma parte envolveu

calculos matematicos.
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Os conteudos foram indicados como importantes para a formacdo enquanto futuros
profissionais da area de Agropecuaria. “Para mim, todos os contetidos trabalhados foram bons,
me ajudaram a entender melhor sobre as técnicas de irrigagdo. O que € mais correto para fazer
de acordo com o jeito do solo ou do ambiente”, disse D27. Na mesma linha de raciocinio
também esteve a fala de D17, para quem “os conteudos, apesar de alguns envolverem
matematica, o que dificultava um pouco, eles falavam sempre das coisas que precisaremos
fazer como técnicos e os trabalhos de irrigacdo do solo e das plantas sdo muito importantes”.

Do exposto, apesar das ressalvas feitas sobre dificuldades com os contetidos que
envolveram Matematica, 100% dos discentes classificaram os contetidos como importantes.

De modo similar, também o método adotado no ambito da disciplina foi indicado como
100% satisfatorio. O que pode ser constatado em falas como a da discente D04: “O método
era 0timo, era avaliado o caderno em até dez pontos e eram feitas perguntas para a gente
estudar para a prova”. Outro discente reforcou o mesmo entendimento ao dizer que: “Os
conteudos eram muito bem explicados. Tinham também aulas praticas. Isso ajudava a gente a
aprender mais. Eu aprendi bastante coisas.” (D27).

Embora haja a indicacdo de total satisfagdo com o método de trabalho, nota-se que a
informacdo apresentada pela discente D04 volta-se para uma pratica mais tradicional de
ensino, amparada basicamente em dois instrumentos: avaliagdo do caderno e uso de
questionarios para preparar para a prova. O que pode trazer uma certa comodidade para o
discente, limitando as possibilidades de desenvolvimento de outras potencialidades, além da
absorcdo de conteudos apresentados em um questionario ou pela capacidade de organizagéo
de um caderno. Por outro lado, a fala do outro discente, sinalizada especialmente para a
realizacdo de praticas, agrega maior relevancia ao método de trabalho adotado na disciplina.
Sobretudo por se tratar de uma disciplina especifica da formacao profissional.

Por conseguinte, os principais instrumentos avaliativos indicados pela turma foram as
provas escritas, seguida da avaliagdo do caderno. Conforme ja relatado, ndo oferecia
empecilhos para a aprendizagem e composi¢ao do rendimento da turma.

Independente de uma ou outra disciplina especifica, verificamos que a avaliagao € vista
também como um estimulo para estudar. Neste sentido, embora com carater pragmatico, ela
acaba, de algum modo gerando uma interferéncia positiva no processo ensino-aprendizagem,
a medida que requer maior atencdo e dedicagdo aos estudos por parte dos discentes. Esta
percepcao foi extraida dos excertos abaixo relacionados:

D17: “E, me ajuda a aprender porque assim nas provas né eu estudo
mesmo ai eu tiro nota boa, mas quando eu nio estudo assim que ta
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muito carregado, muita coisa acumulada ai eu tiro um quatro, um
cinco, mas na recuperagdo eu consigo recuperar.”

D15: “Elas interferem positivamente, porque querendo ou ndo pra
gente fazer uma avaliacdo, um trabalho a gente tem que estudar, a
gente tem que se esforcar e a gente vai adquirindo mais
conhecimentos.”

DO04: “Me ajuda, porque antes de eu fazer a avaliagdo eu vou estudar
né, e consequentemente vai fixar alguma coisa na minha cabega, entdo
vai me ajudar.”

D18: “Ela ajuda a gente aprender mais, porque de qualquer maneira a
gente tem que estudar pra sair bem na prova e ja ajuda a gente estudar
e ter mais conhecimento daquilo.”

DO1: “Porque eu estudo né.”

DO08: “Pra mim ela ¢ de suma importancia, por que tipo as vezes vocé
ndo dar nem muito valor quando o professor ta explicando, mas
quando vocé vai fazer a prova vocé tem que estudar pra avaliagdo,
sendo voce vai ficar reprovado. Eu vejo avaliagdo como um estimulo.”
D.F: “Essa ¢ a minha intengdo. Que a forma de avaliar interfira na
forma dele aprender. Mas ¢ onde eu insisto muito, a questao da leitura
e acreditando que em um dado momento eles vao perceber que a
leitura faz diferenca no processo ensino aprendizagem.”

Por outro lado, ndo € a postura ideal que se deseja despertar nos sujeitos em relagdo a
avaliagdo da aprendizagem. Estudar somente em razdo da avaliacdo e pela nota a ser
alcancada. Pois, isto pode gerar um interesse apenas momentaneo e utilitarista do estudo,
podendo efetivamente ndo suscitar aprendizagem, mas apenas uma preparacao provisoria para
obter resultados em uma prova. Consequentemente o desenvolvimento da aprendizagem
podera ndo avangar muito, ja que o interesse ou interferéncia da avaliagdo na aprendizagem
pode se encerrar apos a realizagdo de cada atividade avaliativa.

Como contraponto para o despertar de uma postura de interesse e colaboragdo ampla
da avaliacdo para o processo ensino-aprendizagem, apresenta-se a perspectiva formativa da

avaliagdo. Esta, segundo Fernandes (2003, p. 97):

[...] refere-se ao processo de avaliacdo que sirva para o aluno aprender. A avaliagdo
formativa acontece todo o tempo, fazendo parte do aprendizado cotidiano do aluno
e englobando tanto as aprendizagens relativas aos conhecimentos, tanto nas
dimensdes conceitual e procedimental quanto no nivel do aprendizado de valores e
atitudes.

Esta proposta de avaliacdo apresenta elementos e caracteristicas que ultrapassam a
mera realizacdo de atividades avaliativas ou examinativas e, simultaneamente, convergem
para gerar interferéncias significativas no processo ensino-aprendizagem (“‘acontece a todo
tempo”, “aprendizado cotidiano do aluno”, “aprendizagens relativas aos conhecimentos™) e
contribuicdes para a Formagdo Humana Integral (“nivel do aprendizado de valores e

atitudes”).
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Outro dado relevante neste entrelagamento de interferéncias entre processo avaliativo
e processo ensino-aprendizagem foi a indicacdo pelos sujeitos a respeito do papel da
autoavaliagdo. Para Vasconcellos (2014, p. 86): “a auto-avaliacdo deve ser feita sem vinculo
com a nota, de forma a que possa constituir-se efetivamente num importante instrumento de
formag@o do educando.”

Todavia, principalmente por parte dos discentes ndo ¢ isto que acontece. Novamente
temos um olhar mais pragmatico. Ou seja, os discentes em geral relataram que fazem uma
outoavaliacdo quase sempre quando se deparam com notas baixas. O aspecto qualitativo da
aprendizagem quase ndo aparece, prevalecendo o quantitativo. Este aspecto acaba sendo um
reflexo também do carater instrumental da avaliagdo identificado na Categoria 1. Pois,
geralmente cada instrumento utilizado visa o estabelecimento de wuma nota.
Consequentemente isso vai ficando impregnado na consciéncia dos sujeitos e acaba que, ao
ndo conseguir essa nota tida como ideal, o faz conduzir-se para uma autoavaliagdo em razao
da nota e ndo exatamente do nivel de aprendizagem alcancada ou desejada.

Foi o que indicaram as seguintes falas:

D27: “Tipo quando eu tiro uma nota baixa né, eu penso em mudar o
jeito que eu to na sala, de aprender os contetidos. Porque eu sei que
ndo ¢é culpa do professor, porque se todo mundo tirasse a nota baixa
era culpa do professor, mas como s6 eu que tirei € os outros nao, ¢ eu
que tenho que mudar o meu jeito de ver a aula. Se esforgar mais.”
D15: “Sim. Particularmente eu ndo suporto tirar uma nota baixa.
Quando eu tiro nota baixa eu fico revoltado. E um motivo que eu tenho
para na proxima tentar fazer diferente. Eu me esforco muito mais.”
DO04: “Eu fiz a recuperacao [...] e tirei 3,5 eu fiquei muito mal e ainda
estou. Ai eu estou pensando como eu vou fazer pra recuperar a nota e
toda vez que eu tiro nota baixa assim sabe eu fico muito triste, todo
mundo fica, mas tem gente que nao liga muito, mas eu fico bastante,
ai eu fico pensando como eu vou fazer pra mim mudar pra tentar
melhorar da proxima vez”.

D18: “Sim. Porque quando eu realmente estudo e vejo que a minha
nota ndo foi boa, eu me pergunto: porque que eu nao fui boa, deixei
algo a desejar. Eu fago esse tipo de pergunta pra mim mesmo. No que
eu posso melhorar. O que eu posso falar, o que eu ndo posso falar”.
D20: “Sempre quando eu recebo a nota, eu avalio aquela nota e tiro
pelo meu comportamento diante da avaliagdo. Eu sempre penso sera
se essa nota que eu recebi foi merecida. Eu sempre penso. Nao so
diante da avaliag¢do, mas de tudo que eu fago.”

DO1: “Isso. Quando eu recebo o resultado da prova eu sempre fico
analisando em qual forma eu errei. Se tem como eu voltar e ajeitar. Ai
na proxima prova eu estudo mais do que da primeira.”
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Com uma abrangéncia maior de percep¢do da autoavaliagdo, D.I. nos traz um
posicionamento indicando outros desdobramentos mais voltados para a propria revisdo da
atividade docente na condi¢@o de avaliador e pensando na aprendizagem dos discentes.

D.I: “Entdo sempre quando eu faco uma avaliagdo para uma
determinada turma e a turma toda ndo teve €xito, entdo a gente rever
alguns pontos, se aquela forma foi a melhor forma de avaliar aquele
conteudo. E dentro da nossa legislagdo também do Ifam nés temos que
a cada atividade avaliativa, o aluno também tem direito a fazer uma
recuperagdo dessa avaliacdo. Entdo ai € o momento que a gente
prepara uma nova avaliacdo de uma forma diferenciada para que esse
aluno demonstre o que ele aprendeu de uma forma positiva. Eu sempre
tento fazer uma autoavaliacdo a cada turma que eu ministro aula pra
ver se aquela metodologia foi a melhor aplicada para aquela turma.
Entdo, meu ponto de vista que a gente tem que repensar sempre nessa
autoavaliag@o, buscando atender e passar o maximo de aprendizagem
para aqueles alunos de acordo com o perfil de cada turma.”

Para além do quesito nota ou rendimento, Batista (2011), em sua obra “A Dimensao
Dialdgica da Avaliagdo Formativa” nos chama a atenc¢do para o verdadeiro sentido que deve
ser dado a avaliacdo do trabalho pedagogico e a autoavaliacdo por docentes e discentes.
Segundo esta autora: “A avaliagdo do trabalho pedagogico e a autoavaliagdo propiciam ao
professor e ao aluno serem responsaveis pela propria formagdo e pelo desenvolvimento da
aprendizagem. Por isso o aluno e professor necessitam praticar a autoavaliacdo e a avaliagdo
do trabalho pedagdgico.” (BATISTA, 2011, p. 29).

Este sentido de responsabilidade coletiva dos sujeitos a respeito do sucesso do
processo ensino-aprendizagem, a partir da compreensdo apresentada de autoavaliagdo,
permanece quase imperceptivel, sobretudo por parte dos discentes. A concentracdo de
interesses ¢ esforcos estd quase sempre inclinada para os resultados da aplicacdo dos
instrumentos avaliativos e ndo para os reais niveis de progressos alcangados dentro do
processo ensino-aprendizagem.

Desta forma, com base na analise dos elementos (conteudo, método e instrumentos
avaliativos das disciplinas que fizeram parte deste estudo) relacionados ao processo ensino-
aprendizagem, constatamos inicialmente que € este que exerce interferéncias sobre o processo
avaliativo. Posteriormente, ao ampliar nossas andlises, foi possivel verificar também a
existéncia de interferéncias do processo avaliativo no processo ensino-aprendizagem. Isto se
deu basicamente a partir de dois aspectos apresentados nas falas dos sujeitos: a avaliagdo como
estimulo para estudar e a nota baixa ou rendimento da turma como fator motivador da

autoavaliacdo.
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Com isto, constatamos a existéncia de interferéncias simultdneas entre processo
avaliativo e processo ensino-aprendizagem e, consequentemente, alcangamos nosso segundo
objetivo especifico que incidiu em “Apresentar de que forma o processo avaliativo esta
interferindo no processo ensino-aprendizagem dos discentes do Curso Técnico Integrado em

Agropecudria.”

4.3.3 Categoria 3: A avaliacdo da aprendizagem entre impactos e contribui¢des para a

Formag¢ao Humana Integral

A avaliacdo da aprendizagem e suas contribuigdes para a F.H.I constituiram
necessariamente a questdo central desta pesquisa. Por outro lado, dentro do nosso itinerario
investigativo algumas outras questdes relevantes e diretamente relacionadas com a avaliag@o
se levantaram. Uma delas se refere aos impactos que a avaliacdo acaba causando nos sujeitos,
despertando inclusive sentimentos negativos, entre outras percepcdes ou expectativas.

Com isto, esta categoria emergiu principalmente a partir destes dois pontos
fundamentais: [ — Sentimentos ou expectativas despertadas (impactos) nos sujeitos em razao
da avaliagdo e; Il — Contribuigdes da avaliagcdo da aprendizagem para a F.H.I. Além disso, ela
consequentemente convergiu na dire¢do do nosso terceiro objetivo especifico que versou
sobre “Averiguar como a avaliacdo da aprendizagem pode contribuir com a Formagao
Humana Integral dos discentes, estabelecendo uma correlagdo com o contexto avaliativo das
disciplinas de Filosofia e de Irrigagdo e Drenagem, a partir das manifestacdes de discentes e
docentes.”

Neste intuito, algumas informagdes surgiram no contexto da roda de conversa, ja
outras se explicitaram durante as entrevistas, onde em relacdo ao primeiro ponto foi
perguntado aos discentes: “Como se sente ao ser avaliado? ” Aos docentes, de modo anélogo,
foi questionado: “Como se sente ao avaliar os discentes?” Para o segundo ponto questionamos
os discentes se: “Considera que a avaliagdo da aprendizagem est4 ajudando na sua formagao
como cidadao (2) e futuro (a) Técnico (a) em Agropecuaria?” Quanto aos docentes dirigimos
a seguinte pergunta: “Em sua opinido, a avaliagdo da aprendizagem agrega contribui¢des a
Formagdo Humana Integral dos discentes?”

No que condiz aos impactos traduzidos em sentimentos negativos e expectativas
diversas junto aos sujeitos, para alguns discentes a avaliacdo se apresenta como algo nocivo,

surgindo até expressdes como “terror” e “castigo”. O que revela uma carga de negatividade
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com carater punitivo, nos fazendo reportar as origens da avaliagdo no dmbito escolar ligada a
pratica de exames decorrente das pedagogias jesuitica e comeniana, dentro do que ja
discorremos no subitem “Aspectos Historicos e Legais” do “Referencial Teorico” desta
Dissertagdo. E o que podemos constatar na afirmagio do discente D03:

“Pra mim avaliagdo ¢ uma coisa muito complicada, um terror. Eu ja
nao fico bem desde um dia antes da prova, principalmente quando tem
mais de uma prova ou trabalho naquele dia. Eu fico sem saber para
qual estudar, as vezes nem durmo direito, com medo de tirar nota
baixa e ter que fazer recuperacao.”

Quanto ao uso da expressao castigo acerca da avaliacdo, D09 expressou o seguinte:

“Pra mim, quando estou fazendo uma prova eu me sinto como
estivesse de castigo, como se tivesse feito alguma coisa errada e
tivesse que pagar meus erros.”

Outros impactos ou sentimentos despertados nos discentes por meio da avaliagdo

bR 1Y

foram “nervosismo”, “preocupa¢do”, “tristeza”, “ansiedade

2

, “desconforto”, “insuficiéncia”

e “inseguranga”, conforme nos revelam as seguintes manifestagoes:

r

D15: “Sempre quando ¢ o dia de avaliagdo, quando ¢ o dia de
seminario, apresentacdo de trabalho, normalmente da aquele frio na
barriga, aquele nervosismo.”

DO04: “Eu fico nervosa. Eu fico preocupada também né, porque tem
coisas que cai numa avaliacdo que a gente € pega de surpresa, a gente
nao sabe.”

D18: “Entdo as vezes me da tristeza realmente porque tem que passar
a noite estudando para as avaliagcdes e também preocupagdo se vocé
vai passar ou ndo.”

DO8: “Eu fico nervosa e muito ansiosa.”

D26: “Pra mim ¢ um dia, sei 14, que eu me sinto mais desconfortavel,
porque € uma coisa que a nota ela influencia muito, porque a gente vai
perceber se a gente tira uma nota ruim, a gente vai pensar que a gente
¢ insuficiente, eu me sinto assim.”

D20: “Pra mim s6 causa medo quando eu nao estudo ou quando eu td
muito insegura ou nervosa com a prova.”

DO01: “Bom. Tem momentos que na hora que ele vai avaliar, a gente
fica assim meio com nervoso. Mas ¢ bom sempre o professor avaliar
a gente, porque o assunto que ele ta passando, se ele for avaliar ele vai
ver que nds estamos conseguindo absorver bastante.”

Ao relatarem o que sentiam quando submetidos a avaliacdo, em geral os discentes
foram muito enfaticos em suas declaragdes quanto as percepgdes negativas narradas,
revelando com isto um elevado nivel de pressdo causada pela avaliacdo. A este respeito, para
Vasconcellos (2014), a pratica da avaliag@o escolar atinge um grau assustador de pressdo sobre
os alunos, ocasionando distirbios fisicos ¢ emocionais, tais como mal-estar, dor de cabeca,

tensdo, medo, angustia, insonia, pesadelo, vergonha, ansiedade, nervoso, esquecimento,
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preocupagdo, “frio na barriga”, decepgdo, introje¢do de autoimagem negativa, entre outras
situacoes.

A incidéncia de algumas das situagdes apresentadas por Vasconcellos junto aos
discentes participantes da pesquisa nos impelem a refletir sobre a qualidade e as reais
condicdes da pratica avaliativa adotada no interior de nossas escolas atualmente. Nos
revelando, por conseguinte, que um ato de avaliar que gera impactos nos termos relatados
ainda se encontra distante do viés formativo da avaliacdo, consequentemente também longe
de contribuir efetivamente com a aprendizagem e Formag¢ao Humana Integral dos discentes.

Quanto aos impactos junto aos docentes, um deles enfatizou as sensa¢des de motivagao
¢ ansiedade relacionadas a agdo de avaliar os discentes. Ja o outro indicou a sensacdo de
desafio, conforme verificamos abaixo:

D.I: “Nessa pratica eu ndo me sinto desconfortavel. Pelo contrario. Eu
fico motivado e a0 mesmo tempo ansioso em ver se esse aluno no
momento de ser avaliado, se ele vai dar o retorno que o professor
espera que ¢ tirando uma nota boa num determinado tipo de avaliag@o.
Entdo ¢ uma expectativa que eu crio quando eu vou aplicar uma
avaliagdo, no sentido de que a gente espera que todos os alunos vao
bem nessa avaliacdo e consequentemente ¢ uma forma da gente rever
se as minhas aulas foram bem aplicadas para essa turma.”

D.F: “Eu me sinto desafiado, principalmente depois que a nota ¢
lancada, porque normalmente depois que a nota ¢ langada os alunos
questionam o método de avaliagdo. E normalmente chegam ja dizendo
que o professor € injusto, porque ndo levou em consideragdo tudo que
devia levar, sendo que principalmente quando ¢é roda de conversa, que
¢ uma das metodologias que eu uso para a avaliagdo, eu considero
principalmente a exposi¢ao.”

A fala do D.I. reapresentou um termo que nas manifestacdes dos discentes sinalizou
no sentido negativo (ansiedade). Todavia, agora este mesmo termo ¢ utilizado associado a
motivagdo e expectativa quanto ao retorno (feedback) por parte dos alunos através dos
resultados da avaliacdo e, buscando ao mesmo tampo se certificar da qualidade das aulas
ministradas em relagdo ao professor. Neste intuito, o discurso deste docente traz aproximagoes
com a perspectiva formativa da avaliagdo. Pois, segundo Lopes ¢ Silva (2012, p. 22, grifo do
autor): “Se um professor usa as informagdes de uma avaliagdo para acompanhar a
aprendizagem, dar feedback aos alunos e ajustar as estratégias de ensino com o objetivo de
que estes avancem em direcdo as metas de aprendizagem, o professor estd a realizar uma
avaliacdo formativa.”

Por outro lado, a fala do D.F apenas destacou a sensacdo de desafio imposta pela

avaliag@o, em razdo dos questionamentos dos discentes diante dos resultados. Este fato acaba
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nos remetendo e ratificando as manifestagoes discutidas ainda dentro da segunda categoria
analitica quanto a indicacdo dos dados em relacdo a insatisfagao dos discentes com o método
de trabalho estabelecido no ambito da disciplina de Filosofia. Com isto, ndo identificamos
relagdes do posicionamento deste docente quanto as caracteristicas de acompanhamento,
regulacdo, feedback ou redimensionamento do processo ensino-aprendizagem dentro do que
preconiza a avaliagdo formativa nos termos defendidos por autores como Perrenoud (1999);
Luis (2003), Batista (2011), Lopes e Silva (2012) e Silva (2019), entre outros.

Apesar das caracteristicas dos impactos inicialmente apresentados, geralmente com
uma certa carga de negatividade relacionada a avaliagdo da aprendizagem junto aos sujeitos,
especialmente os discentes, ao direcionarmos nosso olhar aos dados do segundo ponto gerador
da presente categoria analitica (Contribui¢des da avaliacdo da aprendizagem para a F.H.I),
passamos a nos deparar com posicionamentos ou expectativas dos sujeitos de forma mais
promissora e centrados na “importancia da integragdo teoria e pratica no contexto avaliativo”,
na “avaliacdo como forma de preparacdo para o exercicio profissional e demais desafios
posteriores a vida escolar”, bem como para o “exercicio da cidadania e formagdo humana”. E
0 que retratam os seguintes excertos das falas desses sujeitos:

D18: “Ajuda sim, principalmente quando as avaliagdes envolvem
praticas, porque através de praticas a gente aprende mais e também a
gente leva conhecimento para outras pessoas, tipo para os agricultores
daqui. E como cidada também.”

D20: “Sim. E o que eu falei anteriormente, a questio da pratica e da
teoria. A pratica se complementa pela teoria. Entdo as duas sdo muito
importantes, tanto para minha forma¢ao como para minha vida pessoal
também.”

D15: “Ajudam sim, porque 1 fora a gente vai ta sendo constantemente
avaliado. No mercado de trabalho a gente ¢ constantemente avaliado,
como a gente vai se portar com as pessoas. E de certa forma a gente
vai ter que se adaptar a situacdes, igual a sala de aula.”

D27: “Ajuda sim, porque com as avaliagdes né cai muito em
vestibulares as questdes aqui e ajuda muito pelo contetido passado, e
tipo pra pessoa ser uma pessoa melhor 14 fora entendeu.”

DO1: “Ajuda mesmo, bastante. Elas me ddo uma preparacdo para ser
um cidaddo e um técnico bem qualificado.”

D.I: “Entdo dentro dessa dinamica o aluno vai aprimorar esses
conhecimentos do lado profissional vinculados ao Curso de
Agropecudria. Quanto ao exercicio da cidadania, dentro das formas de
avaliacdo e das atividades da disciplina estimula principalmente o
trabalho em equipe, a convivéncia com os colegas, a questdo da
responsabilidade de trabalhar em grupos de trabalho, entdo tem
valores ai que o aluno, ele desenvolve e fortalece dentro das proprias
avaliagdes e dentro das atividades praticas da disciplina. A questdo da
responsabilidade de chegar no horario correto para as aulas praticas, o
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desenvolvimento de trabalho em equipe, enfim, sdo valores que nao
vao ficar somente dentro da disciplina e sim que vao levar para a vida
toda. Entdo ¢ praticado também alguns valores ai que vai estimular e
fortalecer o desenvolvimento desse aluno no decorrer da vida dele,
ndo so na escola.”

D.F: “Estabelec¢o a relacdo do contetido de Filosofia com o Curso de
Agropecuaria, principalmente buscando exemplos. E o Curso de
Agropecuaria, principalmente, ¢ facil de ter exemplos. Tipo quando a
gente esta estudando 14 os pré-socraticos, que fala sobre os quatro
elementos, que fala sobre dgua, tipo Tales de Mileto que observa o rio
Nilo, a subida e a descida d’agua, o que acontecia no rio Nilo acontece
no Jurua, esse tipo de coisa. Eu uso muito esses exemplos. E a questio
da cidadania ou entdo eu diria da humanidade, isso ai eu refor¢o muito
desde o comeco até o fim, desde o primeiro até o terceiro ano, eu vivo
dizendo, ndo basta ser um bom técnico, tem que ser uma boa pessoa,
tem que ser um bom ser humano. Eu até uso muito uma palavra:
empatia. Porque assim, na hora que a gente esta no nosso trabalho, a
gente muitas vezes tem que se por no lugar do que esta sendo atendido
por nds. E ai a gente tem que usar, além do conhecimento adquirido
na sala de aula, a gente tem que ser humano bom. Isso eu considero
na avaliagdo também.”

A observacao dos discentes quanto a importancia da integracdo teoria e pratica também
no contexto da avaliacdo da aprendizagem se apresentou como um dado relevante, uma vez
que a busca pela superagdo da dualidade e a consequente integracdo destas duas importantes
dimensodes do processo ensino-aprendizagem compde umas das preocupagdes e objetivos
principais da proposta de Ensino Médio Integrado e Formagao Humana Integral. A expectativa
dos discentes vai ao encontro de umas das recomendacgdes previstas nas DCNEPTNM
apresentadas na Resolugdo n°. 06/2012 — CNE, que entre os principios que devem nortear a
EPTNM, estdo a indissociabilidade entre teoria e pratica (BRASIL, 2012).

Em defesa da integracdo teoria e pratica, Aratjo e Silva (2017) consideram que a
educacdo se configura como um ambiente plausivel para superar a dualidade entre teoria e
pratica, articulando-as e fazendo do conhecimento e das competéncias aliados para solucionar
problemas. Tendo o Ensino Médio Integrado, entre seus objetivos, a finalidade de promover
a unido teoria e pratica como preparagdo para prosseguir nos estudos e para o exercicio
profissional.

Ao relacionarem a “avaliacdo como forma de preparacdo para o exercicio profissional
¢ demais desafios posteriores a vida escolar”, ainda que os discentes tenham reforgcado um
aspecto mais pragmatico da avaliagdo, como ¢é o caso de preparacdo para os vestibulares, eles

também sinalizaram para caracteristicas relacionaveis com a avaliagdo formativa e a proposta
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de Formagdo Humana Integral, ao mencionarem, por exemplo “pra pessoa ser uma pessoa
melhor 14 fora” (D27) e “para ser um cidaddo e um técnico bem qualificado” (D01).

Embora estas caracteristicas apresentadas ainda sejam “timidas” diante da abrangéncia
da proposta de Formagdo Humana Integral, elas nos ddo uma demonstragdo da existéncia de
percepcoes e expectativas nos sujeitos dentro do processo avaliativo e do processo ensino-
aprendizagem que convergem na direcdo de uma formagao mais ampla e mais significativa
para todos. Pois, pelo simples fato de vislumbrarem serem melhores nos espacos
extraescolares, bem como encararem a formagao escolar e o processo avaliativo como uma
preparacdo para serem cidaddos e técnicos bem qualificados, ja ultrapassam a barreira
historica de mera preparagcdo para a pratica de um oficio ou simplesmente como ensino
propedéutico para o posterior ingresso no ensino superior, conforme ja discutimos dentro do
“Referencial Tedrico” desta dissertagdo.

Neste contexto, a avaliagdo formativa, tendo a funcdo de regular o processo ensino-
aprendizagem, tem potencial para adicionar contribuigdes para o desenvolvimento dos
discentes, ajudando-os a verificar se estdo atingindo os progressos esperados e encontrando
os caminhos necessarios para que alcancem as metas estabelecidas (LOPES; SILVA, 2012).

Olhando particularmente para as consideragdes dos docentes, o D.I. destaca o
desenvolvimento de valores dentro da avalia¢do, como “trabalho em equipe”, “convivéncia”
e “responsabilidade” no sentido de fortalecer o exercicio da cidadania. J4 o D.F. enfatiza a
necessidade de se formar, além de bons técnicos, “seres humanos bons” e imbuidos de
“empatia”. O que, respectivamente se encontram contemplados pela proposta de Formagdo
Humana Integral, sobretudo quando nos reportamos a inteireza e multiplas dimensdes do ser

humano.

Formagdo humana integral também se refere a compreensao dos individuos em sua
inteireza, isto ¢, a tomar os educandos em suas multiplas dimensdes intelectual,
afetiva, social, corpdrea, com vistas a propiciar um itinerario formativo que
potencialize o desenvolvimento humano em sua plenitude, que se realiza pelo
desenvolvimento da autonomia intelectual e moral. (BRASIL, 2013, p. 32).

De maneira semelhante, Estrela (2017) refor¢a e amplia esta defini¢do de formagio humana
ao destacar a necessidade de integragdo de todas as dimensdes da vida, como o trabalho, lazer, ciéncia
e cultura, sendo capazes de proporcionar aos sujeitos a compreensao do processo historico de produgio
cientifica, tecnologica e cultural, na condicdo de uma educagdo que promova a emancipagdo e
participagdo na vida social, superando a historica dualidade.

E neste contexto que a avaliagdo formativa, & medida que dispensa um olhar mais completo
e continuo para o desenvolvimento da aprendizagem durante todo percurso do discente e ndo

simplesmente para a obtengdo de resultados pontuais, se aproxima e tem potencial para
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agregar contribui¢des a Formagdo Humana Integral, dado que esta também esta preocupada
com a totalidade, o sucesso e desenvolvimento amplo dos discentes.

Contudo, ¢ desta forma que a avaliagdo, apesar dos impactos negativos gerados,
também tem potencial para exercer contribui¢cdes ao desenvolvimento da aprendizagem e
Formagdo Humana Integral dos discentes do Ensino Médio Integrado, conforme os proprios
sujeitos participantes da pesquisa nos sinalizaram através de aspectos relacionaveis com a
legislagdo da EPTNM e o posicionamento de varios teoricos que abordam sobre a Formagao
Humana Integral. Consequentemente, esta categoria atendeu ao terceiro objetivo especifico
assumido nesta pesquisa € complementou nosso suporte investigativo para nos direcionar ao

desenvolvimento do produto educacional.
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S DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Os Cursos de Mestrados Profissionais estdo entrelacados por uma importante
peculiaridade e obrigatoriedade, fato que os diferenciam e potencializam para gerar
contribui¢cdes nas mais diversas areas do conhecimento, por meio do desenvolvimento de
ideias e sua materializagio nos mais diferentes produtos. E neste contexto que se encontram
¢ destacam-se os mestrados profissionais na area de ensino e educagdo. Para estes, “é
imperativo que as pesquisas realizadas resultem em um produto educacional com potencial de
inser¢do na Educagdo Basica, Profissional ¢ Ensino Superior.” (GONCALVES et al, 2019, p.
74).

De modo similar e, especificamente, em relagdo aos mestrados profissionais na area
de ensino, Chisté (2018, p. 331) discorre que eles

[...] necessitam gerar produtos educacionais para uso em escolas publicas do pais,
além de dissertacdes e artigos derivados do relato descritivo e analitico dessas
experiéncias. Tais produtos ou processos precisam ser aplicados em condigdes reais
em sala de aula ou de espagos ndo formais ou informais de ensino [...]

E segundo Umpierre e Silva (2017, p. 4) “os produtos educacionais sdo aplica¢des dos
resultados dos conhecimentos que foram adquiridos em forma de atualizagdo, com o intuito
de auxiliar no ensino e aprendizagem dos alunos da educagdo basica ou superior.”

Estes breves recortes tedricos nos fornecem elementos basicos que expressam a
abrangéncia e importancia dos mestrados profissionais em relacdo ao desenvolvimento dos
produtos educacionais, sua aplicabilidade e impactos quanto a melhorias junto a area de
conhecimento e publico-alvo a que se destinam.

O documento que trata da area de ensino da CAPES, indica algumas possibilidades de
produtos educacionais, entre as quais estdo contempladas: midias educacionais (videos,
simulagdes, animagdes, video-aulas, etc.), protdtipos educacionais, materiais para atividades
experimentais, propostas de ensino (sugestdes de experimentos e outras atividades praticas,
sequéncias didaticas, etc.), material textual (manuais, guias, textos de apoio, artigos em
revistas técnicas ou de divulgacdo, livros didaticos ou paradidaticos, historias em quadrinhos
¢ similares), materiais interativos ¢ atividades de extensao (BRASIL, 2013).

No ambito desta pesquisa, nosso produto educacional trata-se de um material textual,
um Percurso Avaliativo em formato de Cartilha (Apéndice A), intitulado “Um didlogo sobre
avalia¢do da aprendizagem: a caminho da Formacdo Humana Integral nos Cursos Técnicos
de Nivel Médio na Forma Integrada”, tendo como publico-alvo os docentes que atuam na

EPTNM. Seu objetivo consiste em instigar uma reflexdo com vistas ao fortalecimento e/ou
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redimensionamento da avaliagdo da aprendizagem, inclinada a superar percepcoes
controversas € impactos negativos, agregando assim, contribuigdes a Formacdo Humana
Integral dos discentes do Ensino Médio Integrado.

O uso do termo “dialogo”, associado a avaliagdo da aprendizagem, no titulo e no
contexto do material desenvolvido se deu por duas razdes: I — Sdo apresentados diferentes
pontos de vista no texto, articulados entre si, incluindo as bases tedricas, o posicionamento de
docentes, discentes e os comentarios dos autores da cartilha; II — Estimular cada leitor (a),
sobretudo os docentes, a dialogarem com o contetido da cartilha.

J& a utilizacdo da palavra “caminho” tem a finalidade de fazer alusdo a avaliacdo da
aprendizagem como um itinerario pelo qual os discentes necessariamente passam, podendo
receber contribuigdes para o desenvolvimento da sua F.H.I. Neste caso, a avaliacdo situa-se
como um fator interveniente com potencial para impulsionar ou retardar a caminhada,
dependendo das opcdes pedagdgico-avaliativas assumidas no contexto escolar.

Consideramos relevante repensar continuamente as praticas escolares para responder
adequadamente as necessidades de aprendizagem de discentes e o aprimoramento da agdo
docente. A este respeito, o material produzido detém, ainda, potencial para dar suporte a
construcdo de um planejamento coletivo e democratico quanto aos processos avaliativos
emancipatorios, a partir da adogdo da avaliagdo formativa.

A leitura da cartilha, embora destinada aos docentes, naturalmente também podera
proporcionar aos discentes e demais leitores (as) a identificacdo de elementos balizadores e
instrucionais para o desenvolvimento de uma avaliacdo favoravel a F.H.I. Neste intuito, o
material desenvolvido se tornara, ainda, uma fonte continua para consulta em meios digitais.

A opgdo por elaborar um material (sobre avaliacdo da aprendizagem relacionada a
F.H.I) em formato de texto (cartilha), com carater formativo aos docentes, se deu em resposta
ao problema e aos resultados da pesquisa, que indicaram, entre outras coisas, uma percepgao
acentuada sobre avaliacdo relacionada apenas a aplicacdo de instrumentos avaliativos, assim
como a existéncia de um distanciamento de agdes avaliativas alinhadas a proposta de avaliagao
formativa e F.H.IL.

A cartilha, enquanto compéndio elementar®, est4 estruturada em pequenos topicos que
se inter-relacionam, de maneira simplificada, procurando fornecer elementos que favoregam

um dialogo formativo ao leitor (a), a partir dos teoricos referenciados e do posicionamento de

0 Significado de cartilha. Disponivel em: https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/cartilha
Acesso em: 15 jun. 2020.
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discentes e docentes participantes da pesquisa. Para estimular o dialogo, ao final de cada
topico, encontram-se indagacdes voltadas a incentivar a reflexdo e autoavaliagdo docente em
relagdo as praticas avaliativas assumidas na esfera particular de cada disciplina e ambiente
escolar. Neste sentido, apresentamos informagdes que caracterizam a F.H.I., a avaliagdo da
aprendizagem, relacionando-as e indicando a perspectiva formativa da avaliagdo como a mais
adequada a propiciar meios favoraveis a formacdo plena do discente.

Para a construgdo da cartilha, em coeréncia aos posicionamentos tedricos assumidos
no decurso da pesquisa, mantivemos a mesma base tedrica que deu sustentagdo ao
desenvolvimento geral da dissertacdo, especialmente a partir de autores como: Ciavatta
(2005); Luckesi (2000; 2011), Moura, Lima Filho e Silva (2015); Perrenoud (1999); Ramos
(2008); Silva (2003; 2019) e Vasconcellos (2014), entre outros.

Para destacar a associag@o da base tedrica com a pratica da avaliagdo da aprendizagem
vivenciada por docentes e discentes, de acordo com o contexto dos topicos trabalhados na
cartilha, sdo apresentadas algumas falas desses sujeitos que foram coletadas durante a
pesquisa.

Neste sentido, as informagdes intituladas “Dialogando com os Discentes” e
“Dialogando com os Docentes”, que aparecem no decorrer da cartilha, se referem
respectivamente aos posicionamentos dos “discentes” e “docentes” que fizeram parte do
estudo. Além disto, a cada topico constam também informagoes intituladas “Dialogando com
os Autores”, que consistem em breves indicacdes feitas pelos autores da cartilha sobre o que
contém determinado topico e/ou qual sua intencionalidade.

Para tanto, a cartilha encontra-se organizada em 08 (0ito) topicos com suas respectivas

finalidades, conforme descrevemos a seguir (Tabela 6):

Tabela 6: Organizagdo da Cartilha

TOPICOS FINALIDADE

Apresentar a F.H.I objetivando permitir a compreensao
F.H.I: razdo |do (a) leitor (a) sobre a razdo do dialogo e da

para dialogar e | “caminhada” sinalizada, com foco na avaliagdo da

caminhar aprendizagem e no seu potencial colaborativo a favor,

justamente, da propria F.H.I

Entao, o que é | Conceituar avaliagdo, com base em Luckesi (2011),
avaliacao? destacando trés pontos principais decorrentes do ato de

avaliar (qualificar, decidir, encaminhar).

Proporcionar informacdes sobre a historia da avaliagao,

Recorrendo ao | objetivando provocar uma reflexdo quanto as

passado para | evidéncias, ainda hoje, dentro das praticas escolares, de




dialogar com o
presente

caracteristicas ligadas as origens histdricas que podem
estar causando impactos desfavoraveis as reais
necessidades de aprendizagem e F.H.I. dos discentes.

Os caminhos
indicados pela
legislacao

Indicar as principais orienta¢des pertinentes a avaliacdo
contidas na LDB n° 9.394/96, na Res. 06/2012-CNE e
na Res. 94/2015-CONSUP/IFAM, com o objetivo de
sinalizar o que € mais relevante considerar, do ponto de
vista normativo, no momento de planejar e executar a
avaliacdo da aprendizagem.

Avaliacao da

Apresentar consideragdes sobre uma acdo colaborativa

aprendizagem: | da avaliacdo da aprendizagem para com a Formagao
dialogando com | Humana Integral. Devendo a avaliagdo representar um
a F.H.I ato de acolhimento para o redimensionamento da
aprendizagem.
Avaliacao Demonstrar que a avaliagdo formativa, através de suas
Formativa: um | principais caracteristicas, constitui a concepg¢ao
caminho avaliativa que mais se aproxima dos ideais de F.H.I
possivel para a | proposto para os discentes no ambito da EPTNM.
F.H.L

Recursos para
auxiliar na
caminhada

Destacar o papel dos instrumentos avaliativos. Se
aplicados adequadamente eles podem se tornar
importantes aliados no processo continuo de avaliar
para redimensionar a aprendizagem, dentro do que
propde o viés formativo da avaliacao.

Para continuar
o dialogo e
completar o
percurso

Reafirmar a defesa da avaliagdo formativa a favor da
F.H.I e a necessidade de continuidade do didlogo para
criacdo de outras alternativas avaliativas aos discentes.
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Fonte: Elaboragdo propria (2020).

No final da estrutura da cartilha, ainda, indicamos dois links com formularios
(Apéndices G e H) desenvolvidos no Google Forms, além de um e-mail para contato com o
pesquisador. Estes canais de interagdo possuem, a priori (um principio anterior a
experiéncia)®!, a finalidade de permitir que os (as) leitores (as) exponham suas percepgdes
quanto a aplicagdo e avaliagdo da cartilha. 4 posteriori (partindo do que é posterior)®?, os
registros apresentados nos proporcionardo suporte para realizar atualizagdes futuras,
aperfeicoando o produto educacional, para melhor servir de orientagdo aos docentes quanto

as finalidades da avaliagdo da aprendizagem no contexto da EPTNM.

%! Disponivel em: https://www.significados.com.br/a-priori/. Acesso em: 22 fev. 2020.
%2 Disponivel em: https://www.dicio.com.br/a-posteriori/. Acesso em: 22 fev. 2020.
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5.1 APLICACAO E VALIDACAO DA CARTILHA

Ap6s o processo de desenvolvimento textual do Percurso Avaliativo em formato de
Cartilha, realizamos sua apresentacdo prévia ao publico-alvo, com a finalidade de testar sua
aceitacdo, receber sugestdes e encaminhar sua validagdo. Sobre este aspecto, Chisté (2018, p.

335, grifo nosso) destaca que:

[...] € importante validar o formato do material educativo por meio de reflexdes
sobre questdes pertinentes a cada formato especifico. No caso da validagdo de
materiais educativos impressos sob a forma de material textual, algumas perguntas
podem ajudar no processo de validagdo: Vocé preferiria outro formato? Gostou das
cores utilizadas? Vocé se identifica com as imagens? Existem elementos que
desviam a atencédo do leitor?

Para realizar a aplicagdo e validagdo do produto educacional junto ao Comité AD
HOC®, utilizamos os formularios anteriormente citados (Apéndices G e H). Formalizamos
convite, via e-mail, para 07 (sete) docentes que atuam na EPTNM, aos quais foram
encaminhados uma versdo preliminar da cartilha em formato PDF, o link de um formulario
(Apéndice G) com questdes relacionadas a aplicagdo do produto (vinculadas aos contetidos
abordados em cada topico da cartilha) e outro link com um formulario (Apéndice H) com
perguntas relativas a validagdo do produto quanto aos seus aspectos mais gerais (titulo,
contetdo, linguagem, designer e objetivo). Do total de convidados, 06 (seis) docentes®* deram
retorno respondendo aos formularios.

O formulario de aplicagdo (Apéndice G) consistiu em uma transcri¢do, com suaves
adaptagdes, das questdes contidas ao final de cada topico da cartilha, as quais tiveram a
finalidade de provocar uma reflexdo nos (as) leitores (as). Em geral, as questdes dizem
respeito aos seguintes eixos norteadores principais: a) Relagdes e contribui¢des da avaliagdao
com a F.H.I; b) Finalidades das praticas avaliativas e; c) Efetividade da proposta da cartilha
para reflexdo e identificagdo de situagdes relaciondveis com os propoésitos da avaliacdo
formativa e da F.H.I.

Sobre as “relacdes e contribuicoes da avaliacdo com a F.H.I” o contetdo da cartilha

permitiu que os docentes identificassem que suas praticas avaliativas estdo dialogando com a

% Um comité ad hoc é um grupo criado para considerar um problema especifico e gerar recomendagdes ou
trabalhar em uma resolucdo. Disponivel em: https://edukavita.blogspot.com/2016/06/0-que-e-um-comite-ad-
hoc.html. Acesso em: 18 jun. 2020. Este tipo de comité esta incluso em um dos pardmetros avaliados para
validagdio obrigatoria de Produtos Educacionais de Mestrados Profissional da Area de Ensino da CAPES
(BRASIL, 2016).

% Quanto a 4rea de atuacio, 03 (trés) docentes ministram disciplinas da Base Nacional Comum e os outros 03
(trés) atuam em disciplinas da Formacdo Profissional. Em relacdo a titulagdo académica, 04 (quatro) sdo
especialistas, 01 (um) ¢ mestre e 01 (um) é doutor.
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Formacdo Humana Integral (ainda que parcialmente) ou que ainda estdo distantes dela, mas,
reconhecendo a necessidade de redimensiona-las. E o que comprovam os relatos a seguir:

Creio que tenho conseguido dialogar com a FHI, porém sei da
possibilidade de ainda melhorar muito. Muitas vezes sei que posso
modificar uma avaliagdo, criar outras com novas ideias que tenho.
[...] (DOCEN.02, 2020)%.

A minha pratica avaliativa precisa ser revista, porque foco em
preparar o aluno apenas para o ENEM, deixando de lado a formagao
profissional e humana (DOCEN.03, 2020).

Tenho utilizado mais exames, verificando se os alunos conseguiram
obter aprendizagem dos contetdos ensinados em sala de aula.
Dificilmente uso a avaliacdo qualitativa. Mas a partir de agora,
procurarei utilizar mais a F.H.I (DOCEN.04, 2020).

Em relagdo as “finalidades das praticas avaliativas” os docentes revelaram tracos da
avaliagdo formativa e da Formacdo Humana Integral. Por outro lado, também fizeram
indicagdes de praticas avaliativas com viés ainda vinculados aos ditames tradicionais de
verificar apenas a obtencdo de contetidos, conforme relatos abaixo:

Revisar minha metodologia de ensino (DOCEN.O1).

Minha pratica avaliativa estd inclinada a atender um processo
formativo humano integral. A principal finalidade ¢ identificar quais
temas precisam ser revistos e retrabalhados com os discentes. Além
disso, busco identificar quais as habilidades mais desenvolvidas nos
alunos, se a de escrita ou a de pratica (mao na massa), por exemplo.
Com base nisso posso auxiliar os estudantes no desenvolvimento de
suas habilidades menos favorecidas e estimular as mais
desenvolvidas (DOCEN.02, 2020).

Com a finalidade de verificar o conhecimento dos alunos sobre
determinado conteudo” (DOCEN.03, 2020).

Se os alunos conseguiram obter a aprendizagem dos conteudos
ensinados em sala de aula (DOCEN.04, 2020).

No que condiz a “efetividade da proposta da cartilha para a reflexdo e identificagao de
situacdes relacionaveis com os propodsitos da avaliagdo formativa e da F.H.I”, as principais
manifestagdes dos docentes evidenciaram que:

Enquanto estudava a cartilha me lembrei de algumas falhas que ja
cometi, mas também de alguns acertos no sentido da F.H.I. Tudo
isso vai formando um banco de dados mental sobre o que fazer e o
que nao fazer nas atividades avaliativas futuras, [...] (DOCEN.02,
2020).

%5 Para a preservagio da identidade dos docentes que realizaram a aplicagdo e validagdo da cartilha, eles foram
identificados como: DOCEN.01, DOCEN.02, DOCEN.03, DOCEN.04, DOCEN.05 ¢ DOCEN.06.
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Com a leitura da cartilha, percebo que preciso rever minhas praticas
pedagoégicas, principalmente a forma de avaliar (DOCEN.03, 2020).

Ajudou sim. Na verdade, a cartilha serviu para fazermos uma
reflexdo da nossa pratica pedagogica, e ampliarmos o horizonte,
buscarmos novas maneiras de avaliagdo (DOCEN.04, 2020).

Me ajudou a enxergar que o quanto a verdadeira formagdo integral
e humana ¢ complexa. Sinto que me aproximo do didlogo, mas que
ainda tenho muito a aprender (DOCEN.05, 2020).

De modo geral, o estudo (aplicagdo) da cartilha possibilitou que os sujeitos
refletissem e reconhecessem como estdo suas praticas avaliativas em relacdo a F.H.I,
vislumbrando, ainda, a necessidade de redimensionamentos e avangos.

Quanto a validag¢do efetivada por meio do outro formulario (Apéndice H), com
perguntas relacionadas aos aspectos mais gerais da cartilha (titulo, conteudo, linguagem,
designer e objetivo), obtivemos os seguintes resultados:

v" Titulo: 83,3% considerou que “¢ relevante, desperta a curiosidade e o interesse do

(a) leitor (a)”;

v Conteado: 100% avaliou como “coerente e significativo para o publico-alvo”;

v’ Linguagem: 100% considerou ‘“clara e adequada ao publico-alvo”, mas foram

sugeridas algumas adequagoes;

v' Designer: 67% indicou a necessidade da realizagdo de melhorias;

v Objetivo: 100% afirmou que a cartilha “estimulou reflexdes e autoavaliagdo a

respeito de suas praticas pedagogicas e avaliativas”.

Quanto aos itens que ndo obtiveram 100% e as sugestdes apresentadas, decidimos:
manter o titulo nos moldes iniciais; realizar ajustes na linguagem para torna-la mais direta
com a substituicdo de alguns vocabulos; reorganizar alguns paragrafos e; reformular
totalmente o designer, incorporando um novo projeto grafico, com o apoio de um profissional
da area de diagramagdo, conforme indicado no final da cartilha. Essa reformulacdo total se
deu, também, porque a versdo apresentada ao publico-alvo ainda ndo continha a inser¢do
completa de figuras e/ou ilustragdes correlacionadas ao conteudo da cartilha.

Pelo conjunto das informagdes prestadas por meio dos dois formularios, concluimos
que o produto educacional alcancou seu objetivo de “instigar uma reflexdo com vistas ao
fortalecimento e/ou redimensionamento da avaliacdo da aprendizagem, inclinada a superar
percepcdes controversas € impactos negativos, agregando contribui¢des a Formag¢do Humana

Integral dos discentes do Ensino Médio Integrado.”
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Por meio deste produto educacional esperamos dar uma parcela de colaboragdo para
elevagdo da qualidade da avaliacdo vivenciada por docentes e discentes, minimizando
eventuais impactos considerados negativos e abrindo possibilidades para inserc¢ao de critérios
que agreguem contribui¢des para o desenvolvimento da aprendizagem e F.H.I. dos discentes

do Ensino Médio Integrado.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Na busca por analisar a contribuicdo da avaliagdo da aprendizagem na promocao da
Formagdo Humana Integral dos discentes finalistas do Curso Técnico de Nivel Médio em
Agropecudria na Forma Integrada (2017-2019), a pesquisa nos possibilitou percorrer um
amplo itinerario repleto de dados relevantes, tanto no campo tedrico como no empirico.

O campo tedrico nos permitiu identificar e apresentar diversos aspectos relacionados
ao Ensino Médio Integrado, a Forma¢do Humana Integral e a avaliacdo da aprendizagem.
Incluindo-se ai informagdes historicas e orientacdes normativas pertinentes ao cenario
educacional da EPTNM em particular e da avaliacdo de modo mais amplo. Estas informagdes
foram imprescindiveis para nossa compreensao inicial em torno do problema investigado e
dos objetivos pretendidos, nos fornecendo o suporte necessario para a posterior interpretagdo
dos dados empiricos.

Ainda na esfera teoérica destacamos a busca pela superacdo da dualidade no E.M.I; a
intencionalidade de desenvolvimento completo e emancipacao dos sujeitos a partir da F.H.I;
o carater classificatorio da avaliacdo ligado as suas raizes historicas; a presenca dentro da
legislacdo educacional de elementos indicativos de uma avaliacdo favoravel a F.H.I e; a
proposta promissora da perspectiva formativa da avaliacdo enquanto acompanhamento
continuo, possibilitando o redimensionamento do processo ensino-aprendizagem e das acoes
avaliativas para melhor atender ao desenvolvimento dos discentes e da propria acdo docente.

No que tange a atuacdo docente, ja fazendo referéncia ao universo empirico da
pesquisa, os dados sinalizaram para a importancia do papel do docente, enquanto mediador
para o redimensionamento da avaliacdo. Neste sentido, constatou-se também, especialmente
a partir da andlise dos planos de ensino, dos instrumentos avaliativos escritos e da descri¢ao
do perfil dos docentes participantes da pesquisa, a necessidade que sejam promovidas agoes
de formagao em servigo destinadas a estes profissionais, voltadas para a implementagdo de
praticas pedagogicas e avaliativas favoraveis ao desenvolvimento da aprendizagem e
Formag¢do Humana Integral dos discentes.

A este respeito Moura (2015), sem minimizar o valor dos conhecimentos especificos
de cada area de atuagdo, considera que ¢ imprescindivel que se proporcione uma formagao
profissional cada vez melhor aos docentes, abrangendo tanto os conhecimentos peculiares da

esfera profissional de atuacdo, como em relagdo a formacao didatico-politico-pedagogica,
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associando, quando vidvel, o atendimento de ambas as necessidades de conhecimentos em
uma unica a¢do formativa.

Avangando um pouco mais no campo empirico da pesquisa desenvolvida,
especialmente, a partir da realizacdo da roda de conversa, da observagdo participante e das
entrevistas, os sujeitos (docentes e discentes) nos possibilitaram conhecer suas percepcoes
acerca do tema investigado. Para a devida interpretagdo dos dados, quando submetidos a
analise de conteido nos termos indicados por Bardin (2016), fomos conduzidos,
simultaneamente, as nossas trés categorias finais e ao alcance dos trés primeiros objetivos
especificos da pesquisa.

Neste sentido, a Categoria 1 (O entendimento controverso da avaliagdo e a necessidade
de diversificacdo de recursos a seu favor) respondeu ao objetivo de “Identificar critérios e/ou
instrumentos de avaliagdo da aprendizagem segundo a optica discente ¢ docente em
conformidade com as recomendagdes contidas nos documentos balizadores e/ou normativas
internas do IFAM”; a Categoria 2 (As interferéncias simultaneas entre processo avaliativo e
processo ensino-aprendizagem) atendeu ao objetivo de “Apresentar de que forma o processo
avaliativo estd interferindo no processo ensino-aprendizagem dos discentes do Curso Técnico
Integrado em Agropecudria ““ e a Categoria 3 (A avaliacdo da aprendizagem entre impactos e
contribuicdes para a Formagcdo Humana Integral) correspondeu ao objetivo de “Averiguar
como a avaliacdo da aprendizagem pode contribuir com a Formagcdo Humana Integral dos
discentes, estabelecendo uma correlagdo com o contexto avaliativo das disciplinas de Filosofia
e de Irrigagdo e Drenagem, a partir das manifestacdes de discentes e docentes.”

Decorrente das categorias finais tivemos a indicagdo, entre outras coisas, que:

v" Existe uma ampla percepgdo dos sujeitos sobre a avaliagdo como instrumento de

medida da aprendizagem, com prevaléncia da pratica de exames;

v As orientagdes normativas, no que diz respeito a avaliagdo da aprendizagem e

F.H.I, ainda ndo estdo sendo efetivadas integralmente;
v A avaliagdo ¢é vista como estimulo para estudar, a nota baixa individual ou o
rendimento da turma promovem a autoavaliagdo e;

v' A avaliagdo gera impactos/sentimentos negativos e expectativas diversas nos

sujeitos.

Por outro lado, apesar das informacdes supramencionadas ndo se configurarem
totalmente favoraveis a aprendizagem e F.H.I, verificamos também que os sujeitos alimentam,

embora com menor intensidade, percepgdes/expectativas promissoras em relacio a avaliagao.
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Por exemplo, quando foi enfatizado pelos discentes a importancia da relagdo teoria e pratica
dentro das atividades avaliativas ou quando os docentes destacaram o valor do trabalho
colaborativo, a responsabilidade de trabalhar em equipe e a empatia a ser desenvolvida dentro
da avaliacdo, favorecendo o exercicio da cidadania como um dos elementos vinculados a
F.H.L

As informagdes, de modo geral, nos permitiram analisar o nivel de contribui¢do da
avaliag¢do da aprendizagem para a F.H.I dos discentes participantes da pesquisa. E de modo
mais peculiar, sobretudo, por meio destas ultimas constata¢des, sintetizadas no paragrafo
anterior e discutidas dentro da Categoria 3, foi que analisamos a maneira que a avaliagdo da
aprendizagem pode contribuir com o desenvolvimento da Formag¢do Humana Integral dos
discentes. Convergindo, assim, para o desvelar do nosso problema de pesquisa.

Decorrente dos resultados da pesquisa, foi que desenvolvemos nosso produto
educacional, concretizando nosso quarto objetivo especifico: um Percurso Avaliativo em
formato de Cartilha, na qualidade de material formativo aos docentes, com reflexdes sobre o
contexto da avaliagdo e a indicacdo de um percurso metodologico formativo propenso a
contribuir com o desenvolvimento da Formagdo Humana Integral.

Para além dos objetivos estabelecidos inicialmente, a pesquisa acabou suscitando
outras questdes em seu percurso. Como por exemplo, as condi¢cdes de empregabilidade e renda
familiar, decorrentes da descrigdo do perfil dos discentes participantes da pesquisa. Como tais
fatores podem influir no desenvolvimento da aprendizagem e nas expectativas pessoais desses
discentes em relag@o ao ensino ofertado na EPTNM? Estas, entre outras indagacdes, indicam
para novos campos de investigagdo a serem explorados no &mbito de diferentes pesquisas.

Embora as finalidades estabelecidas para a nossa pesquisa tenham sido alcancadas,
dentre elas o levantamento de um arcabougo tedrico-empirico e o desenvolvimento do produto
educacional, enquanto contribui¢des para a esfera da avaliacdo da aprendizagem no contexto
escolar, faz-se imperativo deixar claro que estes resultados ndo consistem na palavra final
sobre a temadtica estudada. Ha, sem duvidas, um universo de pesquisa que precisa continuar
sendo explorado para que novos avangos sejam concretizados e os discentes possam ser os
principais beneficiados por uma avaliacdo cada vez mais coerente e favoravel para todos.

Neste intuito, o conjunto de dados resultantes desta investigacdo podera servir também
como material para consulta por parte de outros pesquisadores, abrindo a possibilidade para

que novas pesquisas sejam desenvolvidas em torno da tematica em questdo e avancem além
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das contribuicdes apresentadas com esta Dissertacdo. Sobretudo, em razdo da relevancia e
complexidade das questdes que envolvem o ato de avaliar.

O ato de avaliar o outro ¢ sempre um ato complexo, tendo em vista que diversos
aspectos devem ser analisados, tanto em relagdo ao avaliador quanto ao sujeito ou objeto
avaliado. Precisamos considerar entre outros aspectos: o contexto em que estdo inseridos
avaliador e avaliado; qual o objetivo daquela avaliacdo em curso; eventuais fatores internos
e/ou externos que podem interferir nos resultados e a quem de fato interessa aquela avaliagao.

Assim, a pesquisa nos contemplou com informagdes sobre o contexto (local da
pesquisa), os sujeitos (docentes e discentes), a finalidade da avaliagdo em curso (precisa estar
propensa a contribuir com a F.H.L.), os eventuais fatores que podem interferir (métodos,
conteudos e instrumentos avaliativos, entre outros) e que a avaliacdo precisa interessar ndo
apenas a uma necessidade pontual e classificatoria para atribuicdo de notas, mas deve
interessar primeiramente a aprendizagem do discente, a medida que podera contribuir com o

desenvolvimento de sua formagao para o mundo do trabalho e o exercicio da cidadania.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional desta pesquisa, intitulado “Um didlogo sobre avaliacdo da
aprendizagem: a caminho da Formag¢ao Humana Integral nos Cursos Técnicos de Nivel Médio
na Forma Integrada”, foi impresso separadamente e também consta em midia digital. Pode ser

acessado no enderego: http://repositorio.ifam.edu.br/jspui/.



192

APENDICE B - TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OS PARTICIPANTES MAIORES DE 18 ANOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado (a) Senhor (a),

O (A) Senhor (a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada
“AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO
HUMANA INTEGRAL DE DISCENTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO”, sob a
responsabilidade do pesquisador RAIMAR ANTONIO RODRIGUES LEITAO, discente
do Mestrado Profissional em Educag@o Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM Campus Manaus Centro, sob a
orienta¢do do Prof°. Dr. VANDERLEI ANTONIO STEFANUTO.

Esta pesquisa tem por objetivo verificar a contribui¢ao dos processos avaliativos na
promogado da Formagdo Humana Integral de discentes finalistas do Curso Técnico de Nivel
Médio em Agropecuaria na Forma Integrada, no IFAM Campus Eirunepé (2017-2019).

Este estudo justifica-se sobretudo pelo fato de que através dele teremos uma
quantidade significativa de informac¢des quanto a identificacdo da real situacdo do processo
de avaliacdo da aprendizagem frente a promoc¢ao da Formacdo Humana Integral, que apods
analisadas e interpretadas fardo parte da dissertagdo. E, se constituirdo em dados importantes
para embasar o desenvolvimento de um produto educacional que proporcione melhorias nos
processos avaliativos a favor da Forma¢do Humana Integral dos discentes.

Os procedimentos a serem utilizados na pesquisa serdo entrevistas e observacdes
realizadas pelo pesquisador, precedidas da realizagdo de palestras sobre assuntos relacionados
a tematica da pesquisa, objetivando proporcionar esclarecimentos gerais sobre o estudo em
questdo. No transcorrer da pesquisa poderemos utilizar cdmeras filmadoras, gravador de voz
e camera digital para os registros das atividades a fim de possibilitar uma melhor e mais
fidedigna analise de dados.

Em razdo da participag@o na pesquisa, seus participantes estardo vulneraveis a riscos
de: constrangimento ou vergonha ao ser entrevistado; receio de possiveis consequéncias
decorrentes de suas respostas; sentir-se com a privacidade invadida pelas entrevistas e

eventual quebra de sigilo.
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Como medida prevista em relagdo aos riscos estaremos: estabelecendo uma relagao
colaborativa e de respeito mituo pesquisador/participante, atentando para os diferentes niveis
e valores sociais, intelectuais, a diversidade cultural, os distintos aspectos éticos, morais, 0s
estados psicologicos, a espiritualidade ou mesmo a religiosidade, bem como as diferencas de
perfis fisicos, sobretudo entre os discentes. O pesquisador estara atento para evitar que algum
destes aspectos venha a se tornar causa de constrangimento aos participantes, interferindo no
processo de pesquisa.

E ainda como medida prevista serdo disponibilizadas todas as informacdes
necessarias sobre a pesquisa e seus possiveis desdobramentos. Bem como forneceremos
copias no formato fisico ou mesmo digital, de quaisquer documentos oriundos do processo
construtivo da pesquisa. As entrevistas ocorrerdo em ambientes reservados para fortalecer
uma relagdo pautada na confiabilidade e na discri¢do. Ao tempo que ainda garantiremos o
anonimato dos participantes, incluindo esta informag@o no presente termo. E se necessario,
outros documentos adicionais serdo assinados pelo pesquisador e participantes da pesquisa a
respeito da seguranca do sigilo.

Sua participagdo ¢ voluntaria e caso concorde em participar, vocé estara colaborando
com um estudo, que ap6és o levantamento e analise das informagdes, proporcionara dados
indicativos para o desenvolvimento de um produto educacional voltado para a melhoria do
processo de avaliacdo da aprendizagem tendo em vista a Formagdo Humana Integral dos
discentes. O que, portanto, vai gerar beneficios sociais a toda comunidade escolar, sobretudo
aos avaliados (discentes) ¢ avaliadores (docentes).

Vocé tem a plena liberdade para decidir sobre sua participagdo, podendo retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo a sua pessoa.

Apenas os resultados da pesquisa serdo analisados e divulgados, permanecendo a
identidade e os dados pessoais dos participantes mantidos em total sigilo e privacidade durante
todas as fases da pesquisa.

Sera garantida pelo pesquisador a prestacdo de assisténcia integral quanto aos eventuais
danos e complicacGes decorrentes da pesquisa, zelando pela dignidade, integridade fisica e moral dos
participantes, incluindo-se o direito a indenizagio na forma da legislagdo vigente. E garantido aos
participantes o livre acesso a todas as informag¢des decorrentes de sua participag@o neste estudo a
qualquer momento, durante ou posterior a pesquisa, podendo solicitar ao pesquisador esclarecimentos

adicionais por meio dos contatos contidos neste documento. Estando, inclusive, lhe assegurado o

direito de acesso ao produto investigacional apos o término do estudo.
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Os participantes ndo receberdo nenhuma retribui¢ao de ordem financeira ou material,
bem como também ndo terdo nenhuma despesa desta mesma ordem.

Para quaisquer esclarecimentos adicionais, vocé€ podera entrar em contato com o
pesquisador Raimar Antonio Rodrigues Leitdo, pelo telefone: (92) 99431-0205 (inclusive
ligagdes a cobrar), e-mail raimarleitao@hotmail.com; com o orientador Prof®. Dr. Vanderlei
Antonio Stefanuto, telefone: (42) 99159-2945, e-mail vanderlei.stefanuto@ifpr.edu.br ou ainda
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/IFAM, na Av. 7 de
Setembro, 1975, Centro Manaus — AM, CEP. 69020-120, telefone (92) 3306-0056, e-mail
comissao.etica@ifam.edu.br. O referido Comité ¢ a instancia responsavel por avaliar os
aspectos ¢ticos dos projetos de pesquisa, levando em considerag@o os riscos ¢ a coberta aos
direitos dos participantes.

Caso aceite participar, assine ao final deste documento, que consta em duas vias.
Uma via ficard com vocé e outra com o pesquisador responsavel. E ainda, se considerar
conveniente, lhe enviarei uma copia também por e-mail. Em caso de ndo aceitacdo, ndo havera

qualquer espécie de penalidade a sua pessoa.

Consentimento Pos—Informacao:

Eu, , portador
(a) do RG n° aceito participar da pesquisa intitulada “AVALIACAO
DA APRENDIZAGEM: CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO HUMANA
INTEGRAL DE DISCENTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO” que tem o objetivo

de verificar a contribuicdo dos processos avaliativos na promog¢do da Formagdo Humana
Integral de discentes finalistas do Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria na Forma
Integrada, no IFAM Campus Eirunepé (2017-2019). Afirmo que fui informado sobre o que o
pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboragdo, e¢ entendi que minha
participagdo ndo me acarretard nenhum Onus financeiro, ndo vou receber nenhuma
remuneragdo por ela, sendo assegurado o anonimato e que posso sair quando quiser sem
nenhum prejuizo. Estou ciente também que tenho direito de acesso aos resultados e todas as
demais informag¢des decorrentes de minha participagdo, durante e apds esta pesquisa, bem
como o acesso ao produto investigacional apds o término do estudo. Este documento ¢ emitido
em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com

cada um de nos.



195

Data: / /

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante
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APENDICE C —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
RESPONSAVEL LEGAL POR DISCENTE MENOR DE 18 ANOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a) Pai / Mae / Responsavel;

Convidamos seu (sua) filho(a), aluno(a) do 3° ano do Curso Técnico de Nivel Médio
em Agropecudria na Forma Integrada do IFAM — Campus Eirunepé, para participar da
pesquisa intitulada AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: CONTRIBUICOES PARA A
FORMACAO HUMANA INTEGRAL DE DISCENTES DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO, sob a responsabilidade do pesquisador RAIMAR ANTONIO
RODRIGUES LEITAO, discente do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnologica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM
Campus Manaus Centro, sob a orientacdo do Prof® . Dr. VANDERLEI ANTONIO
STEFANUTO.

Esta pesquisa tem por objetivo verificar a contribui¢do dos processos avaliativos na
promoc¢ao da Formagdo Humana Integral de discentes finalistas do Curso Técnico de Nivel
Meédio em Agropecuaria na Forma Integrada, no IFAM Campus Eirunepé (2017-2019).

Este estudo justifica-se sobretudo pelo fato de que através dele teremos uma
quantidade significativa de informacdes quanto a identifica¢do da real situacdo do processo
de avaliacdo da aprendizagem frente a promo¢ao da Formacdo Humana Integral, que apods
analisadas e interpretadas fardo parte da dissertagdo. E, se constituirdo em dados importantes
para embasar o desenvolvimento de um produto educacional que proporcione melhorias nos
processos avaliativos a favor da Forma¢do Humana Integral dos discentes.

Os procedimentos a serem utilizados na pesquisa serdo entrevistas e observacdes
realizadas pelo pesquisador, precedidas da realizagdo de palestras sobre assuntos relacionados
a tematica da pesquisa, objetivando proporcionar esclarecimentos gerais sobre o estudo em
questdo. No transcorrer da pesquisa poderemos utilizar cAmeras filmadoras, gravador de voz
e camera digital para os registros das atividades a fim de possibilitar uma melhor e mais
fidedigna analise de dados.

Em razao da participag@o na pesquisa, seus participantes estardo vulneraveis a riscos

de: constrangimento ou vergonha ao ser entrevistado; receio de possiveis consequéncias
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decorrentes de suas respostas; sentir-se com a privacidade invadida pelas entrevistas e
eventual quebra de sigilo.

Como medida prevista em relagdo aos riscos estaremos: estabelecendo uma relagao
colaborativa e de respeito mituo pesquisador/participante, atentando para os diferentes niveis
e valores sociais, intelectuais, a diversidade cultural, os distintos aspectos éticos, morais, 0s
estados psicologicos, a espiritualidade ou mesmo a religiosidade, bem como as diferencas de
perfis fisicos, sobretudo entre os discentes. O pesquisador estara atento para evitar que algum
destes aspectos venha a se tornar causa de constrangimento aos participantes, interferindo no
processo de pesquisa.

E ainda como medida prevista serdo disponibilizadas todas as informacdes
necessarias sobre a pesquisa e seus possiveis desdobramentos. Bem como forneceremos
copias no formato fisico ou mesmo digital, de quaisquer documentos oriundos do processo
construtivo da pesquisa. As entrevistas ocorrerdo em ambientes reservados para fortalecer
uma relacdo pautada na confiabilidade e na discricdo. Ao tempo que ainda garantiremos o
anonimato dos participantes, incluindo esta informag@o no presente termo. E se necessario,
outros documentos adicionais serdo assinados pelo pesquisador e participantes da pesquisa a
respeito da seguranca do sigilo.

A participag@o nesta pesquisa vai possibilitar ao seu (sua) filho (a) uma oportunidade
de colaborar com um estudo, que apos o levantamento e analise das informagdes,
proporcionara dados indicativos para o desenvolvimento de um produto educacional voltado
para a melhoria do processo de avaliagdo da aprendizagem voltado para a Formag¢ao Humana
Integral. O que, portanto, vai gerar beneficios sociais a toda comunidade escolar, sobretudo
aos avaliados (discentes) ¢ avaliadores (docentes).

A participagdo ¢ voluntaria. E para que seu (sua) filho(a) possa participar, precisamos
de sua autorizacdo como seu (sua) representante legal.

O (A) senhor (a) tem a plena liberdade para decidir sobre a participacdo de seu (sua)
filho (a), podendo retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum
prejuizo a sua pessoa ou ao (a) seu (sua) filho (a).

Apenas os resultados da pesquisa serdo analisados e divulgados, permanecendo a
identidade e os dados pessoais dos participantes mantidos em total sigilo e privacidade durante
todas as fases da pesquisa.

Sera garantida pelo pesquisador a prestacdo de assisténcia integral quanto aos

eventuais danos e complicagdes decorrentes da pesquisa, zelando pela dignidade, integridade
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fisica e moral dos participantes, incluindo-se o direito a indeniza¢do na forma da legislagdo
vigente. E garantido aos participantes o livre acesso a todas as informagdes decorrentes de sua
participac@o neste estudo a qualquer momento, durante ou posterior a pesquisa, podendo
solicitar ao pesquisador esclarecimentos adicionais por meio dos contatos contidos neste
documento. Estando, inclusive, lhe assegurado o direito de acesso ao produto investigacional
apos o término do estudo.

Os participantes ndo receberdo nenhuma retribui¢ao de ordem financeira ou material,
bem como também ndo terdo nenhuma despesa desta mesma ordem.

Para quaisquer esclarecimentos adicionais, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com
o pesquisador Raimar Antonio Rodrigues Leitdo, pelo telefone: (92) 99431-0205 (inclusive
ligagdes a cobrar), e-mail raimarleitao@hotmail.com; com o orientador Prof®. Dr. Vanderlei
Antonio Stefanuto, telefone: (42) 99159-2945, e-mail vanderlei.stefanuto@ifpr.edu.br ou ainda
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/IFAM, na Av. 7 de
Setembro, 1975, Centro Manaus — AM, CEP. 69020-120, telefone (92) 3306-0056, e-mail
comissao.etica@ifam.edu.br. O referido Comité ¢ a instancia responsavel por avaliar os
aspectos €ticos dos projetos de pesquisa, levando em considerag@o os riscos e a coberta aos
direitos dos participantes.

Caso aceite a participag@o de seu (sua) filho (a) nesta pesquisa, assine ao final deste
documento, que consta em duas vias. Uma via ficard com o (a) senhor (a) e outra com o
pesquisador responsavel. E ainda, se considerar conveniente, lhe enviarei uma copia também
por e-mail. Em caso de ndo aceitacdo, ndo havera qualquer espécie de penalidade ao (a) senhor

(a) ou ao (a) seu (sua) filho (a).

Consentimento P6s—Informagao

Eu,

,RGn° fui informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque

precisa da minha colaboracdo, e entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo e como
representante legal, autorizo

expressamente a

participar da referida pesquisa, ciente de que sua participa¢do ndo nos acarretara nenhum 6nus
financeiro e ndo vamos receber nenhuma remuneragdo por ela e que podemos sair quando

quisermos sem nenhum prejuizo, sendo ainda assegurado o anonimato. Estou ciente também
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que tenho direito de acesso aos resultados e todas as demais informacdes decorrentes da
participacdo de meu (minha) filho (a), durante e apds esta pesquisa, bem como o acesso ao
produto investigacional apds o término do estudo. Este documento ¢ emitido em duas vias

que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nos.

Data: / /

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Responsavel Legal
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APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O DISCENTE MENOR DE
18 ANOS

TERMO DE ASSENTIMENTO — PARTICIPANTE MENOR DE IDADE

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM: CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO HUMANA
INTEGRAL DE DISCENTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO”, sob a
responsabilidade do pesquisador RAIMAR ANTONIO RODRIGUES LEITAO, discente
do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM Campus Manaus Centro, sob a
orientag¢do do Prof°. Dr. VANDERLEI ANTONIO STEFANUTO.

Esta pesquisa tem por objetivo verificar a contribui¢ao dos processos avaliativos na
promoc¢ao da Forma¢do Humana Integral de discentes finalistas do Curso Técnico de Nivel
Meédio em Agropecuaria na Forma Integrada, no IFAM Campus Eirunepé (2017-2019).

Este estudo justifica-se sobretudo pelo fato de que através dele teremos uma
quantidade significativa de informac¢des quanto a identificacdo da real situacdo do processo
de avaliacdo da aprendizagem frente a promo¢ao da Formacdo Humana Integral, que apods
analisadas e interpretadas fardo parte da dissertacdo. E, se constituirdo em dados importantes
para embasar o desenvolvimento de um produto educacional que proporcione melhorias nos
processos avaliativos a favor da Formacao Humana Integral dos discentes.

Os procedimentos a serem utilizados na pesquisa serdo entrevistas e observacdes
realizadas pelo pesquisador, precedidas da realizag@o de palestras sobre assuntos relacionados
a tematica da pesquisa, objetivando proporcionar esclarecimentos gerais sobre o estudo em
questdo. No transcorrer da pesquisa poderemos utilizar cimeras filmadoras, gravador de voz
e camera digital para os registros das atividades a fim de possibilitar uma melhor e mais
fidedigna analise de dados.

Em razao da participag@o na pesquisa, seus participantes estardo vulneraveis a riscos
de: constrangimento ou vergonha ao ser entrevistado; receio de possiveis consequéncias
decorrentes de suas respostas; sentir-se com a privacidade invadida pelas entrevistas e
eventual quebra de sigilo.

Como medida prevista em relag@o aos riscos estaremos: estabelecendo uma relagao
colaborativa e de respeito mituo pesquisador/participante, atentando para os diferentes niveis

e valores sociais, intelectuais, a diversidade cultural, os distintos aspectos éticos, morais, 0s
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estados psicologicos, a espiritualidade ou mesmo a religiosidade, bem como as diferencas de
perfis fisicos, sobretudo entre os discentes. O pesquisador estara atento para evitar que algum
destes aspectos venha a se tornar causa de constrangimento aos participantes, interferindo no
processo de pesquisa.

E ainda como medida prevista serdo disponibilizadas todas as informacdes
necessarias sobre a pesquisa e seus possiveis desdobramentos. Bem como forneceremos
copias no formato fisico ou mesmo digital, de quaisquer documentos oriundos do processo
construtivo da pesquisa. As entrevistas ocorrerdo em ambientes reservados para fortalecer
uma relagdo pautada na confiabilidade e na discri¢do. Ao tempo que ainda garantiremos o
anonimato dos participantes, incluindo esta informacdo no presente termo. E se necessario,
outros documentos adicionais serdo assinados pelo pesquisador e participantes da pesquisa a
respeito da seguranca do sigilo.

Sua participagdo ¢ voluntaria e caso concorde em participar, vocé estara colaborando
com um estudo, que apés o levantamento e analise das informagdes, proporcionara dados
indicativos para o desenvolvimento de um produto educacional voltado para a melhoria do
processo de avaliacdo da aprendizagem tendo em vista a Formagdo Humana Integral dos
discentes. O que, portanto, vai gerar beneficios sociais a toda comunidade escolar, sobretudo
aos avaliados (discentes) ¢ avaliadores (docentes).

Vocé tem a plena liberdade para decidir sobre sua participagdo, podendo retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo a sua pessoa.

Apenas os resultados da pesquisa serdo analisados e divulgados, permanecendo a
identidade e os dados pessoais dos participantes mantidos em total sigilo e privacidade durante
todas as fases da pesquisa.

Sera garantida pelo pesquisador a prestagdo de assisténcia integral quanto aos
eventuais danos e complicacdes decorrentes da pesquisa, zelando pela dignidade, integridade
fisica e moral dos participantes, incluindo-se o direito a indenizagdo na forma da legislagdo
vigente. E garantido aos participantes o livre acesso a todas as informagdes decorrentes de sua
participac@o neste estudo a qualquer momento, durante ou posterior a pesquisa, podendo
solicitar ao pesquisador esclarecimentos adicionais por meio dos contatos contidos neste
documento. Estando, inclusive, lhe assegurado o direito de acesso ao produto investigacional
apos o término do estudo.

Os participantes ndo receberdo nenhuma retribui¢ao de ordem financeira ou material,

bem como também ndo terdo nenhuma despesa desta mesma ordem.
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Para quaisquer esclarecimentos adicionais, vocé€ podera entrar em contato com o
pesquisador Raimar Antonio Rodrigues Leitdo, pelo telefone: (92) 99431-0205 (inclusive
ligagdes a cobrar), e-mail raimarleitao@hotmail.com; com o orientador Prof®. Dr. Vanderlei
Antonio Stefanuto, telefone: (42) 99159-2945, e-mail vanderlei.stefanuto@ifpr.edu.br ou ainda
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/IFAM, na Av. 7 de
Setembro, 1975, Centro Manaus — AM, CEP. 69020-120, telefone (92) 3306-0056, e-mail
comissao.etica@ifam.edu.br. O referido Comité ¢ a instancia responsavel por avaliar os
aspectos ¢éticos dos projetos de pesquisa, levando em considerag@o os riscos e a coberta aos
direitos dos participantes.

Caso aceite participar, assine ao final deste documento, que consta em duas vias.
Uma via ficard com vocé e outra com o pesquisador responsavel. E ainda, se considerar
conveniente, lhe enviarei uma copia também por e-mail. Em caso de néo aceita¢do, ndo havera

qualquer espécie de penalidade a sua pessoa.

Consentimento Pos—Informagao:

Eu, , aceito
participar da pesquisa “AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: CONTRIBUICOES
PARA A FORMACAO HUMANA INTEGRAL DE DISCENTES DO ENSINO MEDIO

INTEGRADO” que tem o objetivo verificar a contribuicdo dos processos avaliativos na
promogdo da Formagdo Humana Integral de discentes finalistas do Curso Técnico de Nivel
Médio em Agropecuaria na Forma Integrada, no IFAM Campus Eirunepé (2017-2019).
Afirmo que fui informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha
colaboracdo, e entendi que minha participagdo ndo me acarretara nenhum Onus financeiro e
ndo vou receber nenhuma remuneracao por ela, sendo assegurado o anonimato ¢ que posso
sair quando quiser sem nenhum prejuizo. Estou ciente também que tenho direito de acesso aos
resultados e todas as demais informagdes decorrentes de minha participagdo, durante e apos
esta pesquisa, bem como o acesso ao produto investigacional apds o término do estudo. Este
documento ¢ emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador,

ficando uma via com cada um de nos.

Data: / /

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante (Responsavel
Legal)
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APENDICE E - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS COM OS DOCENTES

1) Como vocé define avaliacdo da aprendizagem?

2) Como se sente ao avaliar os discentes?

3) Descreva quais sdo os fundamentos legais, tedricos e metodologicos que vocé se
apoia para embasar a escolha dos critérios, dos instrumentos e do desenvolvimento geral do
processo avaliativo?

4) Quais os instrumentos avaliativos que vocé mais utiliza e com quais objetivos?

5) Como vocé ver o discente dentro do processo avaliativo e quais aspectos considera
ou prioriza ao avalid-lo?

6) Em uma mesma turma, vocé costuma optar por critérios distintos para avaliar os
discentes?

7) De que maneira voc€ costuma utilizar o processo avaliativo como recurso
pedagogico para fortalecer a aprendizagem e assimilacdo dos conteudos da disciplina de
Filosofia / Irrigacdao e Drenagem?

8) Acredita que o processo avaliativo interfere de alguma forma no processo ensino-
aprendizagem dos discentes?

9) Dentro da dindmica de trabalho estabelecida a partir dos contetidos programaticos
da disciplina de Filosofia / Irrigagdo e Drenagem, quais valores ligados ao perfil profissional
do curso de Agropecuaria e ao exercicio da cidadania vocé€ procura estimular e fortalecer
através do processo avaliativo?

10) O que costuma fazer diante de resultados insatisfatorios da avaliagdo da
aprendizagem?

11) Tem o habito de repensar e rever (autoavaliagdo) sua metodologia de trabalho,
especialmente em relagdo a avaliacdo da aprendizagem?

12) Em sua opinido, a avaliacdo da aprendizagem agrega contribui¢cdes a Formagao

Humana Integral dos discentes?
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APENDICE F - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS COM OS DISCENTES

1) O que vocé entende por avaliagcdo da aprendizagem?

2) Como se sente ao ser avaliado (a)?

3) Vocé ja ouviu falar sobre algum documento especifico do IFAM ou da area da
educacdo, de modo geral, que trate sobre como os discentes devem ser avaliados?

4) Vocé sabe em que seus (suas) professores (as) das disciplinas de Filosofia (Base
Nacional Comum) e de Irrigagdo e Drenagem (Eixo Técnico) se basearam para lhe avaliar
(em 2018) e quais critérios eles adotaram? Tem alguma outra disciplina que gostaria de
destacar?

5) Esses (as) professores (as) costumavam explicar previamente a forma como eles
pretendiam avaliar os discentes?

6) Quando alguma das maneiras adotadas pelos (as) professores (as) para avaliar nao
apresentavam resultados positivos, eles costumavam mudar os critérios ou instrumentos
avaliativos? Buscavam outras ideias ou dinadmicas para facilitar a aprendizagem e melhorar os
resultados da avaliagdo? Conversavam com a turma sobre alternativas para melhorar o
desempenho de todos?

7) Quais suas principais dificuldades para demonstrar o que vocé aprende através das
formas que esses (as) professores (as) lhe avaliaram em 2018?

8) Vocé acredita que o modo como vocé foi avaliado (a) nessas disciplinas lhe ajudou
a entender e assimilar melhor os contetidos?

9) Através de quais instrumentos avaliativos, tipos de provas ou trabalhos, vocé
costuma apresentar um melhor resultado da sua aprendizagem e como gostaria de ser avaliado
(a)?

10) Vocé consegue perceber se o processo avaliativo interfere de alguma forma no
desenvolvimento da sua aprendizagem?

11) Vocé costuma repensar e rever (autoavaliagdo) sua postura enquanto estudante,
diante de algum resultado insatisfatério da avaliacdo da sua aprendizagem?

12) Considera que a avaliagdo da aprendizagem esta ajudando na sua formagdo como

cidaddo (2) e futuro (a) Técnico (a) em Agropecuaria?
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APENDICE G - FORMULARIO DE APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

As questoes de 1 a 10 correspondem as indagacgoes apresentadas ao final de cada item da

cartilha.

1 - Ja pensou como vocé Professor (a) pode contribuir com a Formagdo Humana Integral de

seus alunos por meio da avaliagao? Poderia falar um pouco sobre isso?

2 - Quais suas decisdes e/ou encaminhamentos diante dos resultados da avaliagdo da

aprendizagem de seus alunos (as)?
3 - A sua pratica avaliativa esta inclinada a atender quais finalidades?

4 - No “chéo da escola”, no seu fazer pedagogico diario, como vocé professor (a) consegue
perceber a efetividade das orientagdes normativas? E possivel caminhar na dire¢do indicada,
favorecendo o desenvolvimento da aprendizagem e Formagdo Humana Integral de seus alunos

(as)? Como?

5 - Como esta a sua pratica avaliativa? Tem conseguido dialogar com a Forma¢do Humana

Integral?

6 — Que tal Professor (a)! A reflexdo proposta com essa cartilha (até o momento) te ajudou a
identificar alguma situagdo em sua pratica docente que se aproxima ou se distancia dos
propositos da Avaliagdo Formativa e de Formacdo Humana Integral dos discentes do Ensino

Meédio Integrado?

7 — Assinale abaixo apenas caracteristicas da Formagdo Humana Integral:
o Atender apenas demandas do mercado de trabalho

o Dimensdes intelectual, fisica e tecnologica

o Desenvolvimento multilateral

o Base fracionada de conhecimentos

o Realizagao pessoal, profissional e emancipacdo social

o Trabalho, ciéncia e cultura

o Valores éticos e morais

o Formar para o mundo do trabalho

o Capacidade de atuagdo e intervengao proativa

o Capacitacdo apenas técnica para o exercicio irrefletido de um oficio

o Exercicio da cidadania
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8 — Assinale abaixo apenas caracteristicas da Avaliagdo Formativa:

o Julgamento e controle

o Disponibiliza dados mais qualitativos

o Esta a servigo das aprendizagens dos discentes

o Acontece diariamente

o Aprendizagem de valores e atitudes

o Aplicar instrumentos avaliativos apenas para atribuir notas

o Dar ciéncia ao professor e ao aluno dos resultados

o Indica como os discentes vao se transformando em direg¢@o aos objetivos estabelecidos
o Possibilita ao professor rever sua metodologia

o Permite redimensionar o processo ensino-aprendizagem

o Publicidade de critérios e diversidade de instrumentos

o Utilizar exames e provas para impor disciplina

o Instrumentos avaliativos que incentivem a autonomia € a cooperacao
o Regulacao e autorregulacio da aprendizagem

o Parecer descritivo e interpretativo para orientar futuras acoes

o Avaliar para classificar em aptos ou inaptos

o Possibilitar sempre de melhorar para sermos mais humanos

9 — Quais parametros costuma utilizar para escolher/construir os instrumentos avaliativos

utilizados com seus alunos e alunas?

10 — Utiliza em média quantos e quais instrumentos avaliativos durante uma etapa/bimestre,

semestre ou mesmo em todo o ano letivo?

As questoes de 11 a 14 correspondem as indagacées indicadas ao final da

“Apresentacdo” da Cartilha.
11 - Como estou avaliando cada discente?

12 - A avaliagdo se trata apenas de um julgamento ou de um recurso para identificar o quanto
eu ainda preciso gerir esfor¢os para auxiliar cada discente a encontrar e percorrer o caminho

do desenvolvimento da sua aprendizagem?

13 - Estou contribuindo com a formagao integral por meio da avaliagdo ou apenas aplicando

instrumentos para atribuir notas?
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14 - Que tipo de profissional e cidaddo eu espero que a avaliacdo da aprendizagem ajude a

formar?

Obrigado por ter aceitado dialogar conosco. Sua opinido ¢ fundamental para aperfeicoar e
ampliar a reflexdo proposta com esta cartilha, bem como para estimular novas a¢gdes em favor
do fortalecimento de uma avaliagdo da aprendizagem cada vez mais favoravel ao sucesso do

discente!



208

APENDICE H - FORMULARIO DE VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

1 — O titulo da Cartilha é relevante, desperta a curiosidade e o interesse do (a) leitor (a)?

o Sim

o Nao

o Mais ou menos

2 — O contetido ¢ coerente e significativo para os docentes que atuam no Ensino Médio
Integrado?

o Sim

o Nao

o Mais ou menos

3 — O que vocé acrescentaria ou retiraria do conteudo?

4 — A linguagem ¢ clara e adequada ao publico alvo (docentes)?

o Sim

o Nao

o Mais ou menos

5 — O que poderia melhorar na linguagem?

6 — Em relacdo ao designer (imagens e demais recursos graficos), qual sua sugestao para tornar
esse material o mais adequado possivel ao seu contetido e atrativo aos docentes?

7 — Esse material promove de alguma maneira uma reflexdo e/ou autoavaliagdo docente
quanto a sua pratica pedagogica e avaliativa?

o Sim

o Nao

o Mais ou menos

8 — Acredita que esse material pode ser util aos demais docentes que atuam no Ensino Médio
Integrado?

o Sim

o Nao

o Mais ou menos

9 — Que outra sugestdo, critica ou elogio vocé gostaria de fazer ao material analisado?

Obrigado pela sua colaborag@o! Ela ¢ fundamental para o aperfeicoamento deste produto

educacional.



ANEXO A - RESOLUCAO N° 75/2015 - CONSUP/IFAM

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS

CONSELHO SUPERIOR

RESOLUCAQ N°, 75 - CONSUP/IFAM, de 09 de novembro de 2015.

O Reitor do Instituto Federal de Educacfio, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas — IFAM, neste ato como Presidente do Conselho Superior, érgio de cardter consultivo e
deliberativo da Administragiio Superior, conforme os dispositivos legais previstos no Art, 10 da Lei N° 11.892,
de 29.12.2008 e no art. 10, da Portaria n® 373-GR/IFAM, de 31de agosto de 2009;

CONSIDERANDO o Memo. Eletronico n® 136/2015-21/PROEN/REITORIA,
datado de 15 de outubro de 2015, processo n® 23443.005562/2015-21, referente ao envio do Plano de Curso
Técnico de Nivel Médio em Agropecudria, na Forma Integrada — Campus Eirunepé;

CONSIDERANDO a Convocagiio para a realizagdo da 25* Reunidio Ordindria
do Conselho Superior, Oficio Circular n® 06-CONSUP/IFAM e Pauta, datado de 08 de outubro de 2015 com a
designacio da conselheira Josiane Faraco de Andrade Rocha como relatora do Plano de Curso Técnico de Nivel
Médio em Agropecudria, na forma Integrada, Campus Eirunepé;

CONSIDERANDQO o Parecer ¢ Voto da conselheira favordvel a aprovagio do
referido Plano de Curso;

CONSIDERANDO a decisdo por unanimidade dos conselheiros em favor do
parecer da relatora, em sessdo da 25" Reunido Ordindria do CONSUP realizada em 29 de outubro de 2015;

CONSIDERANDO o disposto no art. 12 e o art. 42, do Regimento Geral do
Instituto Federal do Amazonas.

RESOLVE:

I- APROVAR o PLANO de CURSO Técnico de Nivel Médio, na
Forma Integrada, oferecido pelo Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas / Campus
Eirunepé, aprovado pelo colegiado, abaixo especificado, com a Matriz Curricular 2016, anexo I:

C.H. das C.H. do C.H. do
Denominagiio Matriz Disciplinas Esthgio Curso Total

(h) (h) (h)
Plano de Curso Técnico de Nivel Médio, na
Forma Integrada, em AGROPECUARIA,| 2016 4.040 300 4.340
rocesso n° 23443.005562/2015-21-Anexo L.

1I- A Pr6 Reitoria de Ensino, para as providéncias que se fizerem
necessdrios, quanto ao parecer da conselheira relatora.

Dé-se ciéncia, publique-se e cumpra-se.

ANTONIO VENANCIO CASTELO BRANCO
Reitor e Presidente|/do Conselho Superior
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ANEXO B - PLANO DE ENSINO DE FILOSOFIA

PLANO DE ENSINO
1. IDENTIFICACAO:
PROFESSOR: SETOR DE LOTACAO: DEPE
CURSO: TECNICO EM AGROPECUARIA NA FORMA DISCIPLINA: ANO: 2018
INTEGRADA — IAGRO 21 FILOSOFIA
TITULACAO: GRADUACAO | X | ESPECIALIZACAO MESTRADO DOUTORADO
REGIME DE NO
40 h : VESP
TRABALHO: X |DE 20h TURNO X |MAT |X S T
ATUACAO: X |ENSINO MEDIO | X [ENSINO TECNICO ENSINO SUPERIOR
CH. SEMESTRAL: |40 |CH. SEMANAL: | 01 |SERIE: IAGRO 21 szM A Sél.{ \Ys

2. PERFIL PROFISSIONAL DO CURSO

O Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria na Forma Integrada do IFAM Campus Eirunepé pretende oferecer
formag@o de profissionais capazes de atuar no desenvolvimento da matriz produtiva local e regional, atendendo as
necessidades do mundo do trabalho e promovendo o desenvolvimento com vistas a sustentabilidade econdmica,
social e ambiental da calha do rio Jurua, visando ainda o desenvolvimento sustentavel através do uso de técnicas
adequadas que propiciem o desenvolvimento da agropecuaria e seus arranjos produtivos.

3. OBJETIVOS/COMPETENCIAS: Disciplina/Médulo/Componente Curricular

Conhecer a reviravolta causada com o advento da Idade Moderna.

Perceber o racionalismo e o empirismo como duas fontes de conhecimento.

Acompanhar a crise da razdo e a necessidade do desenvolvimento de uma teoria critica.

Diferenciar moral, ética e ética aplicada.

Orientar os discentes, através de teorias (Piaget, Kohlberg), na construgdo de sua personalidade moral.
Compreender a liberdade como uma sensagéo presente e ausente na existéncia humana.

4. EMENTA DA DISCIPLINA/MODULO

Filosofia moderna.
Filosofia contemporanea.
Filosofia pés-moderna.
Filosofia moral.
Ninguém nasce moral.
Podemos ser livres?

G e

5. CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Filosofia moderna.

1.1. Racionalismo: Descartes.

1.2. Empirismo: Bacon, Locke e Hume.
1.3. Iluminismo: o século das luzes.
1.4. Criticismo: Immanuel Kant.

1.5. Idealismo dialético: Hegel.

1.6. Positivismo: Auguste Comte.

1.7. Materialismo dialético: Karl Marx.
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2. Filosofia contemporinea.

2.1. A crise da razao.

2.2. Schopenahuer: o mundo como representagao.
2.3. Kierkegaard: razdo e fé.

2.4. Nietzsche: o critério da vida.

2.5. Contexto historico do século XX: crise da subjetividade.
2.6. Fenomenologia de Husserl.

2.7. Pragmatismo e neopragmatismo.

2.8. Filosofia Analitica: Wittgenstein

2.9. Escola de Frankfurt: teoria critica.

2.10. Habermas: racionalidade comunicativa.

3. Filosofia p6s-moderna.

3.1. Foucault: verdade e poder.

3.2. Derrida: desconstrucinismo.
3.3. Deleuze: a criag@o de conceitos.

4. Filosofia moral.

4.1. Moral e Etica.

4.2. Dever e liberdade.

4.3. Valores: relativos ou absolutos.

4.4. Etica aplicada: Bioética, Ecoética e Etica dos negocios.

5. Ninguém nasce moral.

5.1. Teoria de Piaget.

5.2. Teoria de Kohlberg.

5.3. Outras tendéncias de educagao moral: valores religiosos, tendéncia socioldgica, habitos virtuosos.
5.4. A construgdo da personalidade moral.

6. Podemos ser livres?

6.1. Liberdade incondicional e livre arbitrio.
6.2. Determinismo positivista.

6.3. Espinosa e a liberdade.

6.4. Alain: uma perspectiva racionalista

6.5. Merleau Ponty: o mundo percebido.
6.6. Sartre e o existencialismo.

6. METODOLOGIA

Os conteudos serdo ministrados através de Roda de Conversa, que acontecerdo em formas de pecas teatrais, parodias,
musicas, etc. Apds as apresentacdes de cada grupo, havera momento para debates.

Com o apoio dos monitores, em momento extraclasse, serdo exibidos filmes e documentarios acerca dos assuntos
tratados em sala.

AULAS TEORICAS

As aulas sero discursivas e expositivas.

AULAS DE LABORATORIO

Pesquisa sobre os temas dos Seminarios, com a finalidade de desenvolver uma boa apresentagao.

VISITA TECNICA/CAMPO

SEMINARIO
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Pesquisa, no laboratorio e na biblioteca, sobre o periodo classico da filosofia, com a finalidade de desenvolver uma
boa Roda de Conversa.

OUTRAS ATIVIDADES

7. AVALIACAO

A avaliacdo da aprendizagem podera ser teorica, pratica ou a combinagdo das duas formas, utilizando-se quantos
instrumentos forem necessarios ao processo ensino e aprendizagem, respeitando a aplicagdo minima de dois
instrumentos avaliativos, como rege a Resolugdo N° 94-CONSUP/IFAM/2015.

O Plano de Curso prevé que a avaliagdo € um processo continuo e cumulativo, com fungdes diagndstica, formativa
e somativa, obtida mediante a utilizagdo de varios instrumentos ou estratégias como as listadas abaixo:

Exercicios orais ou escritos;

Presenca e participag@o nas atividades de grupo;

Trabalhos individuais, escritos, quando necessario;

Participagdo do aluno nas atividades dentro de sala de aula;

Itens adicionais como pontualidade, participag@o, interesse e assiduidade;

Prova escrita: uma obrigatdria por etapa para o Ensino Médio na Forma Integrada.

AN NENE NENEN

8. BIBLIOGRAFIA

Basica:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires; Filosofando, Introducio a Filosofia. 6° edi¢ao
— Séo Paulo: Moderna, 2016.

COTRIM, Gilberto; Fundamentos da filosofia / Gilberto Cotrim, Mirna Fernandes. — 1* edigao - Sdo Paulo: Saraiva,
2010.Beneditti — 4* edigdo — Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

ABBAGNANO, Nicola; Dicionario de Filosofia; traducdo da primeira edigdo brasileira coordenada e revista por
Alfredo Bosi; revisao da tradugéo e traduc¢do dos novos textos Ivone Castilho.

Complementar:

CHAUI, Marilena. Iniciacdo a filosofia: ensino médio, volume tinico / Marilena Chaui. - Sio Paulo: Atica, 2010.

BECKER, Idel. Pequena Histéria da Civilizacio Ocidental. 4* Edi¢do, revista. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1969.

PADOVANI, Umberto. CASTAGNOLA, Luis. Histéoria da Filosofia. 11*° Edi¢do. Sdo Paulo: Edigoes
Melhoramentos, 1977.

9. CRONOGRAMA
Data da Aula , Recurso Diditico

Contetido

6/2 Orientagdo pedagogica. Livro, quadro branco e pincel.

13/2 Entrega e explicagdo sobre a importancia do livro didatico. Livro, quadro branco e pincel.

20/3 Esquenta da Etapa I. Livro, quadro branco e pincel.
1. Filosofia moderna. A critério dos alunos da Roda de

27/2 Lo
1.1. Racionalismo: Descartes. Conversa.
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1.2. Empirismo: Bacon, Locke ¢ Hume.

A critério dos alunos da Roda de

6/3 Conversa.
13/3 1.3. Tluminismo: o século das luzes. A critério dos alunos da Roda
1.4. Criticismo: Immanuel Kant. TRABALHO. de Conversa.
5 1.5. Idealismo dialético: Hegel. A critério dos alunos da Roda
0/3 1.6. Positivismo: Auguste Comte. de Conversa.
273 1.7. Materialismo dialético: Karl Marx. A critério dos alunos da Roda
de Conversa.
3/4 PROVINHA DA 1 ETAPA Datashow
10/4 Divisdo do assunto e orientagdo sobre a 2* Etapa. Livro, quadro branco e pincel.
17/4 Esquenta da Etapa II. Livro, quadro branco e pincel.
A critério dos al da Roda d
24/4 2. Filosofia contemporéanea. criterto dos alunos ¢ Foda de
. ~ Conversa.
2.1. A crise da razio.
1/5 FERIADO DIA DO TRABALHO
2.2. Schopenahuer: o mundo como representagao. A critério dos alunos da Roda de
8/5 . ~ .
2.3. Kierkegaard: razdo e fé. Conversa.
2.4. Nietzsche: o critério da vida.
2.5. Contexto histérico do século XX: crise da subjetividade. A critério dos alunos da Roda de
15/5 .
2.6. Fenomenologia de Husserl. Conversa.
2.7. Pragmatismo e neopragmatismo.
29/5 A critério dos alunos da Roda de
2.8. Filosofia Analitica: Wittgenstein. Conversa.
20/5 A critério dos alunos da Roda de
2.9. Escola de Frankfurt: teoria critica. Conversa.
5/6 A critério dos alunos da Roda de
2.10. Habermas: racionalidade comunicativa. Conversa.
12/6 Revisao. Livro, quadro branco e pincel.
19/6 PROVINHA DA 2* ETAPA Datashow
26/6 Divisao do assunto e orientagdo sobre a 3* Etapa. Livro, quadro branco e pincel.
3/7 Esquenta da Etapa III. Livro, quadro branco e pincel.
10/7 RECESSO ESCOLAR
17/7 RECESSO ESCOLAR
24/7 RECESSO ESCOLAR
31/7 3. Filosofia p6s-moderna. ‘é;;g::;g dos alunos da Roda de
3.1. Foucault: verdade e poder. ’
7/8 3.2. Derrida: desconstrucinismo. A critério dos alunos da Roda de

3.3. Deleuze: a criag@o de conceitos.

Conversa.
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4. Filosofia moral.

A critério dos alunos da Roda de

14/7 4.1. Moral e Etica. Conversa.
4.2. Dever e liberdade.
4.3. Valores: relativos ou absolutos.
218 A critério dos alunos da Roda de
4.4. Etica aplicada: Bioética, Ecoética e Etica dos negocios. Conversa.
28/8 5. Ninguém nasce moral. A critério dos alunos da Roda de
5.1. Teoria de Piaget. Conversa.
5.2. Teoria de Kohlberg.
4/9 5.3. Outras tendéncias de educagdo moral: valores religiosos, A critério dos alunos da Roda de
N S 1 g . Conversa.
tendéncia socioldgica, habitos virtuosos.
11/9 A critério dos alunos da Roda de
5.4. A construgdo da personalidade moral. Conversa.
18/9 Revisdo. Livro, quadro branco e pincel.
25/9 PROVINHA DA 3* ETAPA Datashow.
2/10 Divisao do assunto e orientagdo sobre a 3* Etapa. Livro, quadro branco e pincel.
9/10 Esquenta da Etapa IV. Livro, quadro branco e pincel.
17/10 6. Podemos ser livres? A critério dos alunos da Roda de
6.1. Liberdade incondicional e livre arbitrio. Conversa.
6.2. Determinismo positivista.
24/10 A critério dos alunos da Roda de
6.3. Espinosa ¢ a liberdade. Conversa.
31/10 A critério dos alunos da Roda de
6.4. Alain: uma perspectiva racionalista Conversa.
6/11 A critério dos alunos da Roda de
6.5. Merleau Ponty: o mundo percebido. Conversa.
13/11 A critério dos alunos da Roda de
6.6. Sartre e o existencialismo. Conversa.
20/11 Revisdo. Livro, quadro branco e pincel.
27/11 PROVINHA DA 4* ETAPA Datashow.
412 Filme Run ¢ Jump. Datashow, Notebook e Caixa de
som.
11/12 Despedida, orientacio final. -
Eirunepé, de de 2018.
Coordenador (a) Pedagogo / Téc. Assuntos Educacionais Professor




215

ANEXO C - PLANO DE ENSINO DE IRRIGACAO E DRENAGEM

PLANO DE ENSINO

1. IDENTIFICACAO:
PROFESSOR: SETOR DE LOTACAO: DEPE
CURSO: DISCIPLINA: ANO:
TECNICO EM AGROPECUARIA NA FORMA IRRIGACAOE 2018
INTEGRADA - IAGRO 21 DRENAGEM
TITULACAO: GRADUACAO ESPECIALIZACAO MESTRADO | X |DOUTORADO
REGIME DE NO

X |DE 40 h 20h : X |MAT |X |VESP
TRABALHO: TURNO T
ATUACAO: X |ENSINO MEDIO | X |ENSINO TECNICO ENSINO SUPERIOR

, TUR

CH. SEMESTRAL: |40 |CH.SEMANAL: | 02 | SERIE: IAGRO 21 TURMA | A NO A4

2. PERFIL PROFISSIONAL DO CURSO

O Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecudria na Forma Integrada do IFAM campus Eirunepé pretende formar
um profissional apto a aplicar seus conhecimentos tedricos e praticos no mundo do trabalho, no que diz respeito as
técnicas de produgao e gestdo da agropecuaria e agroindustria.

Na identificagdo de problematicas ndo apenas produtivas, se apresentando como atores relevantes para as areas
sociais e culturais da sociedade na qual esta inserido, para o qual deve saber articular saberes locais e técnico-
cientificos, desenvolvendo ac¢des de sustentabilidade articuladas as técnicas de metodologia de pesquisa com uma

postura critica.

3. OBJETIVOS/COMPETENCIAS: Disciplina/Modulo/Componente Curricular

Disponibilizar conceitos e informagdes necessarias a implantagdo, manutengéo e avaliagdo de sistemas de irrigagao
e drenagem;
Conhecer os principais conceitos e termos técnicos dentro do estudo da irrigacdo e da drenagem;

Conhecer, implantar e manejar os principais sistemas de irrigagao agricola.

4. EMENTA DA DISCIPLINA / MODULO

Introdu¢do ao estudo da irrigagdo; Conceitos e historico da agricultura irrigada; Densidade aparente,
evapotranspiragao, balango de agua no solo, precipitagao, profundidade efetiva das raizes, eficiéncia de aplicagdo de
4gua, lamina de irrigacdo; Fontes de agua; Sistema de recalque; Sistemas de irrigacdo; Identificagdo e avaliagdo da
necessidade de drenagem; Drenagem superficial e subterranea; Drenagem em terras agricolas; Elaboracdo de projetos

de irrigagdo e drenagem.

5. CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Introducdo ao estudo da irrigacdo;
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2. Conceitos ¢ historico da agricultura irrigada, uso e conservacdo da agua em sistemas agricolas, conceitos
basicos (Iamina de agua, Infiltragdo, capacidade de campo, ponto de murcha permanente, saturagdo do solo);

3. Densidade aparente, evapotranspiragdo, balango de agua no solo, precipitacdo, profundidade efetiva das
raizes, eficiéncia de aplicagao de agua, lamina de irrigagao;

4. Fontes de agua (tipos de fontes de agua, qualidade da agua de irrigacdo, classificacdo da agua de irrigacao,
coleta de amostras de agua, questdes legais para o uso da dgua);

5. Sistema de recalque (tubulagdes, conjunto motobomba), medi¢do de vazdo (método direto, método do
flutuador);

6. Sistemas de irrigagao (aspersdo, localizada, superficie), manejo da irrigagao;

7. Principios e teorias da drenagem;

8. Identificacdo e avaliagdo da necessidade de drenagem;

9. Drenagem superficial e subterranea;

10. Drenagem em terras agricolas;

11. Elaboragao de projetos de irrigagdo e drenagem.

6. METODOLOGIA

Os conteudos serdo trabalhados por meio de aulas teodricas expositivas e aulas praticas. Nas aulas tedricas, embora
tenham carater expositivo, serdo estimuladas e valorizadas a participagdo dos discentes, seja através de manifestagdes
verbais ou na realizag@o de atividades escritas. Ja as aulas praticas serdo desenvolvidas objetivando a aplicagdo dos
conteudos trabalhados em sala de aula, motivando e orientando a participagao individual e o trabalho colaborativo

entre os discentes.

AULAS TEORICAS

As aulas serdo expositivas.

AULAS DE LABORATORIO

VISITA TECNICA/CAMPO/ATIVIDADES PRATICAS

Com a finalidade de articulagdo teoria e pratica serdo realizadas atividades praticas nas Unidades Educativas de
Produgdo (UEPs) do campus, instaladas nas dependéncias do IDAM ou ainda em propriedades rurais privadas do

municipio de Eirunepé.

OUTRAS ATIVIDADES

Pesquisa no laboratério de Informatica para levantar informacdes veiculadas na internet sobre os assuntos
trabalhados em sala de aula, almejando ampliar as possibilidades de fundamentagdo dos conteudos apresentados na

ementa do componente curricular.

7. AVALIACAO

A avaliacdo da aprendizagem podera ser teorica, pratica ou a combinag@o das duas formas, utilizando-se quantos
instrumentos forem necessarios ao processo ensino e aprendizagem, respeitando a aplicagdo minima de dois

instrumentos avaliativos, como prevé a Resolugdo N° 94-CONSUP/IFAM/2015.
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Esta prevé que a avaliacdo do rendimento académico sera continua e cumulativa, com fung¢des diagnoéstica, formativa
e somativa, obtida mediante a utiliza¢do diversificada de instrumentos, tais como:

v’ Provas escritas: uma obrigatoria por etapa;

v’ Trabalhos individuais ou em equipe;
v’ Exercicios orais ou escritos;
v Artigos técnico-cientificos;
v Produtos e processos;
v Pesquisa de campo, elaboragdo e execugdo de projetos;
v Oficinas pedagogicas;
v' Aulas pratica laboratoriais;
v" Semindrios; e
v' Auto-avaliagio.
8. BIBLIOGRAFIA
Basica:

OLIVEIRA, R.A.; RAMOS, M.M.; LIMA F.Z.; LOPES J.D.S. Irrigagdo em pequenas e médias
propriedades. Vigosa, CPT, 2007.

BERNARDO, S.; SOARES, A. A.; MANTOVANI, E. C. Manual de irrigacdo. 8. ed. Vicosa:
UFV, 2006. 625p.

Complementar:

MANTOVANI, E. C.; BERNARDO, S.; PALARETTI, L.F. Irrigacdo: principios e métodos 3°
Edicdo.Vicosa: Editora UFV, 2009. 335p.

OLITA, ANTONIO FERNANDO LORDELO. Os métodos de irrigacdo. Sao Paulo: NOBEL, .
1978.

9. CRONOGRAMA
Data da Aula , Recurso Didatico
Conteudo
05/ 02 Acolhida aos discentes (Ano letivo 2018) Datashow, quadro branco e

pincel.

19702 Apresentagdo da disciplina / Introdugdo a Irrigagdo e Drenagem / | Datashow, quadro branco e

Preparagdo para visita técnica. pincel.

26/ 02 Visita Técnica a Faculdade de Ciéncias Agrarias - FCA/UFAM. | Datashow, quadro branco e
pincel.

05/ 03 Conceitos e diagndstico do Setor Irrigado. Datashow, quadro branco e
pincel.

12703 Necessidades e limitagdes da Irrigacdo. Datashow, quadro branco e

pincel.
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Métodos e Sistemas de Irrigacao.

Datashow, quadro branco

19/03 .
pincel.
26/ 03 1* Avaliag@o de Irrigagdo. Avaliagdes impressas
02/ 04 Interagdes da Irrigagdo com Solo, Agua, Clima e Planta. Datashow, quadro branco
pincel.
09 /04 Métodos de determinagdo do teor de dgua no solo. Datashow, quadro branco
pincel.
16/ 04 Métodos de determinagdo do teor de agua no solo. Datashow, quadro branco
pincel.
2304 Conceitos: 1amina, Infiltragdo, capacidade de campo, ponto de | Datashow, quadro branco
murcha permanente, saturagdo de agua no solo. pincel.
. . o . Datashow,
30/04 Conceitos: lamina, Infiltragdo, capacidade de campo, ponto de i?l:esl ow,  quadro  branco
murcha permanente, saturagdo de 4gua no solo. preet
07/05 Dinamica da agua no solo. Datashow, quadro  branco
pincel.
14/ 05 Datashow, quadro branco
Avaliagdo Relagdo Solo - Agua - Planta. pincel.
21705 Datashow, quadro branco
Calculos de disponibilidade de dgua no solo. pincel.
28705 Datashow, quadro branco
Calculos de disponibilidade de agua no solo (IRN / ITN). pincel.
04/ 06 Datashow, quadro branco
Evapotranspiracdo (ET, ETc e ETo) e Turno de Rega (TR). pincel.
11706 Equipamentos / assessoOrios
Aula Pratica na Casa de Vegetagio. insumos agricolas
18/06 Exercicios Dindmica de 4gua no Solo. Datashow, quadro  branco
pincel.
. . - Datash
25/06 Exercicios de disponibilidade de agua no solo. pii::l oW, quadro  branco
30/ 07 Acolhida dos discentes (Inicio do 2° Semestre 2018). Datashow, quadro branco
pincel.
06/ 08 Revisdo geral dos conteudos ministrados no 1° Semestre / | Datashow, quadro branco
Exposicdo da Metodologia de trabalho para o 2° Semestre pincel.
Apresentagdo dos conteidos a serem ministrados durante o 2° | Datashow, quadro branco
13/08 Semestre / Introdugdo ao Sistema de Recalque (tubulagdes, | pincel.
conjunto motobomba).
20/ 08 Sistema de Recalque (tubulagdes, conjunto motobomba). Datashow, quadro branco

pincel.
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Medida de vazdo (método direto, método flutuador).

Datashow, quadro branco

27/08 .
pincel.
03 /09 Medida de vazdo (método direto, método flutuador). Datashow, quadro branco
pincel.
10/09 Atividade avaliativa Datashow, material impresso
17709 Sistemas de Irrigacdo (aspersao, localizada, superficie); Datashow, quadro branco
pincel.
24709 Manejo da Irrigagao. Datashow, quadro branco
pincel.
01/10 Equipamentos / assessorios
Aula Prética na Casa de Vegetagao. insumos agricolas
08/ 10 Datashow, quadro branco
Resolugdo de exercicios em grupos. pincel.
15/10 Atividade avaliativa Avaliagdes impressas
22/10 Datashow, quadro branco
Principios e teorias da drenagem. pincel.
29/ 10 Datashow, quadro branco
Identificacdo e avaliagdo da necessidade da drenagem pincel.
05/ 11 Datashow, quadro branco
Drenagem superficial e subterranea pincel.
12711 Equipamentos / assessoOrios
Aula Pratica na Casa de Vegetagio. insumos agricolas
19/11 Datashow, quadro branco
Drenagem em terras agricolas. pincel.
26/ 11 Datashow, quadro branco
Elaboragdo de projetos de irriga¢do e drenagem pincel.
. .. Datash dro b
03/12 Elaboragdo de projetos de irrigagdo e drenagem / ii:esl oW, quadro branco
desenvolvimento de atividades em grupos P '
10/12 Atividade Avaliativa Avaliagdes impressas
Eirunepé, de de 2018.
Coordenador (a) Pedagogo / Téc. Assuntos Educacionais Professor




