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O presente caderno tematico é uma proposta de formacdo de
professores na drea da educagdo especial na perspectiva inclusiva,
tem por objetivo auxiliar professores que atuam em sala inclusiva,
com aluno surdo. O produto educacional estd organizado em
quatro unidades, a saber: | unidade temdtica, que apresenta alguns
fatos histéricos da educacdo dos surdos, relatos de experiéncia e
estudos tedricos; |l unidade temdtica, que traz as legislagdes
importantes que subsidiam a formacdo de professores, adaptagdes
curriculares e acessibilidade; Ill unidade tematica, a qual discorre
sobre as barreiras em sala inclusiva e estratégias da comunicacido
visual e pedagdgica; e IV unidade temdtica, que socializa as
diversas estratégias e possibilidades de organizagdo de sala de
aula. As unidades sdo compostas por tarjas de orientacdo e segdes
como “Didlogo”, “Mdos na massa” e "Avaliagdo", organizadas
dentro dos momentos, para auxiliar o formador. O produto
educacional tem cunho qualitativo, com referencial tedrico em
Gaudiot (2010), Fransolin (2016), Quadros (2004), Martins (2012),
Brasil (2002), Brasil (1996), entre outros. Pelo exposto,
compreendemos que o estudo do material tem sua relevancia
didatica para a formacdo de professores, uma vez que socializa
orientagdes que permitem ao professor pensar a organizagdo do
espago escolar em wuma perspectiva inclusiva. Esperamos,
portanto, que as contribuicdes deste caderno cheguem aos cursos
de formacdo de professores, capacitando-os para o processo de
inclusdo em sala de aula.

Palavras chaves: Formacdo de Professores. Sala inclusiva. Aluno
surdo. Ergonomia.




ABSTRACT

This thematic booklet is a proposal for teacher training in the area
of special education in the inclusive perspective, it aims to help
teachers who work in an inclusive classroom, with deaf students.
The educational product is organized into four units, namely: |
thematic unit, which presents some historical facts about the
education of the deaf, experience reports and theoretical studies;
Il thematic wunit, which brings the important Llegislation that
subsidizes  teacher  training, curricular  adaptations and
accessibility; Il thematic unit, which discusses barriers in an
inclusive classroom and visual and pedagogical communication
strategies; and |V thematic unit, which socializes the different
strategies and possibilities of classroom organization. The units are
composed of guidance strips and sections such as “Dialogue”,
“Hands on” and “Assessment”, organized within moments to assist
the trainer. The educational product has a qualitative nature, with
theoretical references in Gaudiot (2010), Fransolin (2016), Quadros
(2004), Martins (2012), Brazil (2002), Brazil (1996), among others.
From the above, we understand that the study of the material has
its didactic relevance for the training of teachers, since it
socializes guidelines that allow the teacher to think about the
organization of the school space in an inclusive perspective. We
hope, therefore, that the contributions of this booklet reach
teacher training courses, enabling them to be included in the
classroom.

Keywords: Teacher training. Inclusive room. deaf student.
Ergonomics.
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"A surdez é uma deficiéncia que nao é vista,
mas é com os olhos que os surdos podem
ouyvir".
Laura Bezerra Martins
Denise Maria Simdes Freire Gaudiot




DA EXPERIENCIA PROFISSIONAL A 9
PESQUISA: O PRODUTO EDUCACIONAL

O ensino de surdos é parte da trajetdria de lutas da comunidade surda e
representa para esse publico uma conquista importante para o processo de
autonomia social e construcdo de cidadania. A inclusdo sua na sala de aula
regular, no entanto, ainda é marcada por certa tensdo, exigindo tanto do
sistema escolar de ensino quanto dos atores escolares uma compreensdo
da sua singular condigdo linguistica.

Enquanto tradutora/intérprete de Lingua de Sinais (TILS) e professora de
Libras, e, portanto, estando imersa no contexto de sala de aula, observei
tanto no campo da tradugdo/interpretacdo quanto na perspectiva da
docéncia, que o aluno surdo, mesmo sob uma legislacdo que lhe garantia
uma educagdo inclusiva, ainda ndo estava incluido. Faltava-lhe condi¢des
de acessibilidade pedagdgica e comunicacional, o que implicaria outras
acdes que considerassem seu modo de aprender, diretamente relacionado
ao campo visual.

As experiéncias profissionais como tradutora e professora produziram
inquietacdes no sentido de como atender melhor o aluno surdo, tomando
de partida a concepc¢do de uma sala de aula inclusiva, desde os aspectos
metodoldgicos até estruturais. Compreendendo que em uma sala de aula a
acdo de incluir repousa principalmente na figura do professor, era
necessdrio conceber um espago formativo em que o professor
compreendesse as especificidades deste publico de modo que, pudesse
mudar sua pratica docente em relacdo a ele.

Com base nessas inquietagcdes, adentrei o mestrado. Buscava por mudancga
de olhar, pois se para incluir o surdo ndo bastava ter o tradutor/intérprete
de Libras e o professor titular em sala de aula, como incluir?
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A inclusdo parte da perspectiva de eu olhar o outro de modo diferente, de
eu perceber as singularidades dele. Entdo, para isto preciso me (in-) formar,
por isso busquei a linha de pesquisa na formacdo de professor, pois o
docente estd em primeiro plano no relacionamento professor e aluno. Para
ele, este Ultimo, independente das marcas da deficiéncia que possa carregar
ou ndo, estd ali para aprender. E ousamos dizer que na escola todos somos
aprendentes, inclusive, o professor.

Dessa forma, as inquietacdes e as discussdes em torno da inclusdo que me
acompanhavam, adentraram a academia, e ali, transformaram-se em
problema de pesquisa. Problematizada a questdo, buscamos encontrar
possibilidades que pudessem produzir mudancgas atitudinais no professor de
modo que colaborassem para o processo de ensino e aprendizagem do
aluno surdo.

A pesquisa que empreendemos, por meio da qual estabelecemos o contato
com a literatura, com os atores da sala de aula, a saber: professores,
tradutores/intérpretes de Libras e aluno surdos e ouvintes, permitiu-nos a
compreensdo de que aquelas indagagdes que nos trouxeram ao mestrado,
que, no primeiro momento eram apenas percepgdes construidas na agdo
laboral, existiam, de fato. Elas ndo se limitavam t3o-somente a realidade
vivenciada por mim: eram também refletidas em outros espacos escolares.

No trajeto desse estudo, concentramo-nos na condi¢cdo de aprendizagem do
aluno surdo, que passa principalmente pelo campo visuoespacial.
Percebemos que esse campo ¢€ invisibilizado nas a¢gdes em sala de aula dada
a presencga do processo de traducdo/interpretagdo. Para muitos professores,
o processo de inclusdo do aluno surdo estd diretamente relacionado a
presenca do tradutor/intérprete de Libras, quando, em verdade, ha outros
condicionantes e varidveis a se considerar que dizem respeito a acgdo
docente.
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Diante do que se apresentou, pensamos no produto educacional como
objeto formador dentro da condi¢do da surdez, a partir do campo
visuoespacial. Um produto que, nessa perspectiva, apontasse para a
acessibilidade e adequacdo, mas ndo aquela entendida em torno apenas
de materiais pedagdgicos adaptados e da presengca do profissional de
apoio, mas aquela que concebe também o espaco da sala de aula, no
contexto daquele campo, como promotor de inclusdo.

Nesse entendimento o produto visa mostrar a importancia da sala de aula
em contexto fisico, compreendendo a localizagdo dos sujeitos em agdo
educativa- Professor, Tils, aluno surdo, aluno ouvinte, a disposicdo e o
tamanho de mobilidrio, a arrumacao deste para fins de aula, a formacdo de
grupamentos e outros aspectos fisicos, como iluminagdo. Trazemos um
produto que além de se preocupar em sensibilizar o docente em face da
surdez, aponta para possiveis adaptacdes a cargo do professor.

Esta proposta nos conduz a ideia de uma diddtica visual em didlogo com a
concepcgdo ergondémica inclusiva. Como pedagoga, ressalto que é a
compreensdo da importancia deste espaco para o surdo, que iniciamos seu
processo de inclusdo.

E assim, com muito carinho, apresentamos por meio do Programa de Pds-
Graduagdo em Ensino Tecnoldégico — PPGET, o Caderno Tematico
Formativo na drea da Educagdo Especial para docentes. Esse € um dos
resultados de mais de dois anos de pesquisa. Nele sdo apresentadas
contribuigdes sociais e educacionais para professores que atuam no cenario
da sala regular em perspectiva inclusiva.
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Diante do que se apresentou, pensou-se no produto educacional como objeto
formador dentro da condicdo da surdez, a partir do campo visuoespacial. Um
produto que, nessa perspectiva, apontasse para a acessibilidade e adequagdo, mas
ndo aquela entendida em torno apenas de materiais pedagdgicos adaptados e da
presenca do profissional de apoio, mas aquela que concebe também o espaco da
sala de aula, no contexto daquele campo, como promotor de inclusdo.

Nesse entendimento o produto visa mostrar a importancia da sala de aula em
contexto fisico, compreendendo a localizagdo dos sujeitos em acdo educativa-
Professor, Tils, aluno surdo, aluno ouvinte, a disposicdo e o tamanho de mobiliario,
a arrumacgado deste para fins de aula, a formacdo de grupamentos e outros aspectos
fisicos, como iluminacdo. Trazemos um produto que além de se preocupar em
sensibilizar o docente em face da surdez, aponta para possiveis adaptacdes a
cargo do professor.

Esta proposta nos conduz a ideia de uma diddtica visual em didlogo com a
concepgdo ergondmica inclusiva. Como pedagoga, ressalto que é a compreensdo
da importancia deste espago para o surdo, que iniciamos seu processo de inclusdo.

E assim, com muito carinho, apresentamos por meio do Programa de Pés-
Graduagdo em Ensino Tecnolégico — PPGET, o Caderno Temético Formativo na
area da Educacgdo Especial para docentes. Esse € um dos resultados de mais de
dois anos de pesquisa. Nele sdo apresentadas contribuicdes sociais e educacionais
para professores que atuam no cendrio da sala regular em perspectiva inclusiva.

Nesta trajetéria, o Nicleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas — Napne, coordenacdo Pedagdgica, professores,
tradutor/intérprete de Libras e alunos surdos e ouvintes firmaram parceria com a
pesquisa, que fora realizada em dois espacgos:o Instituto Federal do Amazonas -
IFAM/ Campus Manaus Centro e o Instituto Federal de Roraima — IFRR/Campus
Boa Vista.
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Seja bem-vindos (-as),

Este Caderno Tematico Formativo disponibiliza uma proposta de formacéo
docente que contribuird com professores de salas inclusivas com alunos
surdos. A acdo formativa tem o intuito de superar os desafios escolares
registrados nas respostas coletadas em pesquisa e assim avangar na
inclusdo do aluno surdo.

Os temas elencados no decorrer do caderno foram compostos por
orientacdes que os auxiliard na pratica pedagdgica. Traz uma abordagem
que objetiva refletir, no contexto da sala inclusiva, sobre as contribuicdes
do campo visuoespacial e da ergonomia na dindmica de ensino-
aprendizagem do aluno surdo, e sobre a importancia do conhecimento
dessas areas para a formacgdo de professores.

O caderno tem sua relevancia didatica para a formacdo docente, pois
compreende que a formagdo é uma ferramenta eficaz para a socializacao
de orientagdes que contribuirdo com os espagos escolares. Assim,
esperamos que as contribuicdes deste oportunizem a capacitagdo dos
professores das redes publicas e/ou privadas e promovam o processo
inclusivo.

Um bom estudo a todos!

Patricia Lucena de Lavor
Maria Lucia Tinoco Pacheco



O caderno é composto por quatro unidades temadticas, que devem ser

trabalhadas em sequéncia. Sao elas:

I. O ensino de surdos: ontem e hoje;

Il. Formacao de Professores para Educacao Especial: adaptacgoes
curriculares e acessibilidade pedagédgica;

lll. Didatica Visual e Campo Visuoespacial;

IV. Ergonomia e Educacao Inclusiva.

As unidades foram organizadas com atividades que envolvem estudos
tedricos, praticos e reflexivos. Cada unidade esta dividida em 4 momentos e
trazem secdes como: "Didlogo” e "Mdo na Massa”. As unidades sdo
compostas por tarjas de orientacdes, figuras, quadros e referéncias.

No formato em que se apresentam poderdo ser ministradas, a principio, como
encontro formativo, seja presencial ou na forma remota, com carga hordria
de 5 horas cada, totalizando 20 horas, conforme sugestdo de planejamento,
a seguir. Cada encontro poderd atender mais de 15 professores, com
capacidade maxima para 30, se presencial ou virtual.

\{ 4,
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SUGESTAO DE PLANEJAMENTO DAS UNIDADES

Curso: <titulo>|  Formador (a): < nome completo> | Carga horéria: < c.h do curso>

Escopo das aulas
e %:gddgi Formatvo. | Conteudo Mo & | sprendizsgem
ecursos
I S hs
Il S hs
I S hs
\ S5 hs

Observacao de Aprendizagem, Avaliacdo e Feedback

Recurso Dinamica proposta Avaliagdo/Feedback

Referéncias

Recomenda-se para melhor uso do material que o formador tenha o curso
basico de Libras, pois o conhecimento basico na lingua de sinais o auxiliara
na melhor apresentacdo do produto, ao longo das unidades.

O caderno tematico formativo poderd ser aplicado em momentos como
Semana Pedagdgica, Hora de Trabalho Pedagdgico (HTP), Minicursos em
eventos académico-pedagdgicos e Curso de extensdo, se adotado no
ambito de universidades. Acredita-se que quanto maiores forem as
possibilidades de efetivo uso deste material, igualmente serdo as
possibilidades de superacdo dos desafios de salas inclusivas com aluno
surdo.




Ola!

Espero que esteja tudo bem com cada um de
vocés! Com intuito de dar inicio as atividades,
vamos para as apresentacdes do (a) formador (a) e

dos colegas de turma.

(!

Fonte: Photo Lab (2022), avatar de
Patricia Lavor, adaptacdo de
imagem pelas autoras.

Orientagcao: Neste momento, os participantes poderdo apresentar
suas inquietacdes.

Didlogo com a turma: apds os professores compartilharem suas
experiéncias, informar que, ao fim dos encontros, esperamos que as
contribuicdes da formagdo possam capacitd-los para atuarem em
salas inclusivas.

Nome:

Formacao:

Area de atvacio:
Tempo de experiéncia:

Nome:

Formacao:

Por que escolheu esta formagao?

O que espera aprender ao final dos encontros?



|
UNIDADE
TEMATICA

O ensino de surdos:
ontem e hoje

Nesta unidade, iremos dar inicio a formagédo, apresentar alguns fatos
histéricos da educacdo dos surdos, relatos de experiéncia e estudos
tedricos. Ainda teremos uma proposta de “M&do na massa” para melhor
envolvimento dos participantes, de modo, que possamos repensar a
pratica docente, diante da realidade do processo de ensino-

aprendizagem dos alunos surdos.
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—-9 1° MOMENTO

CONHECENDO ALGUMAS NOMENCLATURAS

Orientacao: Neste momento, o formador pode perguntar se o
participante ja teve alguma experiéncia de conversa com o
surdo. Se precisou de algum suporte para realizar a mediagdo,
como intérprete de Libras ou aplicativos com avatar.

Perguntar como a pessoa se sentiu na hora.

Avatar digital: Aplicativo Hand Talk interpretado pelo personagem
Hugo, que desenvolve os gestos e facilita a comunicacdo com pessoas
surdas ou com dificuldade auditiva. Ha outros avatares além do HUGO.

Libras: Lingua Brasileira de Sinais, primeira lingua dos sujeitos surdos
brasileiros e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita é a segunda lingua,

Lei n° 13.005/14 (BRASIL, 2014).

Ovuvinte: “O termo ‘ouvinte’ refere-se a todos aqueles que ndo

compartilham as experiéncias visuais enquanto surdos” (SKLIAR, 2000, p.
43).

Salas inclusivas: Lugar de encontro entre o professor, o intérprete de
Libras, o aluno surdo e alunos ouvintes.
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CONHECENDO ALGUMAS NOMENCLATURAS

Surdo (-a): “S&o as pessoas que se identificam enquanto surdas. Surdo é o
sujeito que apreende o mundo por meio de experiéncias visuais e tem o
direito e a possibilidade de apropriar-se da lingua brasileira de sinais e da
lingua portuguesa, de modo a propiciar seu pleno desenvolvimento e
garantir o transito em diferentes contextos sociais e culturais” (QUADROS,
2004, p.10).

Dois publicos:

Surdo Ouvinte

e/ou
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TILS: Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais “[...] é o profissional que
trabalhard na mediagdo da comunicagdo entre o aluno surdo e o contexto
educativo”, ou seja, o tradutor/intérprete de lingua de sinais - TILS é um

profissional que surge da necessidade em mediar a comunicagdo por meio
dos sinais (ALBRES, 2015, p.8).

Apresente uma frase em Libras e observe se os professores conseguem
identificar a mensagem da frase apresentada.

Exemplo:

EU SOU PATRICIA

5 o Orientacao: Observar se os
'.("”\ participantes tém
\!

conhecimento  bdsico em
Libras. Em caso negativo,
conversar sobre a importancia

de buscar cursos bdasicos de
Libras.

Deixar claro que a formacdo
ndo é um curso de Libras.
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DIALOGO

Conforme Amaral (2016), a educagéo inclusiva apresenta desafios em sua
efetivacdo, dentre eles, a resisténcia de professores em receber os alunos
com deficiéncia em sala, algo que traz uma concepgdo negativa,
interferindo diretamente no ensino e no processo de inclusdo. A fim de
superar os desafios, utiliza-se o cinema como meio de disseminar os
comportamentos.

A docéncia é uma profissio que nos apresenta muitos desafios. Neste
cenario, destacamos o ensino do aluno surdo. Na busca por apresentar
histérias no contexto da surdez, vamos aqui sugerir alguns filmes que os
ajudardo a compreender os desafios da comunicacdo de sinais.

Orientacao: Apresentar o video
completo ou trailer do filme, a
depender do tempo disponivel.




,' CINE INCLUSAO

Jonah é um jovem surdo que

recebe um diagndstico errado de
retardo mental e leva uma vida
repleta de frustragdes, até que
seus talentos sdo reconhecidos.
Ano 1979.

E Seu Nome é Jonah

O filme relata a histéria de uma
mogca chamada Lara, uma jovem
surda, que ficava muito tempo
trancada em sua residéncia. A
jovem sofria muitos abusos de seu

pai; Uma assistente social chamada

Pam aparece e, com sua ajuda,

Lara vai descobrindo um mundo

Depois do siléncio diferente, "novo". Ano 1996.

Black é um filme indiano falado
em hindi e inglés indiano,
dirigido por Sanjay Leela

Bhansali. Gira em torno de uma
garota surdo-cega e seu

relacionamento com o professor

IBL!\CK que mais tarde desenvolve a

doenca de Alzheimer. Ano

2005.

Black



,' CINE INCLUSAO

Matt Hamill enfrentou dificuldades
antes de ser trés vezes campeao
de luta livre. Nascido sem a
audicdo, o lutador usou sua
deficiéncia como vantagem e se
tornou o primeiro atleta surdo a
vencer um campeonato

universitario nacional. Ano 2010

A Familia Bélier é um dos filmes
sobre surdez que aborda a
tematica de forma leve e
descontraida. Aqui,
acompanhamos a histéria de Paula,
uma adolescente que ¢é a Unica

ouvinte em uma familia na qual

todos possuem deficiéncia
Familia Belier auditiva. Isso inclui sua mée, seu

pai e seu irmdo. Ano 2014.

Obra francesa que conta a
histéria de Marie Heurtin, uma
jovem surdo-cega que vive
isolada e ndo consegue se
comunicar. Com 14 anos, a
menina é enviada para um
convento que trabalha com
jovens surdos e passa a perceber
o mundo de outra maneira. Ano
2014.

A linguagem do coragao



‘ CINE INCLUSAO

Sem Foélego é um filme construido
praticamente sem falas. Ele
acompanha, simultaneamente, a
histéria de duas criancas em
épocas distintas. Ambas possuem
problemas auditivos: Rose porque
nasceu surda, e Ben porque sofreu
um acidente. Ano 2017.

Sem Félego

Todos os filmes listados estdo relacionados a lingua de sinais na condigdo
da pessoa surda na sociedade e em seus enfrentamentos. Essa é uma forma
acessivel que nos ajuda a compreender os desafios da pessoa surda no
processo de inclusdo social, seja na utilizagdo da lingua de sinais,
dificuldades de inclusdo, rompimento do siléncio, violéncia, entre outros.

DIALOGO

Podemos observar os desafios da comunicagdo em sinais no meio social
e educacional. Mas, acima de tudo é possivel ver os avancos, as
conquistas e superagdes dos personagens surdos e ouvintes. O que
chamou mais sua atencdo?



Orientacao: Espera-se que neste momento algumas falas surjam

sobre o (-s) filme (-s).

Permitir que os participantes facam alguns comentarios sobre o
tema. Quando achar pertinente, concluir as falas, chamando a

turma para o intervalo.

INTERVALO
Pausa de 10 minutos!

25
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—a 2° MOMENTO

EDUCACAO DE SURDOS E PERSONALIDADES

Orientacao: Apresentar um breve relato histérico sobre a educagao
de surdos e os principais fatos que a envolvem, a partir das
personalidades histdricas.

No periodo da Renascenca, a educagdo dos surdos ainda era vista como
improvavel. Somente, no século XVI, registraram-se as primeiras iniciativas
de ensino deste puiblico. Conforme Pereira et al. (2011, p.7), “[...] Entre
os séculos XVI e XVIll, a educagdo dos surdos eram planejadas pela
familia [...]", e desta forma ocorreram mudancas quanto ao ensino e a

aprendizagem da pessoa surda.

Século XVI

O espanhol PEDRO PONCE DE
LEON foi um monge beneditino
que recebeu créditos como o
primeiro professor para surdos.

Seus poucos alunos eram criangas
surdas, filhos de ricos (PEREIRA et
al., 20M, p.7).

(1520 -1584)

Fonte da imagem: https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedro_Ponce_de_Le%C3%B3n
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' Século XVIII

O ABADE CHARLES-MICHEL DE
L'EPEE foi fundador da primeira
escola para surdos no mundo;
privilegiava a Lingua de Sinais
Francesa (LSF), que havia aprendido
com os surdos nas ruas de Paris. Teve
o mérito de reconhecé-la como
lingua, divulga-la e valorizad-la
(PEREIRA et al., 20T, p.7).

(1712 = 1789)

Fonte da imagem: NUNES, José Romilson Silva. Libras:
um projeto para o ensino fundamental de nove anos,
Trabalho de conclusdo de curso (Graduagdo) -
Faculdade de ltaituba, 2018.

Século XIX

SAMUEL HEINICKE acreditava que a
Unica ferramenta a ser wusada na
educacdo de surdos deveria ser a
palavra falada. O oralismo de
Heinicke recusava a lingua de sinais, a

gesticulacdo ou o alfabeto manual
(PEREIRA et al., 2011, p.7).

(1727 - 1790)

Fonte da imagem: https://en.wikipedia.org/wiki/Samuel_Heinicke
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I Século XIX

ALEXANDER GRAHAM BELL,
estudioso influente no Congresso de
Mildo (1880), que defendia o
oralismo como método de ensino de
surdos. O método ganhou forga e
em votagdo ficou decidido que a
educacgdo de surdos deveria se da

exclusivamente pelo método oral
(AFONSO, 2010).

(1847-1922)

Fonte da imagem: https://pt.wikipedia.org/wiki/Alexander_Graham_Bell

' Século XIX

E. Huet, professor surdo e fundador
da primeira escola para surdos o
“Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”,
atualmente Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos - INES, localizado
no Rio de Janeiro/BR. A sua didatica
adotou modelos de aprendizagem
com uso de Llingua de sinais e

oportunizou muitos beneficios aos
surdos brasileiros (MORI, 2015).

(1822 — 1882)

Fonte da imagem: NUNES, José Romilson Silva.
Libras: um projeto para o ensino fundamental de
nove anos, Trabalho de conclusdo de curso
(Graduacdo) — Faculdade de ltaituba, 2018.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Alexander_Graham_Bell
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Século XX

William Stokoe, foi um dos
primeiros linguistas a estudar uma
lingua de sinais com tratamento
linguistico (1960). E considerado o pai
da linguistica da lingua de sinais
americana (PEREIRA et al., 2011, p.1).

(1920 — 2000)

Fonte da imagem: https://pt.wikipedia.org/wiki/William_Stokoe

Estas personalidades histéricas trazem o contexto das primeiras
iniciativas de educar o surdo tanto no contexto mundial e quanto no
brasileiro. S&o registros validos, que mostram o processo de ensino de
surdos, os métodos que foram utilizados ao longo dos anos.

Neste cendrio, chamamos atencdo para os métodos que historicamente
marcaram o processo educacional da pessoa surda, compreendendo o
periodo de 1780 a 1980, conforme quadro 1.
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Quadro 1- Métodos de ensino

PERIODO
METODO | HISTORICO DESCRICAO
1760 A 1880
Visual Século XVIII | baseia-se no uso dos gestos dos sinais do alfabeto
1780 manual e da escrita na educacgdo dos surdos.
Oral ou Século XIX | baseia-se no acesso a lingua falada por meio da
oral-aural 1880 leitura labial (ou leitura orofacial) e da

amplificacdo do som e na expressdo por meio da
fala.

Comunicacdo | Século XX Defende que os surdos tenham acesso a

total 1960 linguagem oral por meio da leitura orofacial, da
amplificagdo, dos sinais e do alfabeto manual e
que se expressem por meio da fala, dos sinais e
do alfabeto manual.

Bimodalismo Século XX | Refere-se a exposicdo ou ao uso de uma sé lingua,
1978 produzida em duas modalidades: oral e gestual.

Bilinguismo Século XX Refere-se ao ensino de duas linguas para os

1980 surdos: a primeira, a lingua de sinais, dd o

arcabouco para o aprendizado da segunda, a
lingua  majoritdria -  preferencialmente na
modalidade escrita.

Fonte: adaptacdo das autoras com base em Pereira et al. (2011).

Como podemos observar ao longo do tempo, houve varias iniciativas de

promover a educagdo de surdos. Observamos perdas e avangos.

DIALOGO
Alguns atrasos escolares foram pontuados historicamente, assim como
as conquistas das lutas da comunidade surda em prol do
reconhecimento da identidade e respeito a cultura surda. Neste
contexto o que chamou mais sua atencdo? Hoje como vocé considera

que estd a educacédo de surdos?
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Orientacao: Espera-se que os participantes comentem sobre
suas reflexdes a respeito do processo atual da educacdo de

surdos no sistema escolar.

MAO NA MASSA

Esta atividade serd feita em grupo.

Recomenda-se:
Turma com 15 participantes: trés grupos de 5 pessoas.
Turma com 30 participantes: quatro grupos de 5 pessoas.

Descricao:

Com auxilio de uma cartolina ou papel 40, os grupos irdo organizar a
trajetdria histérica apresentada, utilizando imagens e textos disponiveis
pelo formador/professor (a). No cartaz, os participantes deverdo
pontuar o que chamou mais a atengcdo do grupo com relagdo ao assunto
abordado até o momento.

Orientagcdao: Os participantes podem compartilhar suas
experiéncias de lecionar em sala inclusivas. Perguntar se
realizam adaptacdes no conteddo, plano de aula e acdes
desenvolvidas em sala de aula. E informar que, mais adiante,
receberdo orientacdes que poderdo colaborar com o processo

de ensino e aprendizagem.
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_-’ 3° MOMENTO

RELATOS DE EXPERIENCIAS

Na educacdo inclusiva sdo muitos os desafios encontrados na formacéao
docente diante do diferente. Sdo dificuldades pontuadas
historicamente. Os professores convivem com a presenca constante de
duvida, inseguranca e incerteza em relacdo ao fato de ter um aluno com
necessidades educacionais especificas matriculado em sala regular,

chamada no momento atual a ser também inclusiva.

O fato de ser inclusiva transforma essa sala num ambiente diferente, em
que muita vez o professor é chamado a dividir com outro profissional
esse mesmo espaco. E o caso do aluno surdo que faz uso da lingua de
sinais e que precisa da mediagdo.Logo, a inseguranca também se revela
na partilha dessa sala inclusiva (figura 1).

Figura 1: Sala inclusiva.

= 1963 B
(3.7 731 (6
< (373 7

@ B B

.

Fonte: Adaptagdo de imagem pelas autoras.
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O sentimento de impoténcia nos professores que vivem esta realidade
se revela sob a forma de angustia e questionamentos, conforme pontua
Duek (2008, p.176): “E agora? O que eu vou fazer? Como ensinar a
quem ndo consegue aprender?”’. Rodrigues afirma que “[...] ministrar
aulas para alunos surdos ainda se constitui um grande desafio para

muitos professores que atuam na docéncia [...]" (2020, p.92).

DIALOGO

Aqui trazemos algumas falas dos participantes da pesquisa "Sala
Inclusiva: uma proposta didatica para professores de alunos surdos e
ouvintes". Sdo relatos de professores e tradutores/intérpretes de Libras,
bem como de alunos surdos e ouvintes, do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima — IFRR Campus Boa Vista e
do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas —
IFAM, Campus Manaus Centro. Além de serem identificados por A e B,
em que "A" refere-a ao IFRR e "B" ao IFAM, os participantes receberam
um nUmero. Seus relatos registram além das dificuldades, também as

vantagens relacionadas a presenca do aluno surdo na sala regular.

Orientacgao: Durante a apresentacdo dos relatos, deixar a turma livre
para contribuir com suas experiéncias de sala de aula.

Perguntados sobre as dificuldades, os professores responderam que:

A maior dificuldade ¢é estabelecer a
comunicagdo direta com o aluno; por ndo
saber LIBRAS, acaba deixando uma angustia
muito grande, e desconhecer se realmente o
estudante estd aprendendo. Com isso nota-se
que a aprendizagem do estudante surdo pode
estar comprometida (PROFESSOR B1, 2020).

E n3o saber a lingua de sinais (PROFESSOR B2,
2020).
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Os relatos demonstram a falta de conhecimento do professor na lingua
de sinais, para estabelecer uma comunicagdo bdsica com o aluno e,
nesse sentido, ressaltamos que o professor de sala inclusiva precisa ter
o conhecimento bdasico em Libras. Atualmente, os Centros de
Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS, distribuidos nas regides
brasileiras, ofertam cursos gratuitos em lingua brasileira de sinais.

Os professores apontam outras questdes que consideram

problemdticas, que ndo os ajudam no atendimento do alunado surdo:

Quando o intérprete ndo comparece
(PROFESSOR Al, 2020).

Auséncia ou falta do intérprete no dia de aula

(PROFESSOR A2, 2020).

Elaborar material didatico mais adequado;
yLaboratérios parcialmente inadequados para
" posicionamento do intérprete; ocasional
auséncia do intérprete por razdes institucionais
ou pessoais (PROFESSOR A4, 2020).

Falta de conhecimento técnico por parte do
intérprete (PROFESSOR B2, 202053.

E n3o saber a lingua de sinais,
(PROFESSOR B2, 2020).
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A atividade do profissional tradutor/intérprete de Lingua de Sinais —

TILS envolve a mediagdo da comunicagdo entre professor e aluno. Este

profissional, no espaco escolar, é motivo de questionamento no

discurso dos professores. Existe uma duivida sobre qual seria a fungdo

do TILS. Por isto, faz-se necessario primeiro compreender o trabalho

desse profissional e conhecer suas necessidades para o melhor

desempenho de um trabalho em conjunto.A este respeito o TILS A2 diz

que:

“Melhor ele (professor) entregar esse material
com antecedéncia, a mesma coisa que ele estd
copiando no quadro, seria mais rapido, ou
primeiro copiar, esperar os alunos
responderem e no segundo momento fazer a
explicacdo desse material e o intérprete fazer
a interpretacdo, seria melhor” (TILS A2, 2020)
(grifo nosso).
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Pinto diz que “Se a questdo da visualizagdo é essencial, a lingua e a
comunicagdo para o surdo sdo um ponto-chave [...] precisa ser
amplamente considerado na escola” (2018, p.04). Assim como é
essencial a organizagdo prévia do professor no ato de escrever e

explicar o conteudo.

“Quando o professor escreve no quadro e tem o
intérprete em sala de aula e quando ele escreve
e fala ao mesmo tempo fica um pouco confuso,
porque acredito que seja melhor ele entregar
esse material com antecedéncia a mesma coisa
que ele estd copiando no quadro; seria mais
rapido. Ou primeiro copiar, esperar os alunos
responderem e no segundo momento fazer a
explicagcdo desse material e o intérprete fazer a

inter&retagéo, seria melhor” (aluno surdo A2,
2020).

O intérprete de libras que atua no espaco escolar tem o compromisso
com o aluno no processo de construcdo do conhecimento, sendo um
mediador das explicacdes, conteldos, didlogos. De fato, intermediard
as relacdes estabelecidas entre os alunos surdos e os sujeitos ouvintes

inseridos no espaco escolar.
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Comunicagdo, aluno/professor e vice-versa -
i2n(\)/i2éc\)/)el sem o intérprete (PROFESSOR A2,

O intérprete é a peca importante no processo

de comunicagdo entre professor-aluno e na

ggaeondizagem dos mesmos (PROFESSOR BI,
).

Lecionar em sala de aula inclusiva com aluno surdo ndo se resume em
ter o suporte do intérprete de libras, pois o ato de ensinar cabe ao
professor; logo, é dele a responsabilidade pela busca de estratégias
para sanar as necessidades especificas dos alunos surdos.

As estratégias visuais também podem auxilid-lo em sala. Uma adaptacédo
podera sanar algumas lacunas no processo de ensino e aprendizagem,
de modo, a oportunizar o material adaptado, isto é, reduzir textos,
produzir videos explicativos com janela em Libras, elaborar apostila

com o passo a passo para o estudo, entre outros.

O fato de o professor entregar o material com antecedéncia acaba por
dar a oportunidade ao TILs de realizar o estudo prévio, e isto agrega
valor no ato de interpretar a aula, favorecendo a aprendizagem do
aluno surdo.
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Quando perguntamos aos alunos ouvintes as vantagens em ter a

presenca do aluno surdo em sala, destacamos as seguintes respostas:

Aprender a conviver com as diferengas do
préximo;

Buscar aprender a linguagem de sinais para
se comunicar com o aluno surdo;

Observar que todos sdo capazes de fazer o
que desejar, independentemente da
condigdo (aluno ouvinte B2, 2020).

Trazer novas iniciativas de ensino, apesar da pouca experiéncia no uso
de lingua de sinais no ambito da pratica pedagdgica, sdo
transformacdes que podem melhorar a atuagdo docente em sala de
aula.



—>

AVALIACAO

Vamos para nossa avaliagdo?

Contamos com sua participagao!

4° MOMENTO
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Suas respostas podem fazer toda diferenca para os ajustes necessarios

ao curso. Com base no seu ponto de vista, serd possivel visualizar o

nivel de satisfacdo dos participantes.

A avaliacdo tem por objetivo apresentar o retorno do desenvolvimento

e analise das aulas. Ela serd a base de verificacdo sobre as expectativas

em relacdo ao seu aprendizado e as contribuicdes desse material para

sua formacéo.

AVALIACAO

| UNIDADE TEMATICA

METODO
Conteldo abordado

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo

S 4 [ 5 | s 7_| [ 10
Dominio do assunto

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo

o |1 2| E] 4 | 5 | 6 7 | | 10
Comunicagdo oral e visual

Ruim Regular Indiferente Bom Otimao

o [T[2] @ 2 | 5 ] =« 7] [ 10
CONTEUDO
Apresentagdo do material

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo

Dl EE e a [ s | s 7] | 10
Qualidade do material

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo

o Tifa] 2 a | 5 | &8 7| | 10
Clareza na exposicio

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo

L 5] B2 4 | 5 | 6 7| | 10
IMPACTO
Criatividade e adequacdo

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo

S a | 5 T s 7] | 10
Conceitos, esclarecimentos e entendimento do participante

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo

o Jr[2] 3 4 [ 5 | s 7| | 10
Resultados alcangados

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo
o |1 2 |3 a |5 |5 7 |g |10
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]
UNIDADE
TEMATICA

Formacdo de Professores para
Educacao Especial: Adaptacdes
Curriculares e Acessibilidade
Pedagdgica

Nesta unidade tematica, iremos apresentar legislagdes importantes que
subsidiam a formagdo de professores no contexto da educagao especial
bem como seus desdobramentos para o processo de inclusdo do aluno

surdo na escola regular.
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A FORMACAO DE PROFESSORES PARA EDUCACAO ESPECIAL e
OUTROS DESDOBRAMENTOS

Para Guerreiro (2018), a formagdo de professores se constitui em uma
importante ferramenta para a construcdo de um espaco educacional
onde todos aprendem. A formacdo é um processo reflexivo, composto
por sujeitos inseridos no processo de ensino e aprendizagem,
professores e alunos.

Llogo, no contexto da inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, a formagdo de professores se reveste ainda de
maior importancia, uma vez que serd por meio dela que esse alunado
terd a possibilidade de ter acesso a um curriculo diferenciado, que
atenda suas especificidades, para que possa juntamente com os outros
alunos também aprender.

Se na formacado inicial, os futuros professores passam a dialogar com as
primeiras leituras sobre a deficiéncia, cursando disciplinas como
educacdo especial e libras, por exemplo, para atender a essa
necessidade de aprendizagem do alunado especial, é de fundamental
importancia que o docente, ao estar em atuagdo em sala de aula,
mantenha-se em constante processo formativo.

E por meio da formagdo continuada que o professor poderd ingressar
em cursos que estejam alinhados a sua necessidade pedagdgica,
podendo, a depender do publico que atende buscar aperfeicoamento
em dareas como a surdez, a deficiéncia visual, transtornos, entre outros.
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Orientacdo: Antes de iniciar a apresentacdo dos documentos que
norteiam o processo inclusivo do aluno com deficiéncia no
contexto escolar, fazer um breve Llevantamento junto aos
participantes sobre o conhecimento que eles tém sobre o tema.

Importante saber como construiram esse conhecimento. Se
durante a formacdo inicial ou continuada. Informar que o foco,
neste caso, recaird sobre atendimento do aluno surdo. Priorizar
sempre que necessario o processo de escuta.

LEGISLACAO

De modo a promover a acessibilidade no processo de ensino e
aprendizagem do aluno surdo, vamos iniciar considerando
principalmente a Lei de Diretrizes e Bases n°. 9.394/96 (BRASIL,
1996) que ampara as adaptacgdes curriculares, das quais emergem as
adaptacdes ergonémicas e a comunicagdo visuoespacial.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), sobre a formagdo continuada para os
profissionais da educagdo, o paragrafo uUnico do Art. 62-A da LDBEN
estabelece que esta formacdo pode acontecer no local de trabalho
ou em instituicdes de educacdo basica e superior, incluindo os cursos
de educagdo profissional, cursos superiores de graduacdo plena,

tecnoldgica e de pds-graduacgdo.
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Quanto a educacédo especial, a LDBEN, Art. 59, inciso |, afirma que os
sistemas de ensino deverdo assegurar aos alunos com deficiéncia “[...]
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades” (grifo nosso). Para isto
faz-se necessdrio promover espacos de formacdes para professores,
com intuito de capacita-los tanto para atuarem nas classes comuns,

quanto no atendimento especializado (Item Ill do Art. 59).

A capacitacdo do professor, nessa perspectiva, € um espaco importante
para que a educacgdo especial e educacdo inclusiva seja fortalecida e
efetivada. S3o nesses espacos formativos que devem ser
compreendidas as especificidades do aluno com deficiéncia e que
precisam ser olhadas sob o prisma da inclusdo. As formagdes para além
de socializarem processos, estratégias e acdes, devem provocar o

professor a repensar seu papel no contexto inclusivo.

Se um professor compreende que precisa rever, por exemplo, a forma
de avaliar, que precisa adequar certos materiais, que para estabelecer
comunicagdo com o aluno surdo precisa ter um dominio basico de
libras, e que tais agdes sdo formas de equidade, podendo favorecer o
acolhimento das diferencas, ai tem-se o resultado desse entendimento e

o cumprimento do artigo referido anteriormente.

No contexto da surdez, a LDBEN, em seu Art. 60, assinala que os
sistemas de ensino devem assegurar aos alunos “surdos, surdo-cego,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas materiais didaticos
[...]", professores com formagdo em nivel superior, bilingue ou com
especializacdo adequada. A formacdo, nesse caso, apesar de ndo se
restringir a uma perspectiva, deixa claro a importancia do bilinguismo.
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Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacgao
Basica

A Resolugdo CNE/CEB n° 2/01 (BRASIL, 2001) que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica assegura
o servico de educacdo especial como proposta pedagdgica, na
modalidade de educagdo escolar. Também compreende o atendimento
educacional especializado como servico de apoio pedagdgico e de
acdes colaborativas, como suplemento curricular, que deverad ocorrer

em espaco destinado para tal.

O documento comentado, apresentado pela MEC/SEESP, 2001 néo trata
especificamente da formagdo de professores, destacando ser este tema
objeto de um outro documento. No entanto, j4 em sua introducdo,
preocupa-se em registrar que tomou como base também o estudo
‘Formacdo de Professores para educagdo inclusiva” bem como o
documento “Referenciais para a educacdo especial”. E com base neste
Ultimo, a Resolugdo recomenda aos sistemas de ensino e educacgdo “[...]
6. Estabelecer agdes conjuntas com instituicdes de educagdo superior
para a formagdo adequada de professores” (BRASIL, 2001, p.9).

No item “Construindo a inclusdo na drea educacional”, que traz o
subitem “no ambito técnico-cientifico”, o documento discorre sobre o
tema, assinalando que “[...] A formagdo de professores para a
diversidade, bem como o trabalho em equipe sdo essenciais para a
efetivacdo da Inclusdo” (BRASIL, 2001, p.31). Ali também se discorre
sobre as competéncias do professor capacitado para inclusdo, que
dentre outras questdes deve:
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|-Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos;
ll-Flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes areas do conhecimento;
lll-Avaliar continuamente a eficacia do processo produtivo;

IV-Atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacdo especial (BRASIL, 2001, p.31).

Cabendo também ao professor especializado manter o mesmo didlogo
com o professor capacitado, apoiando seu trabalho, e, ao mesmo
tempo, “[...] desenvolvendo estratégias de flexibilizacao,
adaptacao curricular e praticas alternativas” (BRASIL, 2001, p.37),
que possam promover o desenvolvimento e aprendizagem desse
publico. Em outro aspecto traz também a necessidade de os sistemas se
responsabilizarem pela acessibilidade aos curriculos escolares,

ofertando-os ao aluno em diferentes linguagens.

Esta resolucdo reafirma o conceito de modalidade da educacgdo
especial como espaco de acessibilidade, adaptagdo curricular e
inclusdo bem como pontua a importancia da formagdo de professores

para atuarem no contexto inclusivo.

Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS

No que se refere a surdez, a Lei n° 10.436/02 (BRASIL, 2002) é um
marco. Foi por meio dela que a Libras passa a ser reconhecida como
meio legal de comunicacdo e expressdo no territério nacional. Em seu
paragrafo Unico, o dispositivo registra: “Entende-se como Lingua
Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagcdo e expressdo, [...],

oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil”.



48

Informa também que os sistemas educacionais em seus diversos niveis:
federal, estadual, municipal e o Distrito Federal devem incluir o ensino
de Libras nos cursos de formagdo em Educacdo Especial, Fonoaudiologia
e de Magistério, em médio e superior, reafirmando a necessidade de o

aprendizado de libras acontecer ja na formagéao inicial.

Capacitacao especifica do docente para o ensino de Libras

O Decreto n°5626/05 (BRASIL, 2005), em consonancia com a Lei de
Libras, reafirma por meio do seu Art.3 a responsabilidade da formagédo
inicial quanto a insergdo da Libras como disciplina curricular obrigatéria
nas licenciaturas e optativa nos outros. O capitulo Ill do referido
decreto, intitulado “Da formacdo do professor de libras e do instrutor de
libras”, traz em seu Art. 4° a insercdo do ensino de Libras, nas séries
finais do ensino fundamental até a educacgdo superior, pontuando que a
formacdo do docente responsavel deve ser realizada em nivel superior
em cursos de graduagdo de pedagogia e/ou licenciatura plena em
Letras Libras ou em Libras e Lingua portuguesa como segunda lingua.

Por fim, no Capitulo V, no Art. 23, ressalta-se a importancia de as
instituicoes do sistema educacional proporcionarem aos alunos surdos
além dos servigcos de tradutor e interpretacdo em Libras - Lingua
Portuguesa, também equipamentos e tecnologias que promovam a
educagdo. E nisso se pontua a necessidade de os professores terem
acesso a literatura e informagdes sobre a especificidade linguistica do

aluno surdo.
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Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva

A politica de 2008 ou PNEEPEI (BRASIL, 2008), como é conhecida, tem
como objetivo o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos
estudantes, publico-alvo da educacdo especial, nas escolas regulares,
orientando os sistemas de ensino para a promogdo de respostas de
acordo com necessidades educacionais desse alunado. Esse documento
busca garantir, entre outros temas, a “Formagdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacao para a inclusdo escolar” (BRASIL, 2008, p.10) (grifo nosso).

No que tange ao atendimento educacional especializado, a politica
reafirma a necessidade de formagdo, assim como a responsabilidade de
os professores que prestam esse atendimento terem conhecimentos
especificos dentre os quais destacamos aqueles que compreendem
“[...] programas de enriquecimento curricular, da adequagdo e
producdo de materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizacdo de
recursos Opticos e ndo OSpticos, da tecnologia assistiva e outros.”
(BRASIL, 2008, p.12).

Atendimento Educacional Especializado

Segundo o Decreto 7611/11 (BRASIL, 2011), o Estado tem o dever de
garantir o sistema educacional inclusivo, na igualdade de oportunidade,
em todas as etapas escolar. Apresenta-se o atendimento educacional
especializado como proposta pedagdgica, de forma a garantir o acesso
e a participagdo dos alunos com deficiéncia.
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O § 1° do Art. 2 do documento concebe o atendimento educacional
especializado como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e  pedagdgicos organizados institucional e
continuamente. Para tanto, é necessdrio apoio técnico e financeiro ao
sistema educacional, que deve ser de responsabilidade da Unido.

Ao se referir sobre esse apoio, o Art. 5, § 2, destaca como agdes tanto
a "[...] Il - formagdo continuada de professores, inclusive para o
desenvolvimento da educagdo bilingue para estudantes surdos” quanto
a “[...] IV - formacgdo de gestores, educadores e demais profissionais da

escola para a educagdo na perspectiva da educacdo inclusiva [...]".
Plano Nacional de Educacao - PNE

Lei n° 13/005/14 (BRASIL, 2014), o Plano Nacional de Educacdo
estabelece 10 diretrizes, sendo uma delas a valorizacdo dos
profissionais da educacgdo. Para o alcance do que foi proposto nas
diretrizes foram estabelecidas 20 metas, sendo a Meta 15 a da politica
nacional de formacdo de profissionais da educacdo, assegurando aos
professores da educacdo bdsica uma formacdo especifica de nivel
superior em cursos de licenciatura na drea especifica de atuacdo. Para o
alcance das metas sdo propostas 19 estratégias, dentre as quais
destacamos as que tratam da formacgdo do professor e do aluno surdo

ou com deficiéncia auditiva:
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...] 4.7) garantir a oferta de educacéo bilingue, em Lingua
rasileira de Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na
modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda
lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia
auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do
art. 22 do Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de
2005, e dos Arts. 24 e 30 da Convencédo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adoc¢do do
Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos;

4.1 ) apoiar a ampliagdo das equipes de profissionais da
educacdo para atender a demanda do processo de
escolarizacdo dos (das) estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, garantindo a oferta de
professores (as) do atendimento educacional
especializado, profissionais de apoio ou auxiliares,
tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes
para surdos-cegos, professores de Libras, prioritariamente
surdos, e professores bilingues; [...]

Formacdo do professor

De acordo com a Resolucdo n° 02/15 (BRASIL, 2015), que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacédo inicial e a formagéao
continuada, seu objetivo é a preparagdo e o desenvolvimento de
profissionais para a funcdo de magistério na educagdo bdsica em suas
etapas e modalidades de ensino, em que se insere a educacdo especial.

Quanto ao atendimento da diversidade em que se insere o ensino de
surdos, destacamos o Art. 3°. Neste é menciona-se a aprendizagem da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como parte importante na formagéao
de um professor. Também o Art. 13 e o Art. 15 trazem o tema da surdez
e da Libras quando tratam sobre a estrutura e o curriculo da formacgéao

inicial.
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No que se refere a formagdo continuada, objeto do Art. 16, a resolucao
destaca que esta “[...] compreende dimensdes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
pedagdgico, dos saberes e valores [...], podendo acontecer sob a
forma de atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides

pedagdgicas, cursos, programas e agdes.

Politica de formacgao

O Decreto n° 8.752/16 (BRASIL, 2016), estabelece a politica de
formacdo dos profissionais da educacdo basica no Brasil, sendo esta
inicial e/ou continuada. Esse decreto busca atender as Metas 15 e 16 do

PNE sobre a politica de formagdo dos profissionais da educacédo basica.

Nova DCN para Formacgdo Continuvada

A Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020),
dispbds sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo
Continuada de Professores da Educacdo Basica e instituiu a Base
Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da

Educacédo Basica (BNC-Formagdo Continuada).

Esse documento que estd em processo de implementacdo, traz no
anexo |, as competéncias gerais docentes, esperadas no processo de
formagdo. Destacamos, por fim, que as necessidades educacionais
especificas do alunado sdo sublinhados em duas dessas competéncias.
A saber, nas Competéncias especificas e habilidades da dimensdo do
conhecimento profissional e ainda nas Competéncias especificas e
habilidades da dimensdo da pratica profissional — pedagdgica.
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Na primeira espera-se que o professor possa “[...] Articular estratégias e
conhecimentos que permitam aos alunos desenvolverem as
competéncias necessdrias [...] atendendo as necessidades especificas
de aprendizado dos alunos em toda a gama de habilidades”.

Na segunda, que o docente possa:

2a.4 Utilizar ferramentas pedagdgicas que facilitem
uma adequada mediagdo entre os conteldos, os
alunos e as particularidades culturais e sociais dos
respectivos contextos de aprendizagem;

2a.4.2 Utilizar estratégias que apoiam o curriculo e os
requisitos legais; [J

2a.4.3 Identificar diferentes estratégias e recursos
para as necessidades especificas de aprendizagem
(deficiéncias, altas habilidades, alunos de menor
rendimento, etc.) que engajem intelectualmente e que

favorecam o desenvolvimento do curriculo com
consisténcia (BRASIL, 2020, p.10).

DIALOGO

Agora que trouxemos a memdria os documentos que balizam a
formagdo no ambito da educacdo especial com enfoque na drea da
surdez, responda:

1. O que vocé achou mais relevante para o atendimento do aluno com
deficiéncia? Por qué?

2. Quais ferramentas a escola deve disponibilizar para o acesso as
pessoas com deficiéncia? Vocé ja fez ou faz uso de tecnologia assistiva
para lecionar em sala inclusiva? Quais?

3. Vocé ja participou de capacitacdo na drea da educagdo especial
antes desse curso? Se sim, fale sobre ele. Se ndo, diga por qué.

INTERVALO
Pausa de 10 minutos!
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ADAPTACOES CURRICULARES E ACESSIBILIDADE NO ESPACO
DA SALA

Orientagao: Iniciar com a seguinte questdo: Considerando a
presenga do aluno surdo na sala regular de ensino, vocé acha que
a organizacdo espacial da sala de aula pode ser entendida como
uma adaptagdo que favoreca a aprendizagem do aluno? Vocé j3a

ouviu falar de ergonomia? E acessibilidade, vocé sabe o que é?

(BRASIL, 2001), as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial
apresentam o desenvolvimento do curriculo em diferentes modalidades,
sendo na educacdo infantil, educacdo fundamental, ensino médio,

educagdo de jovens e adultos e educacdo.

A construgcdo do curriculo deverd atender aos requisitos da LDBEN
(1996), e se necessdrio, ser garantido ao aluno com deficiéncia, por
meio de adaptagdes (flexibilizacdo) de atividades e agdes educacionais,
que permitam o acesso desses alunos, de forma igualitdria.

Quando identificada (-s) dificuldade (-s) escolar (-es) do alunado em
especifico, faz-se necessdrio promover o trabalho pedagdgico com
recursos ou técnicas, ou seja, conforme (BRASIL, 2001, p. 57): "Atender
a esse continuo de dificuldades requer respostas educativas adequadas,
que abrangem graduais e progressivas adaptacdes de acesso ao
curriculo, bem como adaptagoes de seus elementos” (grifo nosso).
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Ressaltamos ainda que muitas das adaptagdes como vimos compete ndo
somente ao sistema educacional, mas também ao professor, esteja ele
na sala regular ou na sala especializada. As adaptacdes curriculares
permitem que o professor planeje suas aulas, conforme as necessidades
educacionais especificas de cada aluno e as decisdes tomadas os
auxiliardo no processo de ensino e aprendizagem.

Mas o que adaptar? Como fazer? Que
escolhas devemos fazer para dar conta
desta ou daquela adaptacdo?

Primeiramente ¢é preciso conceber que o curriculo deve ser
compreendido para além dos temas escolares, o que significa dizer que
ele é dinamico e esta diretamente relacionado a toda e qualquer agdo
que tenha como objeto a aprendizagem de conteddos que promovem

essa aprendizagem.

A partir dessa perspectiva, para operar as adaptagdes (quadro 1), é
preciso localizar o que precisa ser trabalhado (conteddo), e por onde
ele comeca a ser redimensionado (planejamento). O préximo passo é
projetar como isso vai se da (estratégias) e, nesse ponto, ganham
relevancia os instrumentos a serem empregados bem como o processo

de organizagdo.



56

Quadro 1- Adaptagdo Curricular

CURRICULO
ACOES PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM
OBIJETIVOS ESTRATEGIAS

Atividade acessivel

(Tatil, brailLe, libras, textura, etc)
_Tecnologias assistivas
(audiodescricdo, janela em libras,
app Hand Talk, legenda, etc)
Tecnologias ativas

Metodologia
) (Recursos eletrénicos, como:
e Conteudos;
computadores, tabletes, softwares,
etc
e Planejamentos. )

Equipamentos
(Data Show, impressora braile,
celular, computador, etc).

Agrupamento
mobilidrio
espago
tempo

ADAPTACOES

Organizagdo

Fonte: As autoras

Dadas as questdes de adaptagdes, em que se insere o espago da sala
de aula e a organizagdo dos elementos que a compde, e no
delineamento da acessibilidade e dos aspectos ergonémicos nas salas
inclusiva, questionamos: De que modo a organizagdo espacial da sala
de aula se constitui uma acdo pedagdgica e didatica? Sera possivel que
estas possam contribuir para que a educacdo que ali se oferta seja de
fato considerada inclusiva?
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SALA DE AULA

A sala de aula regular é um espaco de encontro entre professores e
alunos, local onde é ofertado o processo de ensino e aprendizagem,
por meio de conteddos planejados que ddo espago para o
desenvolvimento de acdes metodoldgicas, com auxilio de estratégias
pedagdgicas.

Compreendendo que a sala de aula é um espago dinamico e que o
aluno surdo utiliza principalmente a visdo para aprender, precisamos
avangcar para a compreensdo dos parametros que norteiam as
adaptacdes curriculares no contexto fisico da sala de aula. Assim

chegamos aos conceitos da ergonomia e da acessibilidade.

Sobre a ergonomia, pode-se dizer que ela estd diretamente
relacionada ao bem-estar das pessoas, as quais se encontram numa
dada situacdo de interagdo. A sala de aula é um desses espagos, onde
os sujeitos professor, aluno e mediadores interagem ativamente. Logo, a
aprendizagem também estd condicionada ao modo de como estes
sujeitos sdo atendidos em suas necessidades.

O bem-estar acaba por favorecer o aprendizado. A ergonomia,
enquanto campo de conhecimento, portanto, busca promover
adaptacdes para efetivacdo de uma qualidade de vida, seja no aspecto

fisico, organizacional e/ou cognitivo.
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Quando falamos de bem-estar na sala de aula, estamos falando, por
exemplo, do uso de uma cadeira que ndo prejudique a coluna vertebral
depois de um determinado tempo; de a sala ter um quadro do tamanho
adequado para registro das informagdes, sem prejudicar a visdo de
quem se senta na Ultima fileira; de estar em um lugar que me permita
aprender, sem ruidos. Essas condi¢cdes, quando observadas,
possibilitam ao aluno o acesso ao curriculo.

Sobre a acessibilidade, tomamos o conceito da LBl (BRASIL, 2015),
que registra a acessibilidade no que se refere a pessoa com deficiéncia
como: [...] possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, de espacos, mobilidrios, equipamentos urbanos,
edificacdes, transportes, informagdo e comunicagdo, inclusive seus
sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos [...]. E para o
atendimento da acessibilidade é preciso necessariamente desconstruir
barreiras, inclusive, promovendo adaptacdes razodveis para este fim.

Pensada, portanto, a partir do conceito de ergonomia, a sala de aula
enquanto espago deve ser equipada com mobilidrio adequado e
organizada operacionalmente para o “melhor” desenvolvimento das
atividades do cotidiano escolar. Nessa perspectiva, a sala inclusiva
utiliza de estratégias adaptadas para melhor atendimento dos alunos
com deficiéncia, promovendo acessibilidade.

Como forma de representar um modelo de sala inclusiva em que se
configurem as adaptacgdes a partir dos principios da ergonomia e sob o
modelo da acessibilidade, apresentamos a figura 1, na qual podemos
observar a estrutura de sala de aula regular e a estrutura da sala de aula
inclusiva, conforme nossa proposta.
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Figura 1: Estrutura de sala de aula regular e sala de aula inclusiva

Sala de aula regular Sala de aula inclusiva

Professor Professor
Sem Intérprete de Instrutor de Professor de
Aluno mediacao Libras Braille Apoio

1 1
Aluno Aluno
PCD

Fonte: Oliveira (2012 apud Oliveira, 2015), adaptacdo das autoras.

Orientacdao: Momento destinado a reflexdo. Deve-se perguntar aos
participantes: Ao lecionar em sala inclusiva com presenca de alunos
surdos e ouvintes, onde podemos encontrar as diferencas?

Quando tomamos a presenca do aluno surdo na sala de aula regular,
devemos entender, de acordo com Matos et al. (2016), que aquele
espaco é, conforme a legislacdo brasileira, um espaco escolar inclusivo.
E, na perspectiva do ensino de alunos surdos, estas devem promover o
espaco bilingue (sala bilingue), lugar onde passam a coexistir a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e a Lingua Portuguesa escrita.
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Ao abordar o bilinguismo, faz-se necessadrio compreender qual a
diferenca entre o seu uso na escola regular e na escola bilingue. Na
escola regular onde sdo matriculados os alunos surdos e ouvintes, a
lingua dominante é a lingua portuguesa, sendo as aulas mediadas por
intérprete de Libras. Jd na escola bilingue se ensina como primeira
lingua, a Libras, de que os surdos fazem uso para comunicagdo visual
antes mesmo do ingresso na vida escolar, sendo adquirida como lingua

natural.
Segundo Oliveira et al. (2015, p.983),

{] a educacdo bilingue pressupde a utilizagdo da
ingua de sinais para o ensino de todas as
disciplinas, o que implica a sua utilizagdo como
disciplina curricular nos varios niveis escolares.
Assim, a lingua portuguesa na modalidade escrita é
ensinada como segunda lingua, sendo dependente
da aquisicdo da lingua de sinais.

Assim, a sala de aula inclusiva da escola regular precisa atentar para a
especificidade linguistica deste aluno, que para ter acesso a
aprendizagem nesse espago precisa da presenca de um mediador de
comunicacdo, o tradutor/intérprete. A acessibilidade, nesse caso,

comega com a oferta deste servico ao aluno surdo (figura 2).

Figura 2: A sala de aula, com e sem acessibilidade

Sala sem acessibilidade em Libras Sala com acessibilidade em Libras
® .‘j °
: H
-394 222 ",
v ah ah a
_ L
ouvinte m- ouvinte ouvinte ‘ ‘ ouvinte

Fonte: Adaptacdo de imagem, as autoras.
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As acdes de acessibilidade na escola inclusiva devem ser refletidas no
fazer pedagdgico, que se refaz e se adapta a situagdo apresentada. Tais
acdes, no campo da surdez, ocorrem quando as aulas contam com a
presenca do TILS; quando a escola se preocupa com a oferta de um
curso bdsico de Libras; quando se faz atendimento extraclasse, se
possivel no contraturno; ou mesmo, quando esta providencia um aluno
ouvinte para ser o apoiador do aluno surdo.

Sdo estas adaptagdes curriculares que promoverdo a acessibilidade
pedagdgica do aluno surdo, no contexto da escola regular, e, que, ao
mesmo tempo, envolverdo os outros sujeitos na sala de aula. E
necessario, portanto, reconhecer a especificidade desse publico para
que seu processo de inclusdo ocorra.

DIALOGO

Como conceitos da ergonomia e da acessibilidade, no campo das
adaptacdes curriculares, podem contribuir na construcdo de uma sala
inclusiva?
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O ESPACO VISUAL DA SALA E AS PESPECTIVAS

Orientacao: Antes de iniciar esse momento, deve-se perguntar aos
participantes: Alguma vez vocé ja pensou no seu posicionamento em
sala? Quem ja copiou e explicou na lousa simultaneamente?

Depois, juntos, formador e participantes, devem observar o espaco

de sala de aula.

Quadros (2006, p.58), considerando o contexto histérico de sua fala, diz
que a presenca dos alunos surdos na escola regular ainda carece de
providéncias que impliquem propostas educacionais efetivas para esse
publico, as quais devem privilegiar a experiéncia visual. Em uma de suas
pesquisas, ela registra que:

[...] Os relatos dos participantes permitem inferir o
despreparo dos professores para lidarem com os alunos
surdos. Isso pode ser observado pela auséncia de
procedimentos metodolégicos que privilegiassem a
experiéncia visual do surdo no processo de ensino e
aprendizagem. Mediante esses depoimentos, percebe-se
que a simples inser¢cdo do aluno surdo na escola regular
ndo provoca mudangas nas atitudes dos professores,
diferentemente do que vem sendo discutido nas
propostas de integragdo/inclusdo. Providéncias, nesse
sentido, sdo prioritarias, frente a obrigatoriedade dessa
proposta educacional ao aluno surdo.

Noronha (2018, p.2), em tempo posterior, considera que todo processo
de ensino passa por saberes dos professores que sdo adquiridos em suas

experiéncias profissionais e durante sua trajetéria continua de formacao,
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ou seja, sdo as praticas pedagdgicas em sala de aula. A referida autora
diz que tais saberes, “[...] ao contato com um aluno com necessidades
educacionais especificas, se modelardo ou se transformardo por
completo”.

Essa pratica pedagdgica, em que pontuamos anteriormente a
necessidade de adaptacdo para promover o acesso ao conhecimento, a
aprendizagem, precisa tomar como partida, conforme afirma Quadros, a
experiéncia visual do sujeito surdo. E nesse ponto, é importante
estabelecer que a sala de aula regular, que pretende ser inclusiva,
precisa olhar para seu interior, para o modo como se organiza

espacialmente para atender seus estudantes.

Os aspectos visuais de sala de aula ganham visibilidade, quando, na
presenca do aluno surdo, a sala regular deixa de ter apenas o professor
titular e passa a contar também com a presenca do profissional o
tradutor/intérprete de Libras. Para que ocorra, entdo, a organizagdo em
sala de aula inclusiva (figura 3), faz-se necessario a compreensdo dos
espagos visuais de cada usudrio, seja ele, professor, TILS e/ou alunos
surdos e ouvintes.

Figura 3: Sala de aula inclusiva
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Fonte: Adaptacdo de imagem, as autoras.
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Cada sujeito da sala de aula inclusiva visualiza esse espaco a partir do
lugar que nele ocupa. Consideramos, ao menos, trés formas de
enxergar a sala: uma, na visdo do professor (figura 4), outra, na visdo do
TILS (figura 5) e, a outra, na visdo do aluno (figura 6), para quem “[...] a
informacdo ndo chega pela audicdo, [pois] o surdo ¢é visual”
(QUADROS, 2006, p.63).

S =4

Figura 4: A sala, no campo visual do professor

Fonte: Adaptacdo de imagem, as autoras.

Figura 5: A sala, no campo visual do tradutor/intérprete

-
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Fonte: Adaptacdo de imagem, as autoras.
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Figura 6: A sala, no campo visual dos alunos surdos e ouvintes
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Fonte: Adaptacdo de imagem, as autoras.

Gaudiot (2010) justifica a inclusdo do aluno surdo na escola regular, mas
destaca que a Declaragdo de Salamanca de 1994 propde a matricula de
pessoas com deficiéncia em escolas regulares, “[...] desde que se
respeite as diferencas” (p. 38). Assim, também essa autora propde que

as diferengas sejam objeto da ergonomia no contexto da sala de aula.

Para compreensdo dos principios ergonémicos na sala de aula, é
preciso, ao olhar para ela, perceber a dindmica que envolve a
aprendizagem do aluno surdo. Logo, entendemos que os gestos dos
professores ajudam o entendimento do assunto, mas, estando o aluno
surdo atento ao intérprete, o contexto das expressdes e os gestos do
professor acabam sendo ‘“perdidos” ou adquiridos de forma
fragmentada (GAUDIOT, 2010), uma vez que a situagcdo de comunicagdo
envolvendo o ensino-aprendizagem do aluno surdo tem uma

complexidade maior em relagdo aquela experimentada pelos ouvintes
(figura 7).
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Figura 7: Dindmica de ensino-aprendizagem com aluno surdo em sala de aula inclusiva

Fonte: Adaptagdo de imagem, as autoras.

O professor comprometido com o processo inclusivo e sua formacgao
promove em tempo uma transformagdo, e seu envolvimento repercute
em seu planejamento e producdo. E com um olhar bem fundamentado
pode chegar as praticas pedagdgicas de forma diferenciada no espago
de formagdo, agregando valor positivo ao seu fazer pedagdgico.
Entendemos que um profissional de sala inclusiva é, acima de tudo, um
sujeito transformador.

Reconhecer a diferenca cultural entre surdos e ouvintes é o primeiro
passo para um caminhar juntos, para promover essa mudanca. Temos
de ter em vista uma proposta educacional inclusiva que envolva o
campo visual e reconhecga os seus avangos no ambito de uma didatica,
que denominamos didatica visual.
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DINAMICA

Organizacao da turma

Turma com 15 participantes: 7 pessoas utilizardo tampdo de ouvido e o
restante nao.

Turma com 30 participantes: 10 pessoas utilizardo tampé&o de ouvido e o
restante nao.

Observagao: Depois de 5 minutos, os comandos serdo revelados e as
posicdes serdo trocadas (quem ndo utilizou os tampdes agora utilizarad).

Orientacdo: Apds realizar a organizagdo das duas equipes, o
formador ird apresentar dois comandos, em duas posicdes

diferentes: a primeira de frente e a segunda de costas.

1° Comando: responda (de frente):

Hoje o dia estd chuvoso?
SIM( )OUNAO ( )

2° Comando: movimente-se (de costas):
Cumprimente o amigo de sala mais préximo de vocé.

DIALOGO

Quais sdo as observagdes do primeiro grupo? E quais foram os desafios
do segundo grupo? Ouvir os comandos foi desafiador para os grupos
com os ouvidos tampados, certo? Agora, imagina viver no siléncio e
ficar tentando a todo instante tentar decifrar os movimentos dos labios.

Como educadores, precisamos ter a clareza de que os profissionais TILS

sdo grandes colaboradores no processo de inclusdo.
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MAO NA MASSA

Marque as respostas mais adequadas:

1) Estamos no inicio do ano letivo, vocé recebeu trés turmas,
mas uma, entre as trés, tem dois alunos surdos. O que vocé
deve fazer?

() N&o aceitar! E se recusar a receber os alunos, pois sua formagdo nao
lhe preparou.

() Planejar a aula sem se importar com os alunos surdos. Os interessados
sdo eles!

() Ministrar a aula normalmente e ndo se importar em verificar o nivel dos
alunos. Eles precisam se esforcar mais que os demais.

() Adaptar o planejamento, conforme as necessidades da sala inclusiva.
Serd previsto o profissional TILS e o material serd providenciado com
antecedéncia para os intérpretes e alunos surdos.

2) A formacao continuada estd prevista por lei. Quanto a isto,
vocé, enquanto professor:

() Planeja as aulas sem levar em conta a realidade da turma.

() Verifica quais os cursos ofertados no momento e que possa contribuir
com sua formagao.

() Verifica quais os cursos ofertados no momento e que possa contribuir
com sua formacao.

() Exige um profissional capacitado para planejar as aulas para vocé.

( )Busca por informacdes, sobre as necessidades educacionais dos alunos
com necessidade educacional especifica.

( )Troca ideias com colegas e setores responsdveis pelo processo
inclusivo no espacgo escolar.

() Copia e cola o plano do seu colega, pois ele ja lecionou em sala
inclusiva.
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AVALIACAO

Vamos para nossa avaliagdo?

Contamos com sua participagéo!

Suas respostas podem fazer toda diferenca para os ajustes necessarios
ao curso. Com base no seu ponto de vista, serd possivel mensurar o
nivel de satisfagdo dos participantes.

A avaliagdo tem por objetivo apresentar o retorno do desenvolvimento
e andlise dos encontros. Ela serd a base de verificacdo sobre as
expectativas em relagcdo ao seu aprendizado e as contribuicdes desse

material para sua formagao.

AVALIACAD

Il UNIDADE TEMATICA

METODO
Conteddo abordado

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo
= E 4 | 5| 6 | s 9 | 10
Dominio do assunto

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo

o [ 1|21z 4 [ 5 [ s 7 | = 9 [ 10
Comunicagdo oral e visual

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo
0L EalE e LD 70| 9 [ 10
CONTEUDO
Apresenta¢do do material

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo

0 T EIZICE T LE LD 7 | s 9 [ 10
Qualidade do material

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo

0 | 1]2 ] 3 4 | 5 | s 7 | s 9 | 10
Clareza na exposicio

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo

0 e irzirs 4 | 5 | & 7 | s 9 | 10
IMPACTO
Criatividade e adequacio

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo

0 e Ir=rs e IIE 7 | s 9 | 10
Conceitos, esclarecimentos e entendimento do participante

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo

o [ 1]2] s a | 5 [ s 7 | s 9 [ 10
Resultados alcancados

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo

0 |1 2 |3 4 |5 |5 7 |8 9 |10
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1]
UNIDADE
TEMATICA

Didatica Visual e
Campo Visuoespacial

Nesta unidade, discorremos sobre barreiras em sala de aula que
impactam o aprendizado do aluno surdo. E, em seguida, decorréncia
vamos compartilhar estratégias da comunicacéo visuval pedagdgica,
método que chamamos de didatica visual.
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DIDATICA VISUAL

Orientacao: A fim de estabelecer com os participantes um didlogo
sobre a importancia da didatica no contexto da educacgdo inclusiva,
propor as seguintes questdes:

Em salas inclusivas com aluno surdo, como a didatica pode
colaborar para melhor desenvolvimento da aula?

Compreendendo que o aluno surdo é visual, como vocé utiliza o

espacgo visual de sala de aula?

Dentro do contexto da didatica, é necessdrio considerar que h3d
aspectos que podem colaborar com a agdo pedagdgica dos
professores de salas inclusivas. Destacamos que, dentre estes, estdo as
ferramentas visuais, que, se consideradas dentro de um planejamento,
poderdo tornar o curriculo escolar acessivel ao publico surdo, diante
de suas necessidades educacionais especificas.

Denominamos diddtica visual a utilizacdo qualitativa de aspectos e
estratégias visuais do/no espaco escolar de aprendizagem em uma
perspectiva inclusiva, considerando-se que a exploragdo inteligente e
bem orientada desses elementos venha a corroborar para que pratica
educativa seja, além de efetiva, também inclusiva. Entendemos que a
didatica visual apresenta possibilidades educacionais a medida em que
oferece aos professores orientagdes para melhor utilizagcdo do espaco

visual de salas inclusivas.

Em outras palavras, a didatica visual traz acessibilidade ao processo
inclusivo, podendo fazer a diferenga no trabalho escolar com os alunos
surdos, pois dialoga diretamente com o campo visuoespacial, por meio

do qual nossos alunos surdos se expressam e também aprendem.
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Pensar nessa didatica que propomos e caracterizamos como visual é
compreendé-la a partir da concepcdo de Libaneo (2017, p.10), quando
descreve que a didatica [...] estuda os objetivos, os conteiddos, os
meios e as condicdes do processo de ensino tendo em vista
finalidades educacionais, que sdo sempre sociais (grifos nossos).

Diante dos desafios presentes na formacdo continuada, tomamos de
Tagger (1994 apud GAUDIOT, 2010) algumas sugestdes didaticas, as
quais se inserem na proposta da didatica visual, para os professores que
atuam em salas inclusivas na presenca de alunos surdos. Estas sdo

apresentadas no quadro 1:

Quadro 1 - Estrategias visuais inclusivas

Estratégias visuvais inclusivas

Posicionamento/localizacdo dos profissionais na sala de aula.

Organizagdo da sala.

Atencdo na articulagdo da fala e direcionamento do olhar.

Criagdo de um espaco especifico para avisos e informagdes.

Adogdo de agenda individual na qual serdo anotadas as atividades e avisos.

Atencdo, no ato da escrita no quadro, as explicagdes sincronas, as quais

devem ser evitadas nesse momento.
Cuidado na escolha de um lugar na sala. Procurar colocar o aluno afastado

das janelas, jd que a iluminagdo pode prejudicar a visualizacdo.

Destaque as informagdes mais importantes com marcagdes singulares, como o
uso de letra de forma e/ou diferentes cores do pincel (preto, vermelho e

azul).

Fonte: Organizagdo das autoras.
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Quadro 1 - Estrategias visuais inclusivas (continuagdo)

Estratégias visuais inclusivas

Uso de filmes legendados.

Sinalizacgdo visual de locais, principalmente dos perigosos.

Disponibilizacdo das aulas gravadas, sempre que ocorrerem.
Fonte: Organizagdo das autoras.

Esclarecemos que para a tomada de notas na agenda, é importante que
se faca uma selecdo com os alunos ouvintes para que um deles possa
desempenhar a atividade de apoiador, fungdo em que auxiliard o aluno

surdo nessa tarefa.

Lembramos que o quadro 1 traz apenas estratégias que se ligam aos
aspectos visuais. Por isso, € bom lembrar que o trabalho com esse
aluno envolve outros aspectos pedagdgicos em que destacamos, por
exemplo, a adaptagdo do tempo, considerando-se as avaliagdes e

atividades escolares como as de cédpia do quadro.

Outras questdes como o uso de microfones inspiram cuidado. Ha
situagdes em que as atividades escolares ocorrem fora da sala de aula,
em espagos como auditérios. No caso de alunos que usam aparelho
auditivo, faz-se necessario que o professor se certifique de que o

microfone esteja na mesma frequéncia do aparelho auditivo.
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Sala inclusiva

Orientacado: Antes de iniciar a fala sobre o tema, perguntar aos
participantes:

Existe diferenga entre sala regular e inclusiva? Relembrar que essa
diferenca ja foi descrita na unidade II.

E importante o professor saber que as questdes visuais sdo desafios
educacionais constantes para o aluno surdo, sendo uma problematica que
se revela cotidianamente em salas inclusivas (figura 1), as quais
comportam professores, intérpretes de Libras e alunos, sejam eles surdos
e ouvintes.

Figura 1 - Sala Inclusiva (A) e sala regular (B)
B
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Fonte: imagem de https://www.istockphoto.com/br/vetor/vista-de-cima-de-alunos-a-estudar-
em-sala-de-aula-gm158346823-219367 31, adaptagdo das autoras.

Neste espago, os conteiddos curriculares sdo ministrados e a interagdo
didatica do espago acaba sendo fragilizada, pois o aluno surdo precisa se

organizar no contexto da dindmica do espago de sala de aula.
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As explicagbes do professor, a interpretacdo do intérprete de Libras e o
conteldo a ser copiado/observado, tudo em fragcdo de tempo. O
aluno, simultaneamente, faz o movimento da cabecga/corpo e o
direcionamento do olhar.

A este respeito Gaudiot (2010) ressalta que a dindmica de sala de aula
para os alunos surdos exige dele uma divisdo de espaco. Jd que as
informacdes sdo adquiridas visualmente, sua atencdo, conforme a
autora, se divide “[...] entre o professor, o intérprete, o quadro negro
ou slides além de tomar notas e ler o assunto ao mesmo tempo.” (2010,
p.74). Nesse processo, de intenso movimento, este aluno esta sujeito a
“perder” o assunto abordado em sala.

INTERVALO
Pausa de 10 minutos!
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ORIENTACOES INCLUSIVAS

Orientacao: Proceder a apresentacdo das orientacdes inclusivas e,
ao final, questionar os participantes sobre quais dentre as mostradas
fazem parte do seu planejamento.

A entrada do aluno surdo na escola regular, assim como a de todo
aluno com necessidades educacionais especificas, exige do sistema
educacional e dos agentes escolares agdes efetivas antes mesmo de sua
entrada em sala, antes mesmo de a aula acontecer para que a inclusdo
ocorra.

Assim, trazemos orientagdes voltadas para a inclusdo do aluno surdo,
que dizem respeito as varias instancias da escola, envolvendo
principalmente o professor. Estas orientagdes que chamamos inclusivas
sdo importantes para que este sujeito, que se comunica por meio do
campo visuoespacial, ao adentrar o espago de sala de aula, consiga
aprender igual aos outros colegas de turma. Estas orientacdes estdo em
trés blocos: identificagdo, solicitacdo e estratégia. Juntas, funcionam
como um protocolo de atendimento inicial.

1° A identificacao

No inicio do ano letivo é recomendavel que a escola ja tenha
identificado os estudantes que precisardgo de atendimento
especializado. Em algumas instituicdes essa informagdo chega ao
professor via equipe pedagdgica, em outras, por nicleos de apoio ou
equipes multiprofissionais. Quando nenhuma das situagdes ocorrerem

caberd ao professor fazer essa identificagao.
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J& na presenca de aluno surdo, o professor deve verificar se o aluno
utiliza a libras, se faz uso de aparelho de amplificacdo, se utiliza
aplicativos de traducdes em libras e/ou se faz uso da leitura labial. E a
partir desse processo que outras agdes acontecerdo.

2° As solicitacoes

|dentificada a presengca do aluno surdo e suas especificidades
comunicacionais, é hora de fazer algumas solicitagcdes. Destacamos, por
exemplo:

e Reunido com setor de acessibilidade (equipe multifuncional);

e Solicitagdo de acompanhamento do profissional Tradutor/intérprete
de libras (TILS) na vida escolar do aluno surdo para atender suas
necessidades comunicacionais quando em:

a) espacos como sala, laboratério, biblioteca e xérox/reprografia;

b) tarefas escolares como atividades em grupo, apresentagdes
internas e externas, visita técnica, palestras;

c) situacdo de formalizacdo de documentos, aquisicdo de materiais
etc;

d) adaptagdo de materiais (gravacdo de video em libras) e
contribuicdo na adaptacdo do planejamento de atividades escolares.

* Presenca de dois TILS por turma, com revezamento de 20 em 20
minutos. E, sendo possivel, providenciar um terceiro profissional
para deixar de apoio, para substituicio em caso de falta do
profissional titular da turma;
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* Reunido com os pais e/ou responsavel, a fim de verificar o histérico
escolar do aluno e solicitar uma agenda para anotag¢des (data e
eventos importantes) para que o responsdvel possa acompanhar a
vida escolar do aluno;

e Solicitagdo de uma avaliagdo de sondagem, em prol da investigagao
dos desafios escolares do aluno surdo (leitura, escrita e célculo).

3° As estratégias preliminares

O terceiro momento diz respeito as agdes anteriores ao momento da
aula, as quais, se bem executadas, poderdo ajudar o professor a incluir
o aluno surdo em sala.

e Disponibilizagdo prévia do material das aulas ao profissional TILS, na
perspectiva de fornecer o conteido das aulas, de modo, que
oportunize aquele profissional o estudo dos sinais para o éxito da
interpretacdo em libras;

* Entrega prévia de contelddo impresso das aulas ao aluno surdo;

e Oferta ao aluno surdo, de um cronograma de atendimento
(contraturno), com o acompanhamento do TILS;

e Apresentacdo de uma lista de palavras técnicas da disciplina que
serdo utilizadas na aula em letras de forma e em cores de destaque.
E, se possivel, em um espaco de facil acesso visual, isto é, no
campo direito da lousa, para melhor visualizagdo do intérprete e do
aluno surdo. Ela também deverd ser apresentada a ele na forma

impressa;
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e Organizagdo de um mural de uso coletivos entre as disciplinas, com
as datas importantes - provas, entrega de trabalhos, apresentacdes,
feriados, férias, entre outros;

e Atualizacdo didria do mural, sob a responsabilidade do lider e vice-
lider da sala;

* Selegcdo de um colega apoiador. Ndo precisa ser o mesmo para
todas as disciplinas. Melhor ser aleatdrio! Este colega serd aquele
que estd ali para recordar as datas importantes, como, por

exemplo, lembra-lo de que “Amanha tem prova!” (figura 2).

Figura 2 - Aviso importante

AMANHA PROVA TER

Fonte: as autoras.

No ato de comunicar, o aluno ouvinte pode realizar a comunicagdo em
sinais e/ou a comunicacgdo visual (mostrando o cronograma no mural)
e/ou o auxilio do tradutor/intérprete de libras, para informar o aluno

surdo.
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OS DESAFIOS DA SALA INCLUSIVA

Orientacdo: Solicitar que os participantes listem os desafios da
inclusdo.

Pedir a eles que rememorem a organizagdo da sala de aula e depois
respondam: Quais os espagos utilizados pelo professor, TILS e aluno
surdo?

A entrada do aluno surdo na sala de aula é marcada por tensdes, mas
principalmente por dividas dada a condicdo linguistica do aluno e ainda

a falta do dominio de libras por parte do professor.

Figura 3: Ddvidas dos professores
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Fonte: As autoras.
Freitas (2014) diz que diante da diversidade linguistica no espago
escolar, fazem-se necessdrias metodologias de ensino diferenciadas,
respeitando-se as diferencas comunicacionais dos dois publicos ali

presentes: ouvintes e surdos.
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Os métodos de ensino devem ser adaptados conforme a realidade, por
isso a educacdo precisa rever os aspectos visuais, dentro de um espago

que foi preparado para receber os ouvintes em suas especificidades.

As estratégias educacionais, sejam no posicionamento do professor em
sala, no emprego de imagens utilizadas nas aulas, nas agcdes praticas em
aula e extraclasse, entre outras, precisam almejar as adaptacdes e
utilizagdes de uma diddatica que proporcione a autonomia dos surdos.

Para Silva (2014), a comunicacdo e as atividades escolares desenvolvidas
com alunos surdos precisam de atengdo nas palavras, expressdes e
termos, sendo as adaptacdes mais que necessdrias, jd que nem todas as

palavras na lingua portuguesa sdo sinalizadas na Libras.

As mesmas adaptagcdes também devem ocorrer nos curriculos,
metodologias e avaliagdes, de modo que possam promover o direito ao
ensino equiparado, de forma a tornar o espaco escolar um ambiente em

que o aluno surdo possa permanecer e obter resultados exitosos (Silva,
2014).

Soares e Silva (2015, p.12) recomendam ao professor:

Evitar falar e escrever no quadro ou mostrar conteldo em
apresentagdo multimidia ou outra forma de exposicdo visual
ao mesmo tempo, pois a aprendizagem e a comunicac¢do da
pessoa surda é visual espacial, portanto ou olha para o TILS
para compreender a explicacdo do docente, ou olha para o
material, ou copiar. Ndo é possivel olhar para o intérprete,
ver uma imagem e copiar ao mesmo tempo, pois usa apenas
o sentido da visdo para operacionalizar o recebimento das
informacdes. Diferente do ouvinte que é de dois sentidos
funcionais (audicdo e visdo) para captarem as mensagens ao
mesmo tempo.
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Acontece que o formato de sala de aula, geralmente em fileira,
interfere em muitos momentos, na organizacdo do tempo cronoldgico
do aluno surdo, pois as anotagdes e as agdes a serem desenvolvidas por

ele sdo muitas e ocorrem ao mesmo tempo.

Observar imagens e as expressdes faciais e corporais do professor, ver
a lousa, copiar o conteldo e ouvir as mdos dos intérpretes, traduzindo
o assunto da aula, sdo tarefas, que juntas, tornam complexo o processo
de aprendizagem desse aluno (figura 4). Também ele ndo sabe o que

fazer.

Figura 4: Duvidas do aluno surdo

Fonte: As autoras.
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Como podemos observar, é um grande desafio para o aluno surdo
desenvolver todos os movimentos para registrar o conteddo sem perder
alguma informacgdo. Por isso, a importancia dos colegas com o mural e

o repasse das informagdes atualizadas.

Além da relagcdo professor-aluno, a condicdo do aluno surdo aponta
para a necessidade do tradutor/intérprete de Libras.Para Albres (2015),
as atribuicdes do profissional TILS na area educacional envolvem agdes
técnicas e pedagdgicas. Isto é, se de um lado lhe é exigido o dominio
de duas linguas e o servigco da tradugdo, por outro, este se dd em um

contexto diferenciado que exige outras competéncias.

Na condicdo de quem trabalha em sistema de cooperagdo em sala de
aula com o professor, e que junto ao seu setor exerce fungdes mais
técnicas como intérprete em eventos, produgdo do material instrucional
em Libras, entre outros, o TILS é um profissional que, envolvido no ato

comunicacional, deve estar sempre se aperfeicoando.

Como o trabalho na sala inclusiva exige essa agcdo conjunta entre o
professor e ele, TILS, é necesséario, portanto, discriminar as funcdes de

cada um nesse cenario também.

Além de dirimir as duvidas deste profissional (figura 5), sobre o que é
de sua competéncia, essa agdo permitird que ele centre seus esforgos
no aprimoramento do seu trabalho, que se refletird na qualidade da
comunicacdo em sala de aula, na compreensdo dos conteldos

ministrados, fundamental para o aprendizado do aluno surdo.



87

Figura 5: Dovidas dos TILS

Fonte: As autoras.

Orientacdes aos professores

No contexto de qualquer sala de aula, cabe ao professor a agdo de
aprendizagem do aluno. Assim, a partir dos aspectos e estratégias
visuais que consideramos no ambito dessa proposta, trazemos
algumas orientacdes, no quadro 2, que podem ser adotadas em sala
inclusiva com a presenca de alunos surdos.



Quadro 2: Orientacdes gerais no contexto da didatica visual aos professores de sala

inclusiva

O que devemos saber antes?
e O campo de aprendizagem do aluno é visuoespacial;
e Os tipos de linguagens que o aluno surdo utiliza: oral, escrita, lingua de
sinais, gestos padronizados, leitura labial, entre outros, para facilitar a
comunicagdo entre docente e aluno.

O que devemos adotar na pratica?

¢ Empatia com a condigdo do outro;

e Permissdo ao aluno surdo para que ele escolha um lugar em que possa
visualizar com qualidade o TILS, os materiais visuais e o professor;

e Registro antecipado de anotagdes importantes na lousa, incluindo
comunicagdo externa e interna (datas das provas, entrega de trabalhos,
apresentacdes, atividades praticas, cursos, oficinas, e demais

cronogramas).

Fonte: Silva (2014), modificado pelas autoras.
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Quadro 2: Orientagdes gerais no contexto da didatica visual aos professores de sala

inclusiva (continuagdo)

O que é possivel adequar?

e Provas, com perguntas sucintas e objetivas, vocabulario claro, com
palavras que facilitem a compreensdo, porém sem alterar o
conteudo;

¢ Avaliagdo diferenciada quanto ao nimero de questdes, sem alterar o
conteudo, conforme necessidade do aluno;

e Conteldo diddtico voltado a realidade da pessoa surda, com
linguagem simples, direta, completa e, se possivel, na estrutura da
libras;

e Materiais multimidias, com atencdo a cor do fundo e das letras.

A luminosidade da sala, quando necessario.

Fonte: Silva (2014), modificado pelas autoras.
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Didatica visual: uma proposta pedagédgica

Orientacdo: Apresentar a didatica visual como proposta pedagdgica.
Verificar, junto aos participantes, quais aspectos visuais em sala de aula sdo

valorizados por eles.

A didatica visual apresenta uma proposta pedagdgica enquanto
valorizagdo dos aspectos visuais de sala de aula inclusiva; além de
contribuir com o planejamento de professores, oportuniza a mediagdo
de estratégias visuais no ambiente educacional, diante das diferencgas
comunicacionais de dois publicos, surdos e ouvintes.

Segundo Libaneo (2017, p.36):

[...] a Didatica se caracteriza como mediagdo entre as bases
tedrico-cientificas da educagdo escolar e a pratica docente.
Ela opera como que uma ponte entre o “o qué” e o “como”
do processo pedagdgico escolar. A teoria pedagdgica
orienta a agdo educativa escolar mediante objetivos,
contetdos e tarefas da formacdo cultural e cientifica, tendo
em vista exigéncias sociais concretas; por sua vez, a agao
educativa somente pode realizar-se pela atividade pratica do
professor, de modo que as situagdes didaticas concretas
requerem o “como” da intervengdo pedagdgica.

Desse modo, compreende-se, que a didatica visual realiza a mediagdo
de acdes acessiveis, em prol da educacdo escolar e da prdtica do

professor, diante dos desafios de lecionar em sala inclusiva.

Sdo agdes educativas escolares que reconhecem que os olhos dos
surdos assumem a fungdo da audigdo, por onde adquirem informagdes
através dos aspectos visuais como: os movimentos, deslocamentos,
imagens, expressdes faciais e corporais, etapas, informagdes visuais,
assim como a organizagdo do espagco, de modo a oportunizar a

visualizacdo total do ambiente.
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A este respeito, observa-se que a organizagdo tradicional de sala de
aula (figura 6) ndo vem respondendo as necessidades do publico visual

de escolas inclusivas.

Figura 6: Sala de Aula

Fonte: https://www.ifrr.edu.br/campi/boa-vista/cursos/graduacao/tecnologia-em-
saneamento-ambiental/infraestrutura

Compreende-se que o investimento com equipamentos tem como foco
melhorias nas atividades didaticas e ac¢des pedagdgicas, visando
garantir condi¢gdes bem-sucedidas no ensino e assim assegurar o bem-
estar dos professores e alunos no processo de aprendizagem.

Nesta perspectiva, a tarefa de organizar o ambiente fisico para Fransolin
et al. (2016, p.02) “[...] é pratica importante para as pessoas com
deficiéncia auditiva”, sendo algo necessario. Como nos coloca Martins

(2012, p.3663),
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[...] Como usudrios de um prédio escolar, professores, alunos,
pais e funcionarios sdo os melhores avaliadores do ambiente
fisico das escolas. O conforto ambiental é o maior aliado da
pedagogia. O aprendizado vem da percepgdo e da
concentracdo dos alunos na sala de aula [...] elementos de
percepcdo direta (fisica) e indireta (intangivel) que informam e
tém valor simbdlico e propor layouts para salas de aula
acessiveis a alunos surdos.

As questdes ergonOmicas de sala de aula sdo percepgdes de
adequacdes no ambiente educacional, de modo a garantir o acesso dos
alunos as atividades globais. E uma atividade de repensar os espacos
arquitetdnicos de modo que “[...] auxiliem o processo de projeto e

promovam a interagdo do surdo com o ambiente construido”.

(FRANSOLIN, 2016 p.16).

Os surdos tém necessidades da observagdo, ja que é por meio do olhar
que eles recebem a maior parte das informagdes no ambiente, ou seja,
conteltdos ministrados, trabalhos apresentados, informagdes e/ou
orientagdes escolares (didaticas-pedagdgicas), debates, rodadas de
conversas, entre outros, passam por sua percepgao.

O ideal seria que o aluno surdo fosse visto mediante a perspectiva
visual. A compreensdo dos ouvintes sobre a importancia do campo
visual para publico surdo promoveria uma outra forma de organizar o
espaco, por meio da qual todos ganhariam.

O professor que compreende a singularidade de seu aluno surdo
compromete-se, no contexto dessa diddtica, a adotar acdes que
promovam a inclusdo deste no espaco da sala de aula (figura 7), indo
da preocupagdo com o material didatico até a busca por formagdo
especifica. Como resultado dessas acdes, quebram-se barreiras,
promove-se a acessibilidade e contribui-se para permanéncia e éxito
deste publico na escola.
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Figura 7: Agdes do professor

Apresente o Dé um intervalo da
profissional TILS mudanca de slides,
para a turma durante
apresentacao.

Organize a sala de

aula, de modo, que

oportunize uma

visdo mais ampla
do espaco.

Entregue o
material com
antecedéncias aos

alunos e TILS \

Evite explicar e

copiar na lousa
simultaneamente \

Planeje provas
adaptadas conforme
a necessidade
(reducdo de texto e

questoes).

Realize aulas
Busque por cursos

extras no
contraturno, com que lhe apresente
acompanhamento a comunicacao
dos TILS basica em libras.

Fonte: As autoras.

MAO NA MASSA

Esta atividade sera feita em grupo.

Recomenda-se:

Turma com 15 participantes: trés grupos de 5 pessoas.

Turma com 30 participantes: quatro grupos de 6 pessoas.
Descricao:

Cada grupo deverd construir um mapa sobre didatica visual, com
as estratégias visuais apresentadas nesta unidade e socializa-lo, em
seguida.

Observagdo: material de apoio fornecido pelo formador.



AVALIACAO

Vamos para nossa avaliagdo?

Contamos com sua participagao!
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Suas respostas podem fazer toda diferenca para os ajustes necessarios

ao curso. Com base no seu ponto de vista, serd possivel mensurar o

nivel de satisfagdo dos participantes.

A avaliacdo tem por objetivo apresentar o retorno do desenvolvimento

e andlise dos encontros. Ela serd a base de verificagdo sobre as

expectativas em relagdo ao seu aprendizado e as contribuicdes desse

material para sua formagao.

AVALIACAD

11l UNIDADE TEMATICA

1] |1 2

|-

|m

METODO
Contetdo abordado

Ruim Regular Indiferente Bom Ctimo

[ | 1 2 | 3 4 | 5 | | | 10
Dominio do assunto

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo

0 | 1 2 | 3 5 | 5 | 7 | | 10
Comunicacao oral e visual

Ruim Regular Indiferents Bom Ctimo

0 | 1 2 3 4 | 5 | 7 | | 10
CONTEUDO
Apresentagdo do material

Ruim Regular Indiferente Bom Ctimo

0 1 2 3 4 | 5 | 7 | | 10
Qualidade do material

Ruim Regular Indiferents Bom Otimo

[1] | 1 2 | 3 4 | 5 | 7 | | 10
Clareza na exposicao

Ruim Regular Indiferente Bom COtimo

0 | 1 2 3 4 I 5 I 7 | | 10
IMPACTO
Criatividade e adequacio

Ruim Regular Indiferents Bom Otimo

1] | 1 2 3 & | 5 | 7 | | 10
Conceitos, esdarecimentos e entendimento do participante

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo

0 | 1 2 | 3 4 | 5 | 7 | l 10
Resultados alcancados

Ruim Regular Indiferents Bom Ctimo

3 4
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Nesta unidade, iremos socializar as diversas possibilidades de
formagdes/ organizagdo de sala de aula inclusiva na estrutura presencial

e virtual.
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Escola: o espaco inclusivo

Orientacdo: O formador deverd andar pela sala, que deverd estar
organizada em fileira, enquanto apresentar. Deixar observarem como cansa

ficar realizando movimento com a cabeca varias vezes.

A Escola inclusiva é aquela que, reconhecendo e respeitando a
diversidade e respondendo a cada um de acordo com suas
potencialidades e necessidades, deve garantir a qualidade de ensino

educacional a todos os seus alunos.

Para que isto se torne realidade, a escola precisa estar organizada a fim
de alcancar a todos os seus alunos independentemente da etnia, sexo,
idade, deficiéncia, condicdo social ou quaisquer outras situagdes.
Dentro desta escola, o ensino deve ser significativo com o objetivo de
garantir o acesso ao conjunto sistematizado de conhecimentos como

recursos a serem mobilizados para seu desenvolvimento educacional
(ARANHA, 2004).

Dentro de uma escola, a sala de aula pode ser considerada como um
espaco privilegiado, pois nesta estdo presentes os principais atores de
um cenadrio da interagdo: alunos e professores. No caso de uma sala
inclusiva, com a presenca do aluno surdo, havera também mais um ator,

que é o intérprete de Libras.
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A sala de aula, enquanto ambiente de trabalho, é um espaco fisico de
uso coletivo em atividades desenvolvidas com participagdo e interagdo,
com relacdes sociais. Ali existe a troca do saber no uso de dinamica-
pedagdgica em atividades em grupo, trabalho individual e/ou
colaborativo, como por exemplo, debates ou roda de conversa, entre

outros.

As transformacdes sdo pontuadas nos estudos de Dias et al. (2015, p.1).
Estes observam haver a necessidade de ajustes sobre as questdes
ergondmicas de sala de aula, quando “[...] ndo estd suficientemente
adequada”, conforme as normas da “Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas, normas regulamentares do Ministério do Trabalho e Emprego

e normas da Organizacdo Internacional de Normalizagao”.

Compreende-se que a revisdo do espagco e de sua organizagdo sdo
fatores ergonébmicos de sala de aula que podem melhorar a
produtividade no ensino e aprendizagem em acdes escolares,

contribuindo para o fortalecimento da escola inclusiva (figura 1).

Figura 1: Escola Inclusiva
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Fonte: Adaptacdo de imagem, a autora.
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A Ergonomia de sala de aula

Orientacao: O formador deverd perguntarao participante sobre
qual organizacdo de sala ele costuma utilizar.

Com base na comunicacdo visual e no desenho de sala de aula,
Martins (2012, p.3664-3665) citam alguns detalhes que facilitam a
aprendizagem dos usudrios surdos e podem melhorar a qualidade
desse processo. Estes se encontram organizados abaixo.

Quadro 1: Contribui¢cdes para o desenho de sala de aula

Fonte: Martins (2012), adaptado pelas autoras.
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Quadro 1: Contribui¢gdes para o desenho de sala de aula (continuagéao)

Fonte: Martins (2012), adaptado pelas autoras.

Os detalhes listados podem contribuir com o espaco ergonémico de
salas inclusivas. A ergonomia sinaliza um avanco que pode promover um
ambiente mais acessivel, ja que, valorizando o posicionamento do
professor e do tradutor/intérprete, colabora de forma satisfatéria com a
participagcdo dos alunos surdos. A seguir, com base nos principios da
ergonomia, trazemos o quadro 2, em que pontuamos a partir de

situacdes do dia a dia, possiveis respostas
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Quadro 2: Contribuicdes para o desenho de sala de aula

DESAFIOS POSSIBILIDADES
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Fonte: As autoras.



Quadro 2: Contribuigdes para o desenho de sala de aula (continuagéo)
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Fonte: As autoras.
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A ergonomia do espacgo é um fator que pode contribuir com o processo
educacional dos alunos surdos. Neves e Neves (2019, p.15) afirmam

que, em

[...] pessoas com deficiéncia auditiva, o aspecto
perceptivo se torna ainda mais relevante, visto que a
falta da audicdo traz consigo a necessidade de uma
atencdo redobrada com a percepgdo visual dos
acontecimentos no seu circulo de presenca visual e nos
aspectos de organizacdo do espaco fisico.

Os surdos tém necessidades da observagdo, ja que é por meio do
olhar que eles recebem a maior parte das informagdes no ambiente,
ou seja, conteltdos ministrados, trabalhos apresentados, informacdes
e/ou orientacdes escolares (didaticas-pedagdgicas), debates, rodas
de conversas, entre outros, passam por sua percepgao.

INTERVALO
Pausa de 10 minutos!
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Orientacao: Perguntar ao participante: Antes do curso, o que
vocé compreendia como acessibilidade para alunos surdos?

Aspectos de acessibilidade

As escolas sdo provedoras de acdes de acessibilidade. Isto significa que
a necessidade de adaptagdes seja pedagdgica, arquitetdnica, entre
outras, ou por meio de agdes que visem questdes atitudinais e
comunicacionais, devem ser pontuadas por elas, mediante as
necessidades educacionais especificas dos alunos com deficiéncia,

considerando-se os ritmos de aprendizagem de cada um para que haja a
garantia da educagdo para todos (GAUDIOT, 2010).

Para isto, a sala de aula precisa ser projetada de forma que sua
estrutura responda as necessidades educacionais especificas. Nesse
contexto, tudo deve ser observado, como por exemplo, a iluminacgdo
de um espacgo que precisa servir como ambiente de apoio as atividades

pedagdgicas inclusivas.

Segundo Tavares (2000, p.39),

[...] O ser humano precisa de uma iluminagdo
adequada, que se constitui num dos principais itens
para o trabalho ser realizado de forma eficiente e
contribui para o conforto do homem. Neste sentido, a
percepcdo visual estd diretamente relacionada com a
iluminacdo (qualitativa e quantitativa).
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Deste modo, as cores podem ser utilizadas de forma mais funcional,
atribuindo valores positivos ao processo de ensino e aprendizagem,
evitando o cansaco visual e trazendo mais conforto ao aluno; isso
refletird em concentracdo nos estudos (GAUDIOT, 2010).

As cores vao além do valor estético, por isso precisam ser trabalhadas,
respeitando-se a faixa etdria dos alunos, ou seja, cores fortes e
brilhantes para criangas pequenas, ja para os maiores, cores frias (figura
2).

Figura 2: Cores quentes e frias

I Cores Frias
Cores Quentes Amarelo

(primaria)

Laranja Verde
(secundaria) (secundaria)
vermelho Azul
(primaria) (primaria)

Violeta
(secundaria)

Fonte: https://artes789.files.wordpress.com/2008/10/circulo-cromatico.gif.
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Para Gaudiot (2010), sendo o aluno surdo um sujeito visual, as cores sdo
suas aliadas no processo comunicacional e, por isso, acabam por
colaborar com o surdo no espago escolar. As funcdes de informacgdo e
sinalizagdo, por exemplo, contribuem com a aprendizagem e a
locomogdo do aluno. Porém, conforme Neves e Neves (2019), a
iluminagdo e o ruido, assim como as vibragdes etc, precisam ser
avaliados com cuidado, pois dependendo da situagcdo podem se tornar

inadequados.

Fransolin et al. (2016, p.04), sobre o tema iluminagcdo e cor, assim
discorrem:

Tais como brilho, padrées de sombra e luz de fundo
interrompem a comunicacdo visual e contribuem para
a fadiga ocular, a perda de concentragdo e a exaustdo
fisica. A iluminacdo artificial adequada e elementos
arquitetonicos para controlar a luminosidade do dia
sdo solugdes importantes para obter uma luz suave e
difusa de acordo com as necessidades dos surdos. A
cor pode ser usada para contrastar os tons de pele e
realcar a linguagem de sinais.

Tais apontamentos sdo relevantes para a acessibilidade da pessoa
surda. Uma dinamica arquiteténica que visa a necessidade dos alunos
surdos, de modo a valorizar a relacdo do surdo com o ambiente,
tende a promover a participagdo e a interacdo deste publico no
espaco inclusivo.
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Acessibilidade e suas possibilidades

Fransolin et al (2016), em seu estudo sobre a acessibilidade para
pessoas surdas, observaram que, quando estas se reuUnem,
frequentemente, reorganizam o mobilidrio em um circulo de conversa a
fim de permitir que todos tenham uma visdo clara dos participantes,
além de ajustarem as persianas e a iluminagdo para otimizar a
comunicagdo visual e reduzir a fadiga ocular (figura 3). Tais “escolhas”,
feitas por eles, tém como objetivo melhorar a integragdo e sua

comunicagao.

Figura 3: lluminagdo e organizagdo
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Fonte: Lida Fonte: Adaptagdo de imagem,
(1990 Apud TAVARES, 2000, p.47). as autoras.

Os referidos autores observaram que existem varios estudos no Brasil
sobre a questdo do aprendizado cognitivo da pessoa com deficiéncia
auditiva, principalmente na drea da pedagogia, mas ainda existem
poucos estudos que discutem o espacgo fisico arquiteténico para este

publico, o que também tem impacto pedagdgico.



109

Neves e Neves (2019) também observaram a necessidade de estudos
mais aprofundados sobre as especificidades desse grupo social para

que possam participar de espacos acessiveis e inclusivos.

No que se refere a arquitetura dos prédios escolares, Gaudiot (2010),
afirma que os edificios escolares disponiveis ndo vém correspondendo
as expectativas inclusivas. Ela afirma que “o que tem visto sdo erros
frequentes de localizagdo, projetagdo, construgdo e mobilidrio” (2010,
p.84 e p.85). O simples cuidado com a escolha de um quadro branco
maior (figura 4), em consonancia com drea da sala, poderad implicar

melhor acessibilidade para quem somente usa a visdo para aprender.

Figura 4: Comparagédo entre lousas
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Fonte: Cortez e Braga (2002 apud GAUDIOT, 2010).

Fonte: Cortez e Braga (2002 apud GAUDIOT, 2010).

A autora também destaca que as escolas, além de se localizarem em
areas comprometidas por barulho, ndo tém espaco de circulacdo
adequado. Também afirma que a iluminagdo ruim e ventilagcdo

comprometida sdo situacdes comuns encontradas na sala de aula
(GAUDIOT, 2010, p.84 e p.85).
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Tais situagdes, no seu entendimento, prejudicam as varias possiblidades

de organizacdo da sala de aula, conforme figura 5.

Figura 5: Planta com diversos layouts

Aula expositiva Assembléia
T i
] L5 & Sy w8 P o
TR BE
L 'uli" -
e B E
audl b 03 ll,. 4
= 3 it ML
5 i bl =]
‘@‘ e <19
B a-aj:l
7. & 'f-;l'-u” :;.; o
! ﬁwﬁ»ﬁf G L W :- ;?
7E A 4]
Projecoes Pequenos grupos
B )
523 I P
------- 523 R B W
“Hf""‘r‘ﬁ':..ﬁ_:' E-: ‘1'_&
= A
o —E"ﬁ - .3.‘“ , /]
Fite - o i L BT
) R s O el
-l-,.,_'_‘,_._:__:._ L*‘J i‘_’_} I

Fonte: Cortez e Braga (2002 apud GAUDIOT, 2010).

Dependendo da localizagdo do aluno surdo na sala de aula, ele podera
ser prejudicado. E uma questdo delicada, pois se sentar atrds ndo terd
uma boa visualizagdo do professor e nem do intérprete de libras e se
sentar a frente corre o risco de perder as discussdes que ocorrem em

sala de aula e que enriquecem o processo de ensino-aprendizagem.
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A Ergonomia e o espaco acessivel

Orientacao: Instigar o participante a refletir sobre a ergonomia,
propondo a perguntar: Vocé sabia que a organizacdo de sala
pode ser um ponto relevante na acessibilidade?

Gaudiot (2010, p.97) diz que salas organizadas em circulo ou U
(figura 6) permitem de forma mais eficiente o comunicar-se

visualmente em relagdo a organizagdo tradicional, feita em fileiras.

Figura 6: Salas organizadas em "U" e na forma tradicional

Fonte: Cortez e Braga (2002 apud GAUDIOT, 2010), adaptacdo da imagem
realizada pelas autoras.

Gaudiot (2010) apresenta, entre os dados coletados em sua pesquisa,
o desenho de um dos sujeitos participantes de sua pesquisa, um
esboco de como seria uma sala de aula adequada para sala inclusiva
com aluno surdo. O desenho revela uma nova organizacdo (figura 7),
em que os alunos surdos estdo separados dos demais alunos,

localizados longe da porta e com uma boa visualizagdo do intérprete
de libras.
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Figura 7 - Layout de sala de aula feito por uma arquiteta formada

ORIGINAL ADAPTACAO COM CORES

Professor
Intérprete de Libras
Alunos surdos
Alunos ouvintes

Fonte: Gaudiot (2010). Adaptagcdo da imagem realizada pelas autoras.

Conforme Gaudiot (2010, p.158),

[...] Este desenho mostra uma andlise ndo sé fisica, mas,
sobretudo, psicolégica da visdo do aluno surdo sobre a sala
de aula. O posicionamento dos alunos surdos e ouvintes no
desenho, assim como do professor e do intérprete mostra, de
certa forma, a necessidade de isolamento do surdo diante do
grupo de estudantes em uma sala de aula inclusiva e sua
dependéncia do intérprete.

Adaptagdes com essas, propostas no ambito da ergonomia, além de
promoverem acessibilidade no contexto da comunicagdo visuoespacial.

também d3o ao aluno acesso ao curriculo escolar, favorecendo a

aprendizagem.
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Acessibilidade ergonémica: organizando a sala inclusiva

Conforme Rodrigues (2020, p.92), “[...] Ministrar aulas para alunos
surdos ainda se constitui um grande desafio para muitos professores que
atuam na docéncia [...]", apesar da colaboracgdo do intérprete de libras
que atua no espaco escolar e tem o compromisso de realizar a
mediacdo da comunicacdo no processo de construcdo do

conhecimento do aluno surdo.

Neste contexto, Silva (2016, p.698) diz que acaba ocorrendo uma
confusdo ao se tentar compreender o real papel do intérprete, pois
“[...] ocorre uma transferéncia da responsabilidade de ensinar ao aluno
surdo para o intérprete de Libras, [...]", quando na verdade, esses

papéis ndo deveriam ser confundidos (figura 8).

Figura 8: Competéncias do Professor e do Tradutor-intérprete

PROFESSOR (A) INTERPRETE
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e
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Ensina os conteddos, apresenta as Realiza a mediacdo da fala do professor
atividades e incentiva a pesquisa. ao aluno e deste ao professor.

Fonte: Adaptacdo de imagens, as autoras.

Faz necessdrio construir um espago favoravel com préticas
pedagdgicas, com base em uma proposta de didatica visual, cujo
parametros sirvam “[...] como norteadores design de uma sala de aula

oferecendo os padrdes ergondmicos aceitaveis a todos os estudantes,
surdo ou ndo” (GAUDIOT, 2010, p.6).
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Organizacdo de sala de aula

A comunicagdo e a aprendizagem do aluno surdo ocorrem por meio
visual; logo, os estimulos adequados podem colaborar com a
concentragdo, por isso oportunize a ele a escolha do seu lugar em sala
(figura 9). Somente ele poderd indicar considerar para sua
aprendizagem a luminosidade da sala, a visualizagdo do TILS, o melhor
posicionamento para visuvalizagcdo dos materiais/contedtdo e para a
comunicagdo visual do professor.

Figura 9: Dar oportunidade de escolha

LN L L L
Fonte: Adaptagdo de imagem, as autoras.

Figura 10: Posicionamento do TILS
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Fonte: Adaptacdo de imagem, as autoras.
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[...] que a acessibilidade e o ambiente construido da
sala de aula sdo essenciais para o aprendizado do aluno
surdo independentemente de seu nivel de surdez e de
suas experiéncias vividas. O mundo dos surdos ndo é o
da audi¢do, mas o da visdo. O aluno surdo é um sujeito

visual com habilidades cognitivas concretas [...].

Os alunos surdos ou ouvintes tém o direito ao acesso a informacédo, sem

ruidos e sem falhas.A informagdo devera chegar de forma direta e clara.

Foi nesta perspectiva que buscamos apresentar uma proposta de
organizagcdo dentro da ergonomia com acessibilidade (figura 11), um

espaco que compreende e valoriza a “cultura surda” e responde as
necessidades visuais de todos os usudrios.

Figura 11: Sala de aula na perspectiva do aluno surdo da pesquisa
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Fonte: Adaptacdo de imagem, as autoras.
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Falar de organizagdo de sala de aula é somar ao processo de adaptacao
curricular, pois os saberes do professor sdo adquiridos em experiéncias
profissionais e durante a trajetéria de formagdo, ou seja, sdo praticas
pedagdgicas de sala de aula regular ou inclusiva (Noronha, 2018, p.2).
No contexto das adequagdes curriculares, essa organizacdo, de
competéncia do professor, deve ocorrer a curto prazo, mas de forma

planejada, de modo a considerar todos os agentes e sujeitos escolares.

O espagco de sala de aula precisa ser acolhedor, de modo que
recepcione as questdes afetivas entre alunos e professores, permitindo
a interacdo e a participacdo de todos dentro de um ambiente
confortavel. Composta por um layout adequado em um espago seguro
e visualmente limpo, equipada por materiais bem Llocalizados, a
organizagdo da sala acessivel deve favorecer o deslocamento e a troca

de informacgdo desses sujeitos, nas suas diferengas.

A sala de aula inclusiva, compreendida sob o prisma da organizagdo
com acessibilidade, passa, como pontuamos em outro momento, pelo
ato de identificar e reconhecer as diferencas, dentro do campo
linguistico e cultural dos sujeitos surdos e ouvintes, pois, o que
pretendemos é que o atendimento da especificidade de um também
seja extensivo a outro. E isto significa atender a todos, juntos, e ao

mesmo tempo.

Para nés, é assim que se faz inclusao!
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DINAMICA

Organizacao

A atividade deve envolver todos e deve ser feita em duas rodadas. Na
primeira, organizar a sala em fileira e escolher trés pessoas para realizar
os comandos. Na segunda rodada, organizar a sala em semicirculo e
escolher duas pessoas para realizar os comandos.

Descrigcao:

RODADA 1: Trés pessoas receberdo um bilhete cada, com os
comandos. Os demais se manterdo em seus locais, apertando uma
bolinha que sera entregue pelo formador.

Observacgdo: Os trés participantes irdo abrir os bilhetes, ao sinal do
formador e, se possivel, todos, ao mesmo tempo, realizardo os
comandos.

1° Comando: Ao sinal do formador, pergunte em voz alta: Alguém me
empresta uma caneta?

2° Comando: Ao sinal do formador, pergunte em voz alta: Quantas
pessoas estdo na sala?

3° Comando: Ao sinal do formador, pergunte em voz alta: Qual sua
cor preferida?

RODADA 2: Duas pessoas receberdo um bilhete cada, com os
comandos. Os demais se manterdo em seus locais, apertando uma
bolinha que sera entregue pelo formador.

1° Comando: Pergunte em voz alta: Alguém me empresta uma
borracha?

2° Comando: Pergunte em voz alta: Quem gostou do curso?

DIALOGO
Quem conseguiu dar atengdo a todos os comandos? Com qual
organizagdo de sala vocé se sentiu mais confortdvel visualmente? Quais

foram seus desafios?
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—= 4° MOMENTO

AVALIACAO

Vamos para nossa avaliagdo?

Contamos com sua participagéo!

Suas respostas podem fazer toda diferenca para os ajustes necessarios
ao curso. Com base no seu ponto de vista, serd possivel mensurar o
nivel de satisfagdo dos participantes.

A avaliacdo tem por objetivo apresentar o retorno do desenvolvimento
e andlise dos encontros. Ela serd a base de verificacdo sobre as
expectativas em relagdo ao seu aprendizado e as contribuicdes desse

material para sua formagao.

AVALIACAO
IV UNIDADE TEMATICA

METODO
Contetudo abordado

Ruim Regular Indiferente __Bom Otimo

0 | 1 2 3 4 [ 5] 6 71 8 9 | 10
Dominio do assunto

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo
0 | 1 2 | 3 4 | 5 [ 6 7 | 8 9 | 10
Comunicacao oral e visual

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo
[ 2 | 3 4 | 5 [ 86 7 | 8 9 | 10
CONTEUDO
Apresentacao do material

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo
0 [ 1 2 | 3 4 [ 5T 6 7 [ 8 9 [ 10
Qualidade do material

Ruim Regqular Indiferente Bom Otimo
0 1 2 3 4 5 [ 6 7 ] 8 9 [ 10
Clareza na exposicao

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo
0 | 1 2 | 3 4 | 5] 6 7 | 8 9 | 10
IMPACTO
Criatividade e adequacao B

Ruim Regular Indiferente __Bom Otimo

0 | 1 2 | 3 4 | 5 [ 6 7 | 8 9 | 10
Conceitos, esclarecimentos e entendimento do participante

Ruim Reqular Indiferente Bom Otimo

0 | 1 2 3 4 | s [ 6 7 | 8 9 | 10
Resultados alcancados

Ruim Regular Indiferente Bom Otimo
0 [1 2 3 4 B [ 6 7 |8 9 [ 10
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